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RESUMO

Em uma perspectiva de olhar para a relacdo entre conhecimentos locais e
cientificos, alinhados ao movimento da Educacdo do Campo, um movimento préatico
e vinculado aos trabalhadores do Campo, que defende e luta pela educacdo do
conjunto dos trabalhadores, o presente estudo foi desenvolvido na Rede Publica
Municipal de Ensino de S&o José dos Pinhais — PR, em escolas de primeiro ao
quinto ano do Ensino Fundamental, localizadas na &rea rural do municipio. Sabendo
e considerando as particularidades desse Campo S&o Joseense, envolto numa
dindmica de transformacgéo, transitando entre o urbano e o rural, o objetivo principal
deste estudo foi analisar como as professoras do Campo de Séo José dos Pinhais
compreendem, significam e que sentidos apontam para a Educacdo do Campo e ao
préprio Campo. Ainda, com objetivo de trabalhar as aproximacdes existentes entre
as areas, pretende-se debater a importancia dos pressupostos Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade (CTS), que sinalizam para um posicionamento menos ingénuo diante dos
fatos e acontecimentos cientificos e tecnolégicos, aproximando as abordagens dos
contextos sociais em que ocorrem. Nesse sentido, também nesta pesquisa, séo
abordadas as ideias de Paulo Freire e sua relacdo com demais temas nela tratados,
principalmente, a importdncia de uma pedagogia dialdégica, que aproxima
educadores e educandos, de um curriculo que considere a realidade local e a
participacdo da sociedade na sua construgdo. Além disso, sabendo da importancia e
implicacdes do curriculo para o ensino, bem como, da riqueza que pode representar
ao se aproximar das demandas da sociedade, considerando a reformulacéo
curricular em andamento na Rede de Ensino do Municipio, ouvimos as professoras
sobre como participaram do processo e 0 que pensavam sobre a possibilidade uma
proposta curricular especifica para as Escolas do Campo. A abordagem
metodoldgica da pesquisa foi qualitativa e a constituicdo dos dados se deu por meio
de entrevistas com as professoras das escolas pesquisadas, em conversas com
diretoras e/ou pedagogas, revisdo da literatura dos temas estudados e andlise
documental das diretrizes curriculares do estado do Parana e do municipio de Séo
José dos Pinhais-PR. Os dados levantados foram analisados na perspectiva da
Andlise de Discurso da vertente franco-brasileira, com base em Orlandi (2015) e
indicam um “silenciamento” da Educacdo do Campo nas escolas, com
predominéancia de sentidos que apontam para programas e projetos governamentais.
Foi possivel considerar ainda que a reformulacao curricular que ocorria no Municipio
era um discurso presente, porém, a especificidade curricular para as escolas do
Campo, uma incerteza. Além disso, a Educacdo CTS foi tomada como uma
novidade entre as participantes, enquanto as ideias freireanas, transitaram entre a
inspiragao e o total esquecimento.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo do Campo. CTS. Paulo Freire. Curriculo. Analise de

Discurso.



ABSTRACT

Considering a perspective of observing the relationship between local and scientific
knowledge, aligned to the movement of Rural Education — a practical movement
connected to Rural workers — that stands for education for the workers as a whole,
the following study was developed within the Public Educational System of the city of
Sédo José dos Pinhais — PR, on schools ranging from the first to the fifth grade of
elementary school, located on the rural area of the city. Perceiving and considering
the specificities of the Rural area of Sdo José dos Pinhais, amongst a dynamic of
transformation, transiting between the urban and the rural, the main objective of this
study was to analyze how do teachers from S&o José dos Pinhais comprehend,
signify and what is their understanding of Rural Education as well as of the concept
of Rural itself. Furthermore, with the objective of discussing the relationship between
the areas, we intend to debate the importance of concepts such as Science,
Technology and Society (STS), that stand for a less naive position concerning the
scientific and technological facts, bringing closer the social contexts in which they
take place. Accordingly, in this research we also discuss Paulo Freire’s ideas, and its
relationship with the other themes discussed here, especially the importance of a
dialogical pedagogy, that brings teachers and students closer, and also the
importance of a curriculum that considers the society’s participation in constructing it
and that takes the local reality into consideration. Furthermore, considering the
importance and the implications of the curriculum to education, as well as how rich it
is to consider the society’s demands - and concerning the curricular reformulation
that is taking place on the Municipal Educational System, - we have asked teachers
to tell us about how they participated on this process and what were their thoughts
about the possibility of a specific curricular proposal for the Rural Schools. We used a
qualitative method as our methodological approach and the data were collected
through a) interviews with the teachers from the schools, b) conversations with
headmasters and/or pedagogical staff, and c) a literature review of the studied
thematic as well as documental analysis of the curricular guidelines of both the state
of Parana and the city of Sdo José dos Pinhais — PR. The collected data were
analyzed through Discourse Analysis from the French-Brazilian approach, based on
Orlandi (2015). The data indicate a silencing of the Rural Education on the schools,
predominately pointing to the importance of governmental programs and projects. It
was possible to consider that the curricular reformulation that was taking place at the
city was a present discourse, although the curricular specificity for Rural schools was
not so certain to be present. Furthermore, STS Education was taken as news
between the participants, whereas the ideas concerning Paulo Freire’s perspectives
ranged from inspiration to the total oblivion.

Keywords: Rural Education. STS. Paulo Freire. Curriculum. Discourse Analysis.
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1 INTRODUCAO

O desafio da pesquisa em educacdo para quem nao é professor na efetiva
funcdo em sala de aula ou, ao menos, para quem de alguma forma néo labuta
diretamente na area, é grande. A grandeza desse desafio se faz pela propria
complexidade, diversidade e particularidades que envolvem as escolas e o0 ensino.

Assim, mesmo nao diretamente envolvido com atividades escolares, ja que
ndo atuava hd mais de uma década no meio, mas como professor de formacédo, me
lancei ao desafio de pesquisar algumas escolas, seu corpo docente e alguns de
seus discursos. Os anos de espera, preenchidos pelas leituras, diadlogos e reflexdes
sobre educacdo, serviram de combustivel para a decisdo de ingressar no mestrado e
tornar realidade o desejo dessa aproximagao.

A partir de entdo, inicialmente busquei ir ao encontro de uma tematica que
pudesse reunir questdes importantes sob trés aspectos: sociedade, meio ambiente e
educacado. Além disso, acreditando que, tudo que fizemos carrega e é carregado de
nossa propria historia de vida, decidi trabalhar com algo que tivesse sido significativo
e marcante para mim.

Nascido e crescido em comunidades rurais, filho de agricultores e estudante
de escola localizada no Campo' - aliado ao fato de ter formacdo técnica em
agropecudaria e ter passado boa parte da vida trabalhando com pequenos
agricultores - me impulsionei para a pesquisa no meio rural e a educacdo que la se
faz.

Além disso, ter vivenciado realidades téo diferentes existentes no Campo do
nosso pais, desde a pequena propriedade de subsisténcia, das areas de
assentamentos da reforma agraria, indo até as imensas e ricas fazendas da
chamada agricultura empresarial, encarando, assim, as contradices e as disputas
por narrativas e espacos de poder, me fez por definir como ponto de partida o
Campo e suas escolas.

Assim, ao olhar para a realidade do municipio de minha residéncia, S&o
José dos Pinhais, no estado do Parana (SJP-PR), percebi uma caracteristica muito

particular: uma grande e diversificada area rural, junto a capital Curitiba. Esse fato

' Adotarei ao longo do texto a palavra “Campo” com letra mailscula para ressaltar a sua
especificidade de espaco geografico e social, lugar, local, para o qual a presente pesquisa langou seu
olhar. Assim, se diferencia de campo enquanto area de estudo, assunto, tema.
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agucou ainda mais a minha curiosidade, impulsionando-me a questionar: como as
escolas e as comunidades encaram e convivem com essa realidade e com suas

"2 afeta a

transformacdes? O qué e como essa “quase condicdo” de “campocidade
vida das pessoas, inclusive dos alunos que la estudam e de seus professores?

Preferi adotar o termo “campocidade”, como forma de marcar as
caracteristicas e dinamica do Campo de Sao José dos Pinhais, em vez de usar
“periurbano” ou “espaco periurbano”, ja que esses, segundo Silva (2017), podem ser
por vezes também definidos como faixa de transi¢do ou franja rural-urbano, podendo
levar a ideia de um avanco dos espacos urbanos nos rurais.

Embora a realidade do Campo de SJP-PR mostre semelhancas com as
caracteristicas que definem uma regido como sendo um espaco periurbano, meu
olhar se voltou mais para as influéncias dessa condicdo de transicdo na vida das
pessoas, das escolas e menos para as mudancas na ocupacao dos espacos.

Portanto, quando uso o termo transi¢do faco na perspectiva das mudancas
no imaginario das pessoas e que envolve elementos da propria construcdo da
identidade enquanto sujeitos do Campo. Nao se trata puramente de mudancas da
ordem fisica e ocupacional dos espacos, como se fosse uma simples troca de um
status anterior por um novo, mas sim um coabitar de costumes, culturas e formas de
organizacao.

A decisao de ouvir os professores me pareceu fundamental, uma vez que,
pelos seus discursos poderia me aproximar de suas ideias e os sentidos que dao
para o proprio Campo e para a Educag¢do do Campo. Assim, considerei ser de suma
importancia conhecer como as pessoas que trabalham nas escolas localizadas no
Campo, percebem esse meio, como encaram as relagdes e implicacdes entre escola
e sociedade, como significam e/ou ressignificam o ser professor e as suas praticas
naquela realidade.

Além disso, emergiu 0 anseio de saber um pouco a respeito da formacéo

desses professores, COMO Se prepararam OU Se preparam para atuarem em escolas

? Usei o termo “campocidade” na tentativa de destacar uma caracteristica marcante do Campo de
Séo José dos Pinhais — PR, que é a de estar situada na regido metropolitana da capital do estado
paranaense, portanto, muito proxima de um grande centro urbano. Esta condicdo influencia as
caracteristicas desse Campo, pelo modelo de ocupacdo, atividades econdmicas e formas de
organizacdo. Dada essa proximidade, com raras excec¢des, ndo se pode falar de grandes distancias,
dificuldades de acesso, faltas de estrutura, isolamentos, situacdes ainda frequentes em diversas
regides rurais do Brasil.
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que lutam pelo direito de se manterem vivas. Enfim, como entendem e significam
esta condicdo das escolas e das comunidades.

Corroborou com a decisdo de pesquisar “o lugar’ chamado Campo, mais
precisamente as escolas localizadas nele, o fato de estar em andamento uma
proposta de reformulacdo curricular para a Rede Municipal de Ensino de Sao José
dos Pinhais. Desta forma, o olhar se amplia e vai para além das instituicdes
escolares em si, mira-se também a educacéo que nelas se faz ou que se pretende
fazer.

Particularmente, em tempos que se iniciavam o0s preparativos e dialogos
com relacdo a implantacdo da BNCC, que parece trazer intrinseca, como o proprio
nome sugere a ideia do comum, no sentido do Unico, do mesmo, me interessei por
tentar analisar como o0s sujeitos das escolas do Campo, principalmente os
professores, percebem esse “comum”. Unicidade que por sinal ja era realidade nas
Diretrizes Curriculares do Municipio, fato este que, conforme relatos preliminares de
algumas professoras de escolas do Campo, ndo consideravam as particularidades la
existentes.

O cenario parecia ser bem complexo e, portanto, bastante desafiador, tendo
em vista que ndo se falava de uma Educacdo do Campo feita no interior de
movimentos sociais ou de outros grupos com caracteristicas mais especificas como
os quilombolas, ribeirinhos, mas sim em comunidades com uma diversidade de
origens, formacgdes e atividades.

Ao conhecer de perto a realidade do Campo de Séao José dos Pinhais-PR,
suas escolas, conversar com as diretoras e coordenadoras, mas principalmente,
ouvir os discursos das professoras — todas as participantes docentes eram
professoras - a expectativa de que estava diante de um cenario complexo se
confirmou. Conforme disse uma das professoras entrevistadas, estava diante de um
“Campo em transigao”.

Sem davida, a maneira como 0s grupos humanos se organizam enquanto
comunidades interioranas, como se posicionam politicamente na defesa da sua
condicdo de trabalhadores do Campo ou simplesmente como residentes de areas
rurais, influencia a forma de como se identificam enquanto sujeitos do Campo e 0s
sentidos que constroem a esse respeito.

Esse posicionamento e essa identidade camponesa também geram reflexos

no modo como a comunidade vé a escola e 0 que espera dela. Esse € um fato que
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nao poderia ser descartado quando analisada a relacdo que a escola e, portanto, as
professoras, mantém com a comunidade. Os discursos e as praticas que ocorrem
nas escolas possivelmente guardam certa aproximagdo com as expectativas e
anseios locais.

Porém, era importante considerar como os curriculos, que naquele momento
passavam por uma transformacdo, contemplariam, ou n&o, todas essas
especificidades das escolas e comunidades do Campo, bem como, analisar se havia
espaco para a participacao popular, para as professoras e demais profissionais das
escolas.

Portanto, os movimentos de sentidos das professoras com respeito a
Educacdo do Campo, o préprio Campo e curriculo, poderiam apontar como elas
significavam as suas praticas nessas escolas e como estariam atentas e dispostas
por lutarem a favor das causas locais, principalmente pela permanéncia das
comunidades e das proprias escolas.

Ao trazer a baila a Educacdo do Campo, ndo se fez apenas referéncia as
particularidades da educacéo, até porque se assim fosse, seria na contraméo do que
0 proprio movimento entende como educacado. Segundo Caldart (2009), ela brotou a
partir de um determinado contexto social e histérico, carregando consigo sentimento,
expectativa e esperanga das pessoas que comegcam o movimento e “ndo pode ser
compreendida em si mesma, ou apenas desde o mundo da educacdo ou desde o0s
parametros tedricos da pedagogia.” (CALDART, 2009, p. 40).

Importante dizer que, a discussao que se pensou fazer nesta pesquisa,
apontou para a perspectiva da Educacdo do Campo, feita a partir das condicbes e
realidades do Campo, com e pelos sujeitos que la estdo, mas também no Campo,
afinal, as pessoas devem ter o direito a educacao nos locais em que vivem, nas suas
comunidades. (CALDART, 2011, p. 149-150).

Assim, sai de cena a ideia de uma educacdo pensada de fora, feita por
alguém para quem vive no Campo, entra em cena quem esta la, os camponeses,
que buscam “afirmar a necessidade de politicas publicas que garantam o direito a
educacao, e o reconhecimento de um saber social, de uma pedagogia produzida na
materialidade de seu trabalho e de suas lutas sociais.” (SCHWENDLER, 2015, p.
16).

Abarca-se aqui toda a dinamica das relacdes de poder, politicas e dos

interesses que orbitam em torno da questdo agraria e de ocupacdo do Campo
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brasileiro. Para a educacgédo, nesta especificidade, € lancado o desafio que vai muito
além das questbes de ensino, pois se constitui como uma tarefa que visa contribuir
com as comunidades rurais e com as pessoas do Campo.

Complicacdes e implicagbes que nao se limitam ao Campo, mas que dizem
respeito e se espalham para a toda sociedade, seja urbana ou rural. Afinal, estdo em
jogo questbes ambientais, alimentares, habitacionais, que foram se constituindo na
esteira do movimento de ocupacdo e de desocupacdo do Campo brasileiro e
mundial, gerando influéncia direta na vida das pessoas, suas comunidades e no
meio ambiente.

Assim, ao se falar em principios, diretrizes ou objetivos da Educacédo do
Campo, abrem-se perspectivas amplas e abrangentes, pois, segundo Caldart (2009),
ela surge como critica a realidade e condigcbes da educacdo brasileira, mas em
especial a realidade da educacéo das pessoas que trabalham e vivem no Campo do
pais. Mas vai além, tem no horizonte a necessidade da luta por politicas publicas,
por escolas, por um projeto de Campo e de pais, que oportunize acesso a educacao
para todo o povo, a conquista da autonomia por parte das pessoas, a valorizacdo de
educadoras e educadores.

Quando a Educacgdo do Campo advoga um olhar mais amplo para a propria
condicdo e objetivos da escola, ndo a nega, ao contrario, amplia as suas
possibilidades e a percebe com maior responsabilidade e capacidade de influenciar
a comunidade na qual se situa. Uma escola sem barreiras rigidas entre o
institucional e social, campos complementares e parceiros para conquista de objetivo
comum, a construcao da autonomia dos sujeitos.

Autonomia que pode levar ao posicionamento critico diante dos fatos e que
capacita para a tomada de decisdo e de escolhas politicas que, por sua vez,
exercerdo influéncia ndo sO sobre o proprio individuo, mas sobre o conjunto,
orientando 0s seus rumos e sua organizacao. Portanto, ao passo que escolhemos e
decidimos, somos, consequentemente, impactados por nossas escolhas, refletidas
na organizacao e dinamica da sociedade em que vivemos.

Como sera apresentado ao longo do texto, a Educacédo do Campo traz essas
perspectivas para escola - do engajamento, da relacdo préxima com a comunidade e
das suas necessidades. E valido observar se o curriculo contempla de alguma forma

esses anseios, ja que assume uma condi¢cdo muito especial, uma vez que:
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O curriculo pode ser desenhado para ajudar os estudantes a conhecer seus
proprios discursos - a saber, de que forma o conhecimento e o poder se
criam e recriam a partir de uma relagcdo mutua -, porém também pode se
centrar na aceitacdo de discursos preexistentes condicionados e opressivos.
(GODQY, 2015, p. 71).

Portanto, o curriculo se reveste de uma importdncia muito grande e 0s

entendimentos que se tem sobre ele sdo os mais diversos:

Indo dos guias curriculares propostos pelas redes de ensino aquilo que
acontece em sala de aula, curriculo tem significado, entre outros, a grade
curricular com disciplinas/atividades e cargas horarias, o conjunto de
ementas e os programas das disciplinas/atividades, os planos de ensino dos
professores, as experiéncias propostas e vividas pelos alunos. (LOPES;
MACEDO, 2011, p. 19).

Porém, embora sabendo que tentar uma definicdo seja uma tarefa arriscada,
dada a sua amplitude e complexidade, o curriculo deve ser percebido de uma forma
mais ampla, um processo que se constroi com o tempo, envolto e determinado pela
influéncia e interesse de certos grupos humanos, por disputas de poder, hegemonia
de discursos e de modelos de sociedade, mas também de resisténcia e tentativas de
mudancas.

Assim, concordo que:

O curriculo nunca é apenas um conjunto neutro de conhecimentos, que de
algum modo aparece nos textos e nas salas de aula de uma nacéo. Ele
sempre parte de uma tradicéo seletiva, resultado da selecao de alguém, da
visdo de algum grupo acerca do que seja conhecimento legitimo. E produto
das tensdes, conflitos e concessdes culturais, politicas e econdémicas que
organizam e desorganizam um povo. (APPLE, 2013 apud MOREIRA;
SILVA, 2013).

Por tudo isso, é possivel compreender o0 momento importante pelo qual
passava a educacao de SJP-PR, uma vez que, a reformulacdo do curriculo, poderia
significar o momento de levar em conta toda uma gama de situacdes e
especificidades que envolvem as escolas e o ensino.

Cabe destacar a oportunidade, justamente pensando nas especificidades
das escolas do Campo, de se ter em perspectiva a construgdo de uma autonomia
curricular para essas escolas. Autonomia que, nesse caso, poderia significar a
oportunidade de conectar a realidade vivida pelos alunos e comunidades, com 0s

objetivos e praticas educacionais desenvolvidas nas escolas.
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Ao frequentar as disciplinas do mestrado, tomei contato com os estudos CTS
(Ciéncia — Tecnologia — Sociedade). Por meio das leituras e discussdes a respeito,
percebi a existéncia de muitos pontos de convergéncia entre tais estudos e o
movimento da Educac¢do do Campo: ambos surgem em um cenario de contradi¢des
e disputas, envolvendo questdes sociais, econdmicas e ambientais.

O movimento CTS, conforme Santos e Mortimer (2000), problematiza o
aprofundamento dos impactos de ordem ambiental, os reflexos da industrializacao
na vida das pessoas, a concentragcdo do conhecimento cientifico e faz surgir a
preocupacdo com as questdes éticas relacionadas aos estudos cientificos e
tecnolégicos, bem como, com a necessidade da participacdo popular nas decisdes
relacionadas ao seu desenvolvimento.

E a partir da ideia de proximidade e intensa articulagdo entre escolas e
comunidade, caracteristicas da Educacdo do Campo, que se pode falar da
importancia e do potencial que a perspectiva CTS traz para as escolas localizadas
no Campo. Encontra-se nele cenario permeado por condicfes e situacdes que
aproximam ciéncia, tecnologia, ensino, meio ambiente, comunidade, educacédo e
toda a gama de implicagbes que mantém entre si.

Assim como na Educacdo do Campo, onde ndo cabe olhar a escola e o
ensino de forma compartimentada e desconectada da sociedade, 0s pressupostos
da abordagem CTS partem do principio de que, nenhuma das esferas, sejam elas
sociais, tecnologicas ou cientificas, devem ser olhadas isoladamente. Ao
problematizar as construcdes cientificas e tecnoldgicas, debatendo e descortinando
as proéprias intencionalidades, objetivos e interesses presentes no processo, bem
como as consequéncias para a sociedade, a Educacdo CTS imprime na ciéncia e na
tecnologia o carater de construcdo humana e de néo neutralidade.

As propostas de ensino com a perspectiva anterior tém a potencialidade de
desenvolverem nos alunos, possibilidades para uma critica ao uso que fazem da
tecnologia e da ciéncia. Portanto, ha um estimulo a capacidade de questionar os
desdobramentos que influenciam diretamente as suas vidas e das comunidades em
que vivem.

Neste ponto, os pressupostos da Educacdo CTS, articulados com a
Educacao do Campo, tém potencial para fortalecé-la, uma vez que ambas trabalham
com perspectivas de ensino e de escola a partir de pontos em comum. Ademais,

comunicam-se também com relacdo ao que desejam para a formacao dos alunos e
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de como as experiéncias vividas nas escolas, podem contribuir para um aprendizado
gue nao seja restrito ao campo da técnica e da instrucdo, mas sim que seja amplo e
gue dialogue com os diversos aspectos da vida.

Ao abordarem a discussado dos cursos de Licenciatura em Educacdo do
Campo e a formacado de professores para a area de Ciéncias e Matemética, Brick et

al. (2014), apontam a importancia de:

Formar professores de ciéncias ndo apenas para atuar no campo, usando o
campo meramente para fins de contextualizagdo do ensino, mas para atuar
na Educacdo do Campo — considerando efetivamente seus principios,

especificidade e demandas. (BRICK et al., 2014, p. 30).

Fundamental entdo, tanto para a Educacdo do Campo, quanto para a
Educacdo CTS, uma formacdo sélida dos professores, para que eles possam
compreender 0s pressupostos desses movimentos e, desta forma, a importancia do
trabalho que fazem. Assim, poderdo aderir as expectativas dos alunos e da
comunidade, com objetivos bem definidos, com embasamento para criticarem o0s
curriculos e colaborarem nas suas elaboracdes.

E de se destacar a importancia das experiéncias vividas pelos alunos nas
escolas que, em grande parte, serdo proporcionadas e dependerdo da formacéo dos
professores e da capacidade desses de criarem um ambiente reflexivo e significativo
na sala de aula. O professor que tiver ciéncia das caracteristicas dos grupos sociais
gue a escola atende, suas necessidades, expectativas com relacdo a educacéo, ou
seja, que souber em que “chao pisa”, podera planejar a sua pratica de forma a
atender aquilo que se espera dela.

E claro que tal situacio ndo é importante ou exclusividade das escolas do
Campo, afinal sdo caracteristicas, atitudes e praticas que deviriam ser correntes em
qgualquer ambiente de ensino. Porém, deve-se destacar a importancia que isso
representa para a Educacdo do Campo, historicamente fruto da luta dos movimentos
e grupos sociais, que objetivaram nela a conquista do direito a educacao. Se hoje se
pode falar em Educacdo do Campo, é justamente em funcdo dos esforcos dos
sujeitos envolvidos, ou seja, 0s sujeitos do Campo.

Nesse sentido, como mais uma das referéncias para as analises feitas nesta

pesquisa, pensei ser indispensavel estarem presentes as ideias de Paulo Freire. Nao
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sé pela relacdo direta que elas mantém com os pressupostos da Educacdo do
Campo, mas também pela esséncia do que penso por educacéo e do ato de ensinar.

As ideias freireanas trazem para as escolas e para o trabalho dos
professores, um significado que perpassa todas as amarras regimentais e
institucionais que possam objetivar dar uma forma definida e estanque ao ensino. Ao
ressaltar a importancia dos diversos saberes dos alunos, da sua posicado ativa nos
processos de ensino-aprendizagem, se quebra a hegemonia do mondlogo e, assim,
caminha-se para uma verdadeira comunicagédo entre educadores e educandos.

Neste sentido, concordo com Freire quando aponta para o carater dialégico
e comunicacional da educagdo. O autor afirma que “educacdo é comunicagao, &
didlogo, na medida em que ndo é transferéncia de saber, mas um encontro de
sujeitos interlocutores que buscam a significacdo dos significados.” (FREIRE, 2017,
p. 89).

Para trabalho no espaco escolar é fundamental a comunicac¢ao, nao s6 com
os alunos, mas também com a comunidade. As comunidades assumem no Campo
um aspecto muito especial, pois é em torno delas que as pessoas constroem a
propria identidade e a dos seus grupos e se organizam para a atenderem suas
necessidades.

Portanto, com essa pesquisa, pretendo de alguma forma, incentivar o debate
em torno das escolas e da Educacdo do Campo, ao envolver as pessoas que nelas
trabalham dando-lhes a oportunidade de falarem e refletirem sobre as suas praticas
e de como significam essa suas posi¢oes.

Além disso, os momentos de dialogo, ao trazerem os temas Educacdo do
Campo, Paulo Freire, Educacdo CTS e curriculo, que mostram tantos pontos
convergentes e importantes para a sociedade e a educacao brasileira, tiveram como
intuito, colaborar com as reflexdes sobre educacdo e a favor da luta pela
manutenc¢ao das condi¢des de vida no Campo, ou seja, um Campo com sujeitos.

Como uma das estratégias para alcancar os objetivos da pesquisa e me
aproximar da realidade vivida nas escolas do Campo do municipio de S&o José dos
Pinhais, optei por ouvir as professoras que nelas atuavam. Por meio de entrevistas
semiestruturadas, pretendia saber como as professoras encaravam seu trabalho, as
especificidades que l4 encontram, o que pensam, como se posicionam e 0s sentidos

e discursos que constroem a respeito da Educacdo do Campo, do préprio Campo,
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das ideias de Paulo Freire, sobre Educagcédo CTS e da possibilidade/necessidade de
um curriculo especifico.

Mesmo tendo definido como método para ouvir as professoras a entrevista,
procurei me afastar da ideia de que as informagdes “estivessem por ai, prontas e
acabadas e esperando que alguém as recolha, sem a participacdo ativa de quem
entrevista.” (ARAGAKI et al., 2014, p. 58). Ao contrario, pensei em um processo
carregado de negociacao de sentidos e de reflexividade. (ARAGAKI et al., 2014).

Para auxiliar nessa analise, decidi utilizar como referencial metodolégico a
Analise de Discurso (AD) da linha franco-brasileira, que tem como principal
referéncia no Brasil a professora e pesquisadora Eni de Lourdes Puccinelli Orlandi
gue, por sua vez, toma como referéncia principal as proposicdes tedricas do francés
Michel Pécheux.

No entanto, embora a AD seja aqui trazida como metodologia de analise, ela
nao se limita a ser apenas uma ferramenta metodoldgica, pois serve também como
um dos referenciais teéricos desta pesquisa. Afinal de contas, dado o contexto social
e intelectual em que nasceu a AD, ela traz “o sujeito para o centro do novo cenario”
(FERREIRA, 2003, p. 40). As atengbes se voltam para o sujeito falante e se
preocupam com a sua historia, sua posi¢do e de como esses aspectos influenciam o
seu discurso.

Para Orlandi:

A Andlise de Discurso concebe a linguagem como mediacdo necessaria
entre o0 homem e a realidade natural e social. Essa mediacdo, que é o
discurso, torna possivel tanto a permanéncia e a continuidade quanto o
deslocamento e a transformacdo do homem e da realidade em que ele vive.
(ORLANDI, 2015, p. 13).

Por isso, ao ouvir as professoras e fazer a analise de seus discursos, néao
poderia partir apenas do momento de fala ou do que falaram. Foi necessario, assim,
conhecer as suas formagodes, origens, quais discursos faziam parte de suas vidas,
enfim, era necessario conhecer suas historias. Uma perspectiva discursiva que “leva
em consideracdo e fundamenta a producdo do discurso como vinculada a
construgdo dos sentidos.” (PEREIRA, 2014, p. 151). E nessa rede de relacdes e
experiéncias que os discursos se formam, significam, ressignificam, direcionam e

sao direcionados pelos movimentos de sentidos presentes na fala de seus autores.
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Diante desse cenério e considerando as particularidades do Campo Séo-
Joseense, suas escolas e professoras, bem como a reformulacdo curricular em
andamento no municipio, vieram a tona muitas questbes: como as professoras
compreendem e significam o Campo em que trabalham e a propria Educagcédo do
Campo? Como encaram as transformagdes que ocorrem no Campo? O que pensam
sobre a relacdo entre escola e comunidade? O que pensam de uma especificidade
para o0s curriculos dessas escolas? O pensamento freireano influencia suas
praticas? J& tiveram contato com os pressupostos da Educagdo CTS? Pensando em
todas essas indagacbes emergentes, defini como problema central de pesquisa o
seguinte questionamento:

Como as professoras das escolas municipais da area rural de Sdo José dos
Pinhais — PR compreendem e significam a Educacéo do Campo em um Campo em
transicdo? Na busca por respostas a todos esses questionamentos, mas
principalmente para essa questdo, foram elaborados alguns objetivos a serem
alcancados com a pesquisa:

- Analisar os movimentos de sentidos presentes nos discursos dos professores
sobre o Campo e Educacéo do Campo;

- Averiguar a presenca da Educagéo do Campo nas diretrizes curriculares do estado
do Parana e do municipio de Sdo José dos Pinhais — PR;

- Identificar as possibilidades de aproximacdes entre os pressupostos da Educacao
do Campo, da Educacao CTS e as ideias de Paulo Freire, além de analisar como
essas ideias estao presente nos discursos das professoras.

- Investigar o que as professoras das escolas municipais localizadas na area rural de
S&do José dos Pinhais-PR compreendem por curriculo e o que dizem sobre uma
especificidade curricular para aquelas escolas;

- Destacar alguns discursos das professoras a respeito da importancia das escolas
do Campo e da aproximagao com os alunos, familiares e a comunidade,;

Quanto a organizagdo da escrita, inicialmente discutirei situacdes ligadas ao
Campo, a Educacao do Campo, as escolas e ao curriculo, além das aproximacoes
da Educacdo do Campo, Educacdo CTS e as ideias de Paulo Freire, com suas
possiveis implicacdes nas questdes curriculares.

Na secao seguinte trarei dados e discussdes a respeito da presenca desses
temas nas pesquisas académicas, primeiro de forma mais ampla, no Portal de

Periodicos da Capes, na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
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(BDTD) e na Scientific Eletronic Library Online (SciELO), para depois, analisar os
anais do Encontro Nacional de Pesquisa em Educacao em Ciéncias (ENPEC).

Em seguida, apresentarei os caminhos tedricos, metodoldgicos e as
condi¢gbes de producdo da pesquisa, bem como o contexto em que ocorreu, para
caracterizar o municipio de Sao José dos Pinhais-PR, as comunidades, as escolas e
participantes da pesquisa. Ainda nesse capitulo, destaco a importancia da Analise
de Discurso como apoio tedrico e metodologico.

Na penultima secdo sera realizada uma analise dos discursos das
professoras entrevistadas, como forma de refletir e debater sobre sentidos e
compreensdes que produzem e expressam sobre a sua condicdo de professoras de
escolas do Campo, do proprio Campo, da Educacédo do Campo, de curriculo, Paulo
Freire, Educacdo CTS e as aproximacdes do trabalho pedagdgico com a vida dos
alunos e das comunidades.

Finalmente, nas consideracoes finais, discorrerei sobre os pontos principais
da pesquisa com destaque para algumas tendéncias e correntes de pensamentos
presentes nos discursos das professoras, na tentativa de interpretar os movimentos

de sentidos em suas falas.
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2 O CAMPO E EDUCACAO DO CAMPO

Embora a pesquisa tenha acontecido em um Campo com caracteristicas
diferentes do tradicional Campo brasileiro, principalmente no que se refere aos locais
onde a Educacao do Campo brotou e ganhou forga - os movimentos sociais ligados
a luta pela conquista da terra e de direitos - consideramos importante falar sobre o
Campo, sua dinamica e os desafios das pessoas que nele vivem.

Além disso, até como forma de situar as discussdes centrais deste estudo,
h& intencdo de se tracar um panorama da Educacdo do Campo, delineando
brevemente um pouco da sua histéria, seus objetivos, suas conquistas e a relacao
gue mantém com as escolas e com os sujeitos do Campo.

Ao langamos um olhar para a reformulagdo curricular que ocorria no
municipio de SJP-PR, pensamos ser importante refletir um pouco sobre curriculo e
as discussoes pertinentes a esse tema, bem como sua importancia para o ensino, as
influéncias e as relagdes de poder que impactam as suas formulacdes.

Ainda, com o desafio de pensar as aproximacfes e articulacbes entre a
Educacdo do Campo, Paulo Freire e a Educacdo CTS, neste capitulo se pretende
uma explanacao e articulacao entre esses trés temas, principalmente na tentativa de
destacar pontos convergentes. Além disso, ha pretensdo de se destacar como as
ideias freireanas e os pressupostos da Educacao CTS, podem contribuir para com o

fortalecimento da Educacéo do Campo.

2.1 O CAMPO, SUAS ESCOLAS E A EDUCACAO DO CAMPO

Para falar de educacéo e de escolas do Campo, € importante pensar de que
Campo se esta falando. Se, embora injustamente, outrora, o0 Campo foi visto como
lugar do atraso, do isolamento, de pessoas que viviam a margem da sociedade,
excecao feita aos grandes coronéis - que pelo seu poder econdmico se impunham -
de certa forma as coisas mudaram.

O Campo assume hoje protagonismo, porém, ndao da forma como se
desejaria, ou seja, pelo reconhecimento de ser um local com caracteristicas
especificas sim, mas que nao é diferente da parte urbana, como lugar para viver,

trabalhar, estudar, enfim, como uma parte que complementa o todo da sociedade.
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No entanto, 0 que se vé nos grandes veiculos de imprensa € um quase
endeusamento do chamado grande agronegécio que, conforme Pinheiro (2018), “foi
progressivamente deixando de ser agricultura”, ou seja, “saiu a cultura e entrou o
negocio”. Sdo exaltadas as safras gigantescas, as cifras de exportagdo, os avangos
tecnoldgicos e a capacidade técnica das maquinas.

Mas, onde estdo as pessoas nessa histéria? Mesmo que se tenha nos
comerciais, nas falas, a tentativa de mostrar a imagem romantica do homem do
Campo, €, antagonicamente, nos conflitos que esse sujeito vira noticia. Em geral,
conflitos frutos de um processo constante de concentracédo de terras, dos avangos
da monocultura, do uso desenfreado de veneno e ataques ao meio ambiente.

O aprofundamento dessa dinamica ao longo dos anos e, a inércia do Estado,
fez disparar o éxodo rural, que levou milhdes de brasileiros a deixarem o Campo e
migrarem para as grandes cidades. O resultado € um Campo cada vez mais vazio e
cidades cada vez mais populosas. Assim, 0 que se percebe, em consonancia com
as palavras de Souza e Brick (2017, p. 30), € “o esvaziamento do campo e o0 avango
de um projeto de campo sem sujeitos.”.

As consequéncias negativas desse processo, que ocorre sem qualquer tipo
de planejamento, sdo vistas no Campo e na cidade. Se na éarea rural esta em
marcha uma “desertificagdo humana”, a desestruturacdo de comunidades, a faléncia
de pequenas propriedades, que ja ndo tém mao-de-obra para o trabalho, as cidades,
na contracorrente, vivem o aumento das areas de ocupacéo irregular e de risco, do
desemprego e a poluigdo. Tudo isso gera um descompasso entre o servi¢o oferecido
pelo Estado e a necessidade da populacéo.

Para Molina, caso se mantenha esse processo de desocupagédo do Campo

por parte dos pequenos produtores e avance o modelo do grande agronegocio:

[...] ndo havera Escolas do Campo e, muito menos, sujeitos camponeses a
serem educados neste territorio, pois este modelo agricola funda-se, no que
se costuma chamar na sociologia, de uma ruralidade de espacos vazios, de
um campo sem sujeitos. (MOLINA, 2014, p. 12).

Ao se falar em Campo sem sujeitos, aponta-se para um modelo pautado nos
latifndios rurais, ou seja, poucos proprietarios concentrando grandes extensdes
territoriais, predominio da monocultura e da mecanizagcdo quase que total das
atividades. Nessa condi¢cdo as comunidades camponesas e as pequenas areas de

cultivo simplesmente desaparecem.
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No entanto, as pequenas propriedades familiares sédo responsaveis por algo
em torno de 70% da producdo dos alimentos que os brasileiros consomem?,
cabendo as grandes propriedades a monocultura de exportacdo. Como se Vé, a
manutengao dos trabalhadores no Campo e a viabilidade de suas lavouras e
criagBes, implicam numa questdo de seguranca alimentar para o pais. Além disso,
sdo 0s pequenos e médios produtores que tem se lancado a producédo organica e
agroecologica, trazendo a esperanca de uma producéo de alimentos mais saudaveis
e de equilibrio com o0 meio ambiente.

Assim, é notavel o quanto as questées que envolvem o Campo brasileiro
importam para o conjunto da sociedade. Nele se desenrolam lutas e conflitos por
poder econdémico e politico, muitas vezes desconhecidos e distantes do interesse e
da participacdo de quem nao estd diretamente envolvido. Esses conflitos, quando
aparecem para o grande publico, normalmente vém revestidos de um carater
acusatério com relacdo aos movimentos sociais e em defesa do poder econémico do
latifindio.

Conversar sobre essas questbes, escancarar a importancia que o Campo
tem para o conjunto da sociedade brasileira, aprofundar o dialogo com o0s sujeitos
que nele vivem, entender como vivem, cComo Se organizam, O que precisam, cOmo
produzem, é cada vez mais necessario. A educacdo pode e deve contribuir para
esse debate, seja no Campo ou na cidade.

A histéria da educacdo nas areas rurais do Brasil é antiga e sua dinamica
manteve vinculo com os interesses envolvidos na ocupa¢ado desses espagcos e com
0 papel que se esperava dos sujeitos do Campo. Assim, inicialmente, e durante
muito tempo, se propds uma educacao para o Campo. Segundo Caldart (2004, p. 6,
grifos da autora) “na histéria do Brasil, toda vez que houve alguma sinalizagdo de
politica educacional ou de projeto pedagdgico especifico isto foi feito para o meio
rural e muito poucas vezes com 0s ou ainda menos pelos sujeitos do campo.”.

Na esteira da urbanizacéo da sociedade brasileira, e a consequente reducao
das pessoas no Campo, comunidades desapareceram e muitas escolas foram
fechadas. Porém, ndo foi s6 pela reducdo do numero de habitantes que os

estabelecimentos de ensino foram fechados, mas, também, por questbes

® Dados da Secretaria de Agricultura Familiar e Cooperativismo, vinculada ao Ministério da

Agricultura, Pecuaria e Abastecimento, conforme vinculado no sitio da secretaria em 02/10/2017. <v
ww.mda.gov.br/sitemda/noticias/brasil-70-dos-alimentos-que-vao-a-mesa-dos-brasileiros-sédo-da-
agricultura-familiar>, acesso em 31/03/2019.
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econOmicas e escolhas que trazem a duvida: as escolas “deixam” o Campo por falta
de alunos, ou os alunos deixam o Campo por falta de escola?

Essa segunda opcdo, mesmo que dificil de mensurar, ndo pode ser negada,
afinal, com a justificativa da reducdo de custos, da dificuldade de conseguir
professores, muitos entes publicos municipais e estaduais julgaram nao ser “viavel”
manter escolas em funcionamento na area rural. Conforme Molina (2015), foram
fechadas 32 mil unidades no periodo de 2002 a 2013. Entra em cena a
nuclearizacdo das escolas, algumas no préprio campo, mas, a maioria, nas cidades.

Sem escola, sem escolha, ou melhor, resta escolher entre, enfrentar as
distancias, seja com o transporte escolar (quando disponibilizado), seja a pé, a
cavalo, de barco ou se mudar para perto da escola, na cidade. Esta foi e ainda tem
sido a decisdo de muitas pessoas, de muitas familias. Além disso, diante dessa
situacdo dificultosa, muitos alunos acabam deixando de frequentar a escola,
aumentando a evasao.

Para ter uma ideia da quantidade de pessoas camponesas que deixaram o
Campo e migraram para a cidade, “foram 30 milhdes de pessoas entre 1960 e 1980,
sendo que 16 milhdes migraram somente na década de 70" (FERNANDES,
CERIOLI, CALDART, 2011, p. 28). Ainda, segundo esses autores, foi um processo
extremamente rapido de transformacéo social, se comparado aos paises europeus e
aos Estados Unidos.

Os motivos para essa transformacao tao veloz na distribuicdo populacional
entre Campo e cidade séo diversos, dentre 0s principais podemos citar a
concentracéo de terras, necessidade de méo-de-obra para a industria e até o fetiche
que se construiu em torno da vida na cidade, “vendido” como exemplo do moderno,
do bem viver.

Percebemos entdo que, dada a dimensdo e a importancia que a escola
representa na vida das pessoas, ela pode atingir diretamente a organizacdo social,
familiar e econémica dos sujeitos do Campo. Afinal, a venda da terra, um trabalho
diferente, a mudanca de residéncia e a distancia da comunidade e do local de
origem, sdo reflexos causados muitas vezes pela falta de escolas. Vai-se assim
pulverizando o sentimento de pertencimento dos sujeitos com seus lugares, o0 que

talvez nunca mais seja retomado.
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Para Weil* (1996 apud CALDART, 2011, p. 116), o enraizamento “é¢ uma das
necessidades do ser humano” e o sentimento de ter raiz oportuniza “participar real e
ativamente de uma coletividade”, assim, juntos, os sujeitos preservam as memodrias,
as construcdes do passado e planejam o futuro. Segundo Caldart (2011, p. 116) a
escola pode, a depender das escolhas pedagdgicas que adotar, ajudar no processo
de enraizamento ou desenraizamento.

No entanto, temos observado nas ultimas décadas uma reducéao significativa
das comunidades rurais, elas que tém para as pessoas do Campo uma importancia
enorme, afinal, € nelas que se encontram, se organizam, se apoiam e desenvolvem
a cultura do coletivo. A escola se mostra fundamental para a comunidade, pois, além
do ensino, é um ponto de referéncia e de vinculo concreto entre o Estado e a
populacdo. Representa, ainda, a possibilidade da socializagdo e interacdo entre as
pessoas da comunidade.

Porém, para que a escola cumpra essa funcdo mediadora e se comunique
com o local e as pessoas que ali estdo, ela ndo pode ser s6 uma instituicdo que
objetiva transmitir conhecimento. E lancado para ela o desafio de ir além, no sentido
de se integrar a comunidade, de fazer parte dela e, por meio de seus profissionais,
produzir um ambiente de educacao, conhecimento e aprendizado, dentro da propria
escola e na sociedade.

A escola que se abre para o seu entorno, que avanca na possibilidade de
aproximacdo com a comunidade e seus costumes, valores, conhecimentos e lutas
“passa a ter um sentido politico, cultural, pedagdgico bem mais amplo do que pode
ter se ficar isolada em si mesma. E entdo vale ainda mais a pena lutar por ela.”
(CALDART, 2011, p. 121).

A partir dessas perspectivas € que ganha forca o movimento de uma
Educacdo do Campo. Uma educacdo que ndo deveria ser simplesmente algo a ser
dado para os sujeitos do Campo, no sentido de uma extenséo do trabalho que se faz

nos meios urbanos, até por que, segundo Freire:

O conhecimento ndo se estende do que se julga sabedor até aqueles que
se julga ndo saberem; o conhecimento se constitui nas relacdes homem-
mundo, relacSes de transformacdo, e se aperfeicoa na problematizacdo
critica dessas relacdes. (FREIRE, 2017, p. 42-43, grifos do autor).

* WEIL, S. O Desenraizamento. In: A Condicédo Operaria e Outros Estudos Sobre a Opresséo. Rio
de Janeiro: Paz e Terra, 1996.
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Além disso, “o povo tem direito a uma educag¢do pensada desde o seu lugar
e com a sua participacao, vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas
e sociais.” (CALDART, 2002, p. 18).

Assim, pelas lutas dos movimentos sociais ligadas ao Campo,
principalmente o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), mas
também a Confederacdo dos Trabalhadores na Agricultura, e a Federacdo dos
Trabalhadores da Agricultura Familiar (CALDART, 2009), com apoio de entidades
como a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), Fundo das Nacgbes
Unidas para a Infancia (UNICEF), Organizacdo das Nacdes Unidas para Educacéao,
Ciéncia e Cultura (UNESCO), além de universidades, com destaque para a
Universidade de Brasilia (UnB), a luta e 0 movimento por uma Educacédo do Campo,
tomam corpo. (FERNANDES, 2011, p. 144).

Nao pretendemos aqui um aprofundamento do resgate histérico da
Educacdo do Campo, até porque j& estdo disponiveis muitos trabalhos que tratam
em detalhes essa dinamica, porém, € importante destacar que, na esteira da
mobilizacdo descrita no paragrafo anterior, € que se realizou o primeiro Encontro
Nacional de Educadores (as) da Reforma Agréria (ENERA), em 1997 e a Primeira
Conferéncia Nacional “Por Uma Educacdo Basica do Campo”, em 1998.
(FERNANDES 2011, p. 135-136).

A construcdo do Movimento da Educacdo do Campo vai, aos poucos, se
transformando e alargando a perspectiva dos préprios construtores, que passam a
entender a necessidade de se falar e lutar “no campo das politicas publicas”, como
forma de universalizar o acesso de todos a educagao, bem como, “0 povo ser
educado no lugar onde vive”. (CALDART, 2011, p. 149).

A partir de um novo olhar, em 2002 é realizado o Seminéario Nacional Por
Uma Educacdo do Campo, em Brasilia, e em 2004, se realiza a Segunda
Conferéncia Nacional, desta vez intitulada “Por Uma Educagdo do Campo”. A
educagdo para todos € um dever do Estado e um direito das pessoas, seja da
cidade ou do Campo. Além disso, os sujeitos do Campo também tem o direito de a
eles ser ofertado “desde a educacao infantil até a Universidade.” (CALDART, 2011,
p. 157). Além disso, mudar a visdo de que se estuda para sair do Campo, mas que
“Construir uma escola do campo significa estudar para viver no campo.” (CALDART,
2011, p. 157).



34

No entanto, a educacéo ndo pode ser vista como um processo isolado e,
tampouco, como a panaceia que solucionara todos os problemas da sociedade. Ela
€ parte de um conjunto de acdes e de politicas publicas necessarias para que se
caminhe rumo ao atendimento das necessidades e direitos das pessoas. Por isso,
junto a luta pela educacgdo, vem outras que dizem respeito as conquistas por
guestdes importantes, como acesso a terra, a saude, a renda, a moradia e as
préprias escolas.

Segundo Caldart (2009, p. 52, grifos dos autores), “a dimensao da politica
publica estd na propria constituicdo originaria da Educacdo do Campo”. Afinal, da
forma como a educacdo é nela concebida ndo pode ser pensada longe das outras
necessidades dos sujeitos do Campo. Dorneles (1990, p. 9), procura entender
“politicas publicas como sendo o processo de institucionalizacdo de demandas
coletivas.”.

Mesmo que a Educacdo do Campo seja hoje, conforme Brick et al. (2014, p.
30), uma politica de Estado e politica publica, por meio de programas como
PRONERA, PRONACAMPO e PROCAMPO® que proporcionam vinculos com
investimentos publicos, voltados para a educa¢édo do contexto do Campo, ela tem
presente a necessidade de lutar para além das questdes intrinsecas a educacao,
como escolas, formacdo de professores e curriculos. Aponta também para as
demais situacdes que envolvem a vida no Campo, como 0 acesso a saude, a luta
pela terra, por moradia e melhores condi¢cfes de trabalho.

Assim, notamos que a defesa de uma Educacdo do Campo é sim uma
defesa por escolas do Campo, mas ndo soO por elas. A escola é pensada em uma
concepgao menos restrita ou apenas como um locus institucional, de agéo limitada,
previamente definida. Conforme Caldart (2009, p. 42), € importante “ndo confundir
educagcdo com escola nem absolutizar a educagao escolar’. Para a autora,
‘educacdo € mais do que escola..., vinculando-se a lutas sociais por uma
humanizagao mais plena.” (CALDART, 2009, p. 43).

No entanto, ndo se pode negar a importancia que as escolas possuem, além
do que, se nelas for realizado um trabalho no sentido da aproximag&o com a cultura,

com os saberes da comunidade, de suas necessidades e expectativas, se ampliara

> PRONERA - Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria; PRONACAMPO - Programa
Nacional de Educacdo do Campo; PROCAMPO - Programa de Apoio a Formacdo Superior em
Licenciatura e em Educacao do Campo.
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as possibilidades de que sejam, por meio de seus profissionais, aliadas das causas
das pessoas que elas atendem. Porém, esse trabalho vai depender de uma

formacdo adequada e pensada para quem é professor que atua no Campo.

2.1.1 Formacéo de educadores do Campo

O sujeito do Campo guarda uma relagdo muito particular com o seu “lugar”,
com seu ambiente, com o trabalho e, principalmente, com o coletivo, com a
comunidade. A pequena propriedade rural além de abrigar o convivio familiar, é
também o ambiente de trabalho, de preparacdo para o trabalho, de lazer. As
pessoas desenvolvem uma relacdo de muito significado e de muita proximidade, ndo
s6 com o seu espaco particular, mas também com a vizinhanca.

E na comunidade que os sujeitos se fortalecem, se organizam e, se
identificam no e com o grupo. A escola é um dos espacos de referéncia e no qual se
deposita muita confianca. Retribuir essa expectativa que sem tem dela é, para a
escola, se aproximar e responder ao chamamento das pessoas, respeitando as suas
necessidades e particularidades.

Ao pensar a Educacdo do Campo e, portanto, a complexa teia de relacdes
que a escola deve manter com 0 seu entorno, o professor assume um condi¢ao
muito especial, para dar condi¢cdes e levar a cabo essa troca entre a instituicdo e a
comunidade. No entanto, parece questdo chave que os profissionais conhecam a
importancia da sua posicéo e das intencionalidades que os guiam.

Nesse sentido:

A Educacdo do Campo tém construido um conceito mais alargado de
educador. Para nés é educadora aquela pessoa cujo trabalho principal é o
de fazer e o de pensar a formag¢do humana, seja ela na escola, na familia,
na comunidade, no movimento social...(CALDART, 2004, p. 9).

Em qualquer contexto de trabalho, e isso néo é diferente para o Campo, é
importante que o professor saiba em que terreno pisa, quais as caracteristicas e
condi¢cbes do espago em que trabalha. SO assim podera ir ao encontro, se identificar
e desenvolver um trabalho que seja significativo e valoroso para alunos e

comunidade. Estar ciente da dimensdo de seu trabalho pode dar, ao professor, a
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condicao de analisar de forma critica 0 que Ihe € proposto pelas secretarias, normas
e diretrizes.

Assim, tera ele possibilidades de fazer escolhas, de direcionar as suas
atividades e ir ao encontro daquilo que naquele local é necessario e se espera. O
professor consciente da sua condi¢do e, engajado no apoio as lutas da comunidade,
tera condicbes de contagiar todas as instancias da escola, proporcionando uma
aproximacao entre o trabalho que nela se faz e a sociedade que atende.

Porém, esse ideal ndo se constrdi por acaso, tampouco segue um fluxo
natural, por isso, a formacéo dos professores assume funcéo decisiva. A formacao
dos profissionais para atuarem nas escolas do Campo € uma discussdo ainda
recente, que tem acompanhado a luta da propria Educacdo do Campo. A luta por
uma politica publica, com objetivo de dar suporte a uma formacéo especifica para
educadores do Campo, se consolidou em 2004, junto com a Segunda Conferéncia
Nacional “Por uma Educacédo do Campo”. (MOLINA, 2015, p. 150).

No ambito do Ministério da Educacdo (MEC), a proposta especifica de
formacdo de professores para o Campo, teve seu inicio em 2005. No ano seguinte, 0
ministério lancou convite para universidades participarem de um teste-piloto do
curso. O primeiro aconteceu em 2007, com a parceria entre a UnB e o Instituto
Técnico de Capacitacdo e Pesquisa da Reforma Agraria (ITERRA). Com o inicio dos
projetos-piloto, o MEC lancou um programa especifico de apoio aos cursos de
Licenciaturas em Educacdo do Campo (Procampo) e em 2012 o Programa Nacional
de Educacdo do Campo (Pronacampo), que, entre seus objetivos, visava apoio a
formacao de educadores. (CALDART, 2010, p. 1).

Com o respaldo do Ministério e o engajamento das universidades, em 2010
ja estavam em andamento vinte e uma turmas de Licenciatura em Educacdo do
Campo, em universidades publicas espalhadas pelo Brasil. Em 2015, conforme
Molina (2015, p. 146), ja eram quarenta e dois cursos de formacédo de Licenciaturas
em Educagdo do Campo, presentes em trinta e uma universidades e institutos
federais do Brasil.

Apesar do significativo aumento de cursos e da participacdo de diversas
Instituicbes de Ensino Superior (IES), na elaboracdo e oferta de licenciaturas para
educadores do Campo, o desafio continua - seja pela importancia de mais

universidades participarem, pela manutencédo e consolidacdo dos cursos existentes,
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pela ampliacdo da atuacdo em cursos de pos-graduacao e na formacdo permanente
dos educadores do Campo.

Além disso, ao falarmos em formacao permanente, vale salientar como, por
meio dela, é possivel pensar em temas e reflexdes que podem ser propostas aos
professores, como forma de contribuicdo para suas praticas e até mesmo com a
ampliacdo de seus objetivos e intencionalidades com relacdo ao trabalho que
realizam.

Portanto, considerando as aproximagfes existentes, uma maior presenca
das ideias freireanas e dos pressupostos da Educacdo CTS no processo de
formacdo permanente dos professores que trabalham nas escolas do Campo,
poderia ter um grande potencial no sentido de contribuir com a efetividade da
Educacao do Campo, reforgcando e consolidando sua presenca nas escolas.

Mas, por que uma formacdo especifica para os educadores do Campo?
Certamente, cada realidade na qual se educa, merece um olhar atento e voltado
para as condicdes de vida dos sujeitos envolvidos. Assim, a Educacdo do Campo
nao quer para si o privilégio da especificidade, porém, ndo abre mao dela, dada a
complexidade e os fatores envolvidos na realidade da vida no Campo.

As transformacbes profundas que foram observadas nas éareas rurais
brasileiras ao longo do tempo, com a concentracdo de terras e de poder nas maos
de latifundiarios e grupos econdémicos, a expansdo da monocultura, a mecanizagao
radical das atividades, os impactos ambientais negativos, a migragcdo das pessoas
para as cidades, além dos conflitos e as lutas que eclodem nesse cenario, imprimem
ao Campo caracteristicas muito marcantes e profundamente desafiadoras.

Nessas condi¢gbes, ndo podemos pensar uma escola que se feche somente
em atividades pré-elaboradas e a partir de diretrizes alheias as condi¢cdes do espaco
e dos sujeitos que atende. A escola assume sim uma dimensao mais ampla e deve
se contagiar (e influenciar) da realidade na qual se encontra. Obviamente, isso nédo
significa que abrira mado do trabalho e ensino de conhecimentos historicamente
construidos, mas deve sim, e fundamentalmente, considerar a cultura e os saberes
locais.

O professor, nesta perspectiva, tem um papel crucial e decisivo para ser
agente da aproximacao da escola com as comunidades. No entanto, para que se
efetive nessa condicdo de educador, precisa estar consciente da importancia que

assume, 0 que, em grande parte, passara pela formacdo que teve ao longo da
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carreira académica. Nessa linha, Molina (2015, p. 152) destaca, ao abordar as
Licenciaturas em Educacdo do Campo, que “os cursos objetivam preparar
educadores para, além da docéncia, atuar na gestdo de processos educativos
escolares e na gestao de processos educativos comunitarios”.

A formacé&o dos professores mostra entdo toda a sua importancia e de como
pode contribuir para que os educadores tenham consciéncia da dimensdo do
trabalho que fardo, do que deles é esperado, das particularidades, dos conflitos
presentes na area rural, enfim, poderdo saber o significado de trabalhar em uma
escola do Campo, tendo claras as expectativas presentes na Educacdo do Campo.

A formacdo especifica para educadores do Campo tem o potencial de
preparar para as dificuldades e obstaculos que ainda estdo presentes nas escolas
da area rural, sejam a falta de estrutura, as distancias, a falta de convivio diario com
um grupo maior de pares e as acdes por vezes precarias das Secretarias de
Educacdo. Se, por um lado, essas caracteristicas podem representar dificuldades,
por outro, aumenta a responsabilidade e a necessidade de autonomia dos
professores.

Essa autonomia deve se refletir numa postura de critica por parte do
professor, ao considerar o que Ihe é sugerido como proposta de trabalho e como
curriculo. Assim, identificar a compreensdo e 0s sentidos que professores das
escolas do Campo tem com relacdo ao meio em que trabalham e até da importancia
e necessidade de um curriculo voltado para a realidade dessas escolas, pode
apontar para como entendem e exercem a sua autonomia.

Para que a proposta da Educacdo do Campo se concretize, trazendo para o
processo de ensino e, para as escolas, toda a complexidade de relacdes e
implicagbes que ela representa, os curriculos, que orientam os trabalhos nas
instituicbes escolares, devem estar concatenados com a realidade do local e dos
sujeitos. Escola, curriculo e professores, neste caso, formam uma triade cujo papel é

decisivo. Para Caldart:

Uma escola cujos profissionais sejam capazes de coordenar a construgcéo
de um curriculo que contemple diferentes dimensdes formativas e que
articule o trabalho pedagdgico na dimensdo do conhecimento com praticas
de trabalho, cultura, luta social. (CALDART, 2009, p. 46).
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Em consonéncia, tais curriculos assumem uma dimensdo mais ampla,
apontando para sentidos divergentes daqueles que os reduzem e limitam a listas de
conteudos e propostas de acdo. Conforme discutiremos na secdo seguinte, o
curriculo é fruto de um olhar profundo sobre os conhecimentos construidos ao longo
da historia, mas também € resultado de conflitos e disputas sobre esses mesmos

conhecimentos, na busca por espaco e poder.

2.2 CURRICULO: REDES DE ACOES E TRANSFORMACOES

Consideramos importante falar um pouco sobre curriculo no contexto desta
pesquisa, tendo em vista que o estudo ocorreu durante a reformulagéo curricular na
Rede Publica Municipal de Ensino de SJP-PR. Esse fato e o tema curriculo, embora
tenham sido por nds lembrados durante a conversa com a direcdo das escolas e
com as professoras, surgiu também espontaneamente em suas falas e pareceu ser
uma discusséo latente naquele momento nas instituicdes de ensino do Municipio.

No entanto, escrever sobre curriculo ndo é uma tarefa facil, afinal € um
campo que tem suas discussdes referenciadas hd mais de um século, tomando ao
longo do tempo uma diversidade de concepgoes, teorias, modelos, transformando-se
e aprofundando-se ao sabor dos embates geopoliticos e de poder.

Segundo Silva (2008, p. 26), “Os estudos sobre curriculo remontam ao inicio
do século XX.” Moreira e Silva, T. T. (2013), ao posicionarem as origens do campo
de estudos curriculares nos Estados Unidos, afirmam que o curriculo sempre foi alvo
de atencdo, mesmo antes de se tornar objeto de estudos especializados. No
entanto, para os autores “foi somente no final do século XIX e no inicio deste, nos
Estados Unidos, que um significativo nimero de educadores comecou a tratar mais
sistematicamente de problemas e questdes curriculares” (MOREIRA; SILVA, 2013,
p. 15).

Conforme aponta Silva (2008, p. 26), isto acontece em um momento no qual
a sociedade americana vive transformagdes de ordem econdmica, politica e cultural.
Como se pode ver, os movimentos da sociedade impactam, ha muito, as mudancas
nos curriculos e nas escolas.

Apesar de marcos histéricos, autores e ideias de destaque, que deram corpo
as discussdes sobre curriculo, o debate se mostrou, e ainda se mostra, bastante

dindmico e as contribuicbes para a sua evolugcdo guardam proximidade com a
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histéria e seus conflitos. Apesar de terem com as escolas e universidades uma
relacdo quase que umbilical, com o passar do tempo, as reflexdes sobre curriculo
abarcam uma gama de situacdes que ultrapassam as fronteiras do conhecimento e
questdes proprias das instituicdes escolares.

Ha tempos, pensar o curriculo, deixou de ser sinbnimo de apresentar uma
relacdo de contelddos ou atividades para serem desenvolvidas nas escolas, é
corrente hoje um olhar sobre questdes mais amplas, problematizando o préprio
conhecimento, sua producdo, afirmacéo e escolhas. Ao se fazer isto, também se traz
para perto as questdes ligadas aos sujeitos, sua cultura, a sociedade e sua
organizacao.

Portanto, ndo parece possivel considerar as questdes curriculares como
apartadas ou desconectadas da dinamica social. Conforme Veiga-Neto (2002, p.
44), o curriculo pode ser entendido como “a porgao da cultura — em termos de
conteudos e préticas (de ensino e aprendizagem, de avaliagdo etc.) — que, por ser
considerada relevante num dado momento histoérico, é trazida para a escola”.

Porém, esse levar para a escola estd envolto numa teia de interesses,
influéncias e implicagdes, uma vez que “concebendo o curriculo como um espago
tempo-escolar, em continua construcdo, onde fatores historicos, culturais,
pedagogicos, sociais, econdmicos, identitarios e subjetivos, entre outros,
entrecruzam-se e entrelacam.” (FERREIRA, 2015, p. 313).

Nesse sentido, de acordo com Sacristan® (apud FERREIRA, 2015, p. 313)
(1999, p. 61), “o curriculo é a ligacao entre a cultura e a sociedade exterior a escola
e a educagdo; entre o conhecimento e cultura herdados e a aprendizagem dos
alunos; entre a teoria (ideias, suposicdes e aspiracdes) e a préatica possivel, dadas
determinadas condi¢des”.

Contudo, esse processo é fruto do enfrentamento de ideias e da disputa de
poder, em torno de uma perspectiva de sociedade que se quer manter ou
transformar, afinal, “o curriculo é o texto que contém o projeto de reproducéo e

producdo da sociedade e cultura desejaveis e, por isso, se converte no campo de

® SACRISTAN, J. G. Poderes instaveis em educacio. Traducdo de Beatriz Affonso Neves. Porto
Alegre: Artmed, 1999.
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batalha onde se refletem e se resolvem conflitos muito diversos.” (GIMENO’, 1997
apud PACHECO, 2000, p. 154).

Ainda que, em outros momentos, iSSO ndo parecesse ou, a0 menos, ndo se
pronunciasse de forma explicita, afastar das discussdes e propostas curriculares das
questdes sociais, politicas, econdmicas, nunca foi possivel. Mesmo quando o0s
conhecimentos eram tomados numa concepcao de suposta neutralidade, implicavam
uma relacao entre os sujeitos, e desses com o mundo. O curriculo, mesmo pensado
sob o aspecto mais restrito, tinha objetivos muito claros.

Godoy (2015), ao falar de alguns autores como Bobbitt, Tyler, Taba e teorias
de curriculo que tinham nas disciplinas escolares papel central no desenvolvimento
social, em um modelo curricular no formato objetivo-metodologia-avaliacdo, que
toma o curriculo num carater de neutralidade e planificacdo, considera que “nessa
teoria curricular, a escola era concebida como uma instituicdo que servia aos
propdsitos de uma educagédo voltada para o progresso social e econdmico.”
(GODOY, 2015, p. 33).

Portanto, mesmo na tentativa de considerar a pureza e a neutralidade dos
conhecimentos e disciplinas, o foco e o resultado se agarram a sociedade e a sua
dindmica de funcionamento.

Porém, contrapondo-se a ideia da neutralidade, surgem correntes de
pensamento, como, por exemplo, a Teoria Critica dos curriculos, que tentam mostrar
essa falsa condicdo de “quase inocéncia” e de nao intencionalidade presente no que
€ ensinado, do que é o conhecimento considerado e escolhido para ser o
conhecimento aceito e considerado valido.

Ribeiro (2017) destaca que:

Michael Young trouxe as questdes de poder, ideologia e controle social para
o centro da discussdo curriculo escolar. Sua proposta inicial era
compreender como esta selecdo de conhecimento contribuiria para a
manuten¢do das desigualdades. Ele desvelou a insuficiéncia do conceito de
curriculo aceito até entdo, qual seja, uma selegcdo e uma organizacdo do
saber disponivel numa determinada época, possibilitando um conceito de
curriculo compreendido como saber socialmente organizado, relacionado
com o poder. (RIBEIRO, 2017, p. 585).

" GIMENO, J. Politicas y practicas curriculares: determinacién o busqueda de nuevos esquemas? In:
PACHECO, J.; ALVES, M. e FLORES, M. (org.), Reforma curricular: Da intencdo a realidade. Actas
do Il Coléquio sobre Questdes Curriculares. Braga: Universidade do Minho, 1997.
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A critica aos formatos e contetdos leva a um repensar sobre o proprio
processo de escolha dessas estratégias, apontando para a possibilidade de se
problematizar praticas e conhecimentos que se deseja manter e disseminar como
valido na sociedade. Assim, “o conhecimento corporificado como curriculo
educacional ndo pode ser mais analisado fora de sua constituicdo social e historica.”
(MOREIRA; SILVA, 2013, p. 28).

A influéncia da educacdo escolar, que carrega com ela toda a carga de
implicacbes e determinagBes histéricas e culturais que se desenvolvem na
sociedade, é profunda na vida das pessoas e é parte importante na formacdo — em
todos os aspectos - delas. Moreira e Candau (2007, p. 18), destacam essa condi¢ao,
ao compreenderem o curriculo “como as experiéncias escolares que se desdobram
em torno do conhecimento, em meio a rela¢cdes sociais, e que contribuem para a
construcéo das identidades de nossos/as estudantes.”.

Assim, afastando-se da ideia de curriculo como um recorte de
conhecimentos e praticas, condensados na forma de conteudos, no qual
periodicamente se inclui, retira ou substitui alguma coisa, 0 compreendemos antes
de tudo como um campo em permanente constru¢ao e transformacgao, “um territorio
em que se travam ferozes competicdes em torno dos significados. O curriculo néo é
um veiculo que transporta algo a ser transmitido e absorvido, mas sim um lugar em
que, ativamente, em meio a tensdes, se produz e se reproduz a cultura.” (MOREIRA,;
CANDAU, 2007, p. 28).

As teorias criticas de curriculo mostram entdo que, ao passo que eles
podem ser utilizados para tentar manter um status quo, podem também servir para
guestionar e transformar o que esta supostamente sedimentado na sociedade. A
escola, ganha assim, a possibilidade de problematizar e questionar a sua propria
funcdo e existéncia. Nao se pode esquecer que, conforme afirmam Giroux e
McLaren (2013, p. 160) “as escolas sao instituigcdes histéricas e culturais que sempre
incorporam interesses ideoldgicos e politicos.”.

Os conhecimentos, que nas escolas sdo trabalhados, podem servir para que
as pessoas alarguem as suas visées sobre o mundo e sobre as condi¢cdes das suas
proprias vidas. Nesse sentido, vale “destacar a importancia de uma pedagogia critica
por meio da andlise de suas rela¢des potencialmente transformadoras com a esfera
da cultura popular.” (GIROUX; MCLAREN, 2013, p. 110).
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Como se V&, o conhecimento sempre figurou e ainda se mantém como ponto
central nas discussdes curriculares. O que se deve ensinar, por que ensinar isso e
nao aquilo, como e quem definiu 0 que € um conhecimento valido, como ele pode
ajudar quem aprende, sdo questdes que nao largam as reflexdes em torno do tema.
Além disso, segundo Silva (2010, p. 15): “Nas teorias de curriculo, entretanto, a
pergunta ‘o que?’ nunca esta separada de uma outra importante pergunta: ‘o que
eles ou elas devem ser?’ ou, melhor, ‘o que eles ou elas deve se tornar?’.

Porém, aos poucos, acompanhando a dindmica de debates e embates da
propria sociedade, outros elementos passam a fazer parte do cenario das
discussb@es curriculares. O ambiente, a cultura, a histéria e a contextualizacdo, séo
situacdes que passam a receber atencdo de pesquisadores da area. Se por um lado
agrada quem entende que o curriculo e a escola devam estar mais atentos a tais
questdes, aproximando-se cada vez mais delas, por outro, recebe criticas de quem
entende que tais caminhos poderiam tirar o foco das fungdes centrais e basilares
das escolas, ou seja, justamente a tarefa de ensinar 0s conhecimentos
historicamente construidos e validados.

Contudo, mesmo alguns pesquisadores adeptos as chamadas teorias pés-
criticas de curriculo, e abertos a uma aproximacdo mais forte das instituicbes de
ensino para com questdes ligadas a sociedade, principalmente com relacdo a
cultura, defendem que o conhecimento - o que se deve ensinar nas escolas,
continua uma discussao central. Porém, esse processo ndo pode estar

desconectado das demandas da sociedade, uma vez que:

A luta em torno da definicdo do ‘conhecimento a ser ensinado/aprendido’
mobilizado nos fazeres curriculares € uma questao politica incontornavel
face as demandas de direito que interpelam as escolas e as universidades
publicas em nosso presente. (GABRIEL, 2013, p. 46).

No mesmo caminho, Ribeiro (2017, p. 592) defende que “a emergéncia da
tematica da cultura ndo pode significar um esvaziamento do conhecimento, tendo
em vista que discutir conhecimento € também discutir cultura”, demarca a questao
curricular e do conhecimento como um tema latente nos dias atuais. Afinal, em meio
as discussbes e préticas em torno da implantacdo da Base Nacional Comum

Curricular (BNCC), algumas questdes sdo emergentes (e urgentes):
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‘o que os estudantes brasileiros devem saber’? Essa pergunta, matéria
prima do curriculo, acaba desaguando em outras questbes: “O que os
estudantes devem se tornar”; “Quem define o que os estudantes devem
saber?”; “Quem legitima esses conhecimentos?”; “Quais discursos disputam
os significados dos conhecimentos?”. Em tempos de Base, a articulagao
curriculo-conhecimento € mais do que nunca uma discussdo ainda de
primeira ordem ao campo. (RIBEIRO, 2017, p. 576).

A propria existéncia da BNCC parece indicar que, quando o tema é
educacao, as diretrizes, questdes curriculares, bem como o trabalho que é feito nas

escolas estdo sempre na mira dos 6rgaos publicos da educacéo. Para Silva:

O principal modo pelo qual ocorre a intervencdo do Estado sobre a
educacdo € por meio de acgdes que visam a producdo de mudangas no
sistema educacional. De tempo em tempo anuncia-se a intencdo e, na
sequéncia, implementa-se um conjunto de a¢bes com vistas a alterar a
estrutura e o funcionamento das escolas. Tem sido convencional denominar
esses procedimentos de reformas educacionais.”. (SILVA, 2008, p. 32).

Porém, existe uma distancia significativa entre o que € proposto pelas
normas e orientacdes, se comparado com que € efetivamente apropriado e efetivado
pelas escolas. Os professores, agentes ultimos de implementacdo do que se propde
como normativo, ndo assumem posicionamento de aplicadores automaticos,
analisam, criticam, sao influenciados pelas préaticas correntes na sua propria historia
de formacéo e pelas tradicbes das escolas em que trabalham.

Assim, é nesses embates e disputas por espacos, interesses, poder, que 0s
curriculos (e as teorias sobre os mesmos) vao se moldando, se transformando e
influenciando normas e prescricées. Aqui é de se considerar o que Bernstein® (1996,
apud SILVA, 2008) considera como movimento de recontextualiza¢do, no qual entra
em cena 0 processo de escolhas, selecdo e ressignificacdo de conceitos,
culminando com a passagem do discurso instrucional para o regulativo.

Enfim, ha uma distancia entre 0 que se encontra nas normas, do que
compde os curriculos e 0 que efetivamente é posto em pratica. Ou seja, nas escolas,
0 que é proposto nas normas € por vezes rejeitado, ajustado ou utilizado, porém
nunca sem receber o olhar e a pitada do jeito de ser e fazer de quem ensina e de

quem aprende.

® BERNSTEIN, B. Classes, codigos e controle. A estruturacdo do discurso pedagogico. Tra. de
Tomaz Tadeu da Silva e Luis Fernando Goncalves Pereira. Petropolis: Vozes, 1996.
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2.2.1 Educacgédo do Campo nas Politicas Curriculares Contemporaneas

Atualmente, ao se falar nas questfes curriculares no Brasil, € dificil que ndo
se faca referéncia a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), j& aprovada e apta
para servir, segundo a propria base, como “um documento de carater normativo”
(BRASIL, 2017, p.7).°

O movimento em prol do advento de uma base comum curricular mostra,
mais uma vez, como € viva e constante a luta de interesses por espagos, por
privilégios de discursos e por questbes politicas e econbmicas em torno da
educacao.

Mesmo que arrebanhe defensores, para quem representaria “uma
oportunidade Unica para a sociedade participar amplamente do debate sobre o
curriculo” (BURGOS, 2015, p.18), a BNCC enfrenta muitas criticas, principalmente
de quem discorda da necessidade de um novo documento - rodeado na sua
construcdo por tanta controvérsia - para definir critérios, objetivos de aprendizagem
e amparar a formulacéo de curriculos. Afinal, eles sdo impactados por uma gama de
fatores ndo previsiveis, que variam de acordo com o contexto, 0 tempo e 0s sujeitos

envolvidos.

Assim, ndo é necessario que todas [sic] escolas tenham o mesmo curriculo:
o curriculo precisa fazer sentido e ser construido contextualmente, atender
demandas e necessidades que ndo sdo homogéneas. Sujeitos diferentes
nao produzem nem mobilizam os mesmos saberes, ndo se inserem nas
mesmas experiéncias de vida, ndo constroem 0s mesmos projetos de
futuro. (LOPES, 2018, p. 25, grifos do autor).

O Brasil ndo é 6rfao de documentos e de propostas que regulamentam e
normatizam o ensino. Dentre os mais recentes, destacamos a LDB*’, as DCN*, os
PCN'2, sem falar no préprio Plano Nacional de Educacdo (PNE), para o qual a
BNCC se diz ponta de lanca, na forma de instrumento para definir as aprendizagens
essenciais e assegurar os direitos de aprendizagem aos alunos brasileiros. (BRASIL,
2017, p.7).

° No caso deste trabalho, interessa olhar para a etapa do Ensino Fundamental.

19| ei de Diretrizes e Bases da Educacado nacional — Lei n® 9.394 de 20 de dezembro de 1996.
! Diretrizes Curriculares Nacionais

'2 parametros Curriculares Nacionais
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Ferreira (2015), ao falar sobre o artigo 210 da Constituicdo Federal de 1988,
no qual se estabeleceu a responsabilidade do Estado para a tarefa de fixar
conteudos minimos para o Ensino Fundamental e, assim, garantir formacéo basica
comum, cita os Documentos anteriores que tinham funcdo de orientar uma base

comum. Conforme descreve:

[...] os (a) Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacgdo Infantil
(BRASIL 1995), os (b) Par&metros Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental (1997), os (c) Referenciais Curriculares para o Ensino Médio
(1998) e as (d) Diretrizes Curriculares da Educa¢édo Basica aprovadas pelo
Conselho Nacional de Educacéo (2011). Todos esses documentos oficiais
ordenaram a base curricular comum para que ela fosse implementada por
estados e municipios no territorio nacional. (FERREIRA, 2015, p. 310).

Conforme o autor, o0 sucesso na efetivagcdo de uma base comum, orientada
pelos Documentos anteriormente citados, ndo se deu por varios motivos, inclusive
pela falta de apoio do governo. No entanto, para Lopes (2018, p. 24), “Ao contrario
do que muitos afirmam, ha uma detalhada normatizagdo curricular no pais”.
Segundo a autora s&do diversos 0os Documentos, Parametros e Orientacoes
Curriculares de estados e municipios, que foram produzidos, principalmente nos
altimos 25 anos.

Além disso, Lopes (2018) destaca que as orientacfes para os curriculos
ainda séo oriundas de uma série de outras fontes, como livros didaticos, formacéao
de professores, avaliacbes centralizadas, projetos e parcerias entre universidades e
escolas, que formam o que ela chama de tradi¢cdes curriculares.

Como discutimos anteriormente, os curriculos acompanham a sociedade e
as suas transformacodes, manifestam-se de acordo com as mudancas, perspectivas
e interesses dos grupos que estdo no poder, porém, sua efetivacdo depende, em
altima instancia, dos que fazem a educacao nas escolas. Essa realidade, que pode
soar negativamente para os defensores da Base, configura-se como um alento e
uma esperanca para quem acredita na escola e no trabalho dos que estéo la.

O documento, mesmo que se diga de carater normativo, ao conferir para si a
tarefa de oportunizar e garantir os direitos de aprendizagem e desenvolvimento dos
alunos, parece imprimir nas escolas um vazio existencial. Seriam elas apenas
instrumentos de aplicagdo dos conteudos da Base? E os professores, 0 que seriam?
Para Silva (2018, p. 13), “A reforma, sem a participagao dos professores, € limitada

desde o seu inicio”.
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A educacéo reserva para si uma dimens&o muito mais profunda, diz respeito
a um direito que ndo cabe ou se encerra apenas em um saber fazer, em uma
profissdo ou em um punhado de caracteristicas chamadas de competéncias. A ela
cabe papel chave no desenvolvimento das pessoas, para que possam criar
caminhos e possibilidades de uma vida digna, cientes da complexidade e das
contradices presentes na sociedade em que vivem.

Segundo Silva (2018, p. 11), ao retomar — os PCNs ja traziam as
competéncias e habilidades — e dar centralidade a nocdo de competéncia no
curriculo, a Base aponta para um viés mercantilista e, assim, caminha-se para uma
“formacdo administrada” e de carater instrumental. Nega-se ou se limita
sobremaneira os aspectos historicos e culturais da e para a formacédo humana.

A educacédo percebida e praticada como um didlogo entre pessoas, entre as
escolas e pessoas, entre o mundo e pessoas, nos remete para escolhas, acdes e
curriculos que se fazem a depender das condi¢des e dos sujeitos envolvidos. Intriga,
portanto, a base surgir como uma lista de objetivos e proposi¢cdes prontas e de
carater “uniformizastes”. Um aluno quando conclui o tempo escolar ndo é um
produto que se devolve a sociedade, mas sim um sujeito constituinte da propria
sociedade.

Importante, antes de analisarmos como a BNCC trata em seu texto a
Educacdo do Campo, refletirmos um pouco sobre a relacdo desta ultima com a
propria ideia de curriculo. Se tomarmos a ideia de curriculo a partir de uma
concepcao que o percebe mais amplo e mais préximo das questdes da sociedade,
como da sua cultura, da sua histéria, dos seus arranjos e formas de organizacéo,
notamos uma aproximacao entre essa perspectiva e a Educagao do Campo.

Ao conceber curriculo e a Educacdo do Campo como elementos que nao se
ocupam unicamente com 0 que se realiza dentro da escola, mas que levam em
conta também questfes que envolvem a vida dos sujeitos que dela participam, é
dada a educacao, ao ensino e as instituicdes, uma perspectiva que nao se restringe
em considerar o que acontece dentro dos seus limites. Pode-se dizer que, pensar
Educacdo do Campo, é pensar para além das disciplinas trabalhadas, assim como
pensar em curriculo, ultrapassa a relacdo com contetdos e conceitos.

Embora, e isso consideramos importante, os dois campos — citamos
Educacdo do Campo e curriculo como campos diferentes apenas como forma de

destacar a especificidade de cada um, jamais como dimensdes separadas -
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precisem manter como fundamental a preocupacdo com 0s conhecimentos e com 0
trabalho que se faz nas escolas, entendé-las como um espaco de debate,
problematizacdo da vida e das comunidades, fazendo com que assumam um papel
de colaboracéo nas transformacdes necessarias.

Porém, trabalhar nessa perspectiva pressupde um apreco pela diversidade e
multiplicidade de ideias e acdes, 0 que ndo combina com a ideia de uniformidade e,
até mesmo, com engessamento de proposicoes, previamente definidas, distantes de
onde devem se efetivar e sem a participacao dos envolvidos. Os conhecimentos e as
praticas sdo constituidos a partir do tempo e do espagco em que ocorrem e, esse
processo de dar novos significados e encaminhar acBes, a partir da propria

realidade, € uma condicdo importante para as escolas:

As escolas reinterpretam, reelaboram e redimensionam o discurso oficial
gue, nesse processo, ganha legitimidade, seja ao assumir a condicdo de
inovacao, seja ao se valer de ideéarios pedagdgicos tornados legitimos pela
cultura escolar. (SILVA, 2014, p. 6)

Para a Educacédo do Campo isso é fundamental, pois traz na sua esséncia a
necessidade de se respeitar e considerar as particularidades e necessidades da
propria comunidade. Vai além, tem como proposta olhar para as condi¢cdes que
envolvem o Campo, as pessoas que nele vivem e as lutas por ele (e nele)
existentes. Essa condicdo traz a necessidade de autonomia e liberdade para que
conhecimentos, contetdos e acfes sejam pensados e produzidos na prépria escola,
com a realidade, e nas condi¢des, de seu meio.

Em que pese a BNCC se dizer normativa, o sentido presente no discurso e
na proposta de se produzir uma base Unica para todo pais, € inegavelmente o de
padronizacdo. Se a Base serve para definir até onde se quer chegar e os curriculos
seriam os caminhos (BRASIL, 2017, p. 5), para a efetivacdo do que nela esta
proposto, o que seriam eles entdo, simples instrumentos de aplicacdo? Conforme
indaga Macedo (2018, p. 28) “a base € a base, e o curriculo o que é?”.

Além disso, a partir da existéncia da Base, possivelmente, muitos sistemas e
secretarias de educacdo orientem a constru¢cdo dos curriculos tendo como fonte
principal o seu conteudo e orientacdes, 0 que, para 0s pressupostos da Educacao
do Campo, representa um posicionamento totalmente contrario ao que se espera e
se deseja, ou seja, 0 de ter nas normativas um espaco de aproximagao e parceria

entre escola e comunidade.
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A Educacédo do Campo é citada uma Unica vez em todo o texto da BNCC,
justamente na parte introdutéria quando o documento fala da “Base Nacional
Comum Curricular e curriculos” (BRASIL, 2017, p. 16). Destaca o0s papéis
complementares da Base e dos curriculos, afirmando que o sucesso para a
efetivagdo das aprendizagens basicas ali definidas, vai depender de um “conjunto de
decisdes que caracterizam o curriculo em agao” (BRASIL, 2017, p. 16).

Assim, elenca um conjunto de “decisdes” que resultariam em agdes a serem
tomadas, envolvendo a familia e a comunidade, como: (i) contextualizacdo de
conteudos, (ii) formas de organizacao interdisciplinar, (iii) selecdo e aplicacdo de
metodologias e estratégias, (iv) favorecer a motivagdo e engajamento dos alunos, (v)
avaliacdo formativa, (vi) apoio de recursos didaticos e tecnoldgicos, (vii) orientacao
de professores e aperfeicoamento de processos de ensino e aprendizagem, (Viii)
gestdo pedagodgica e curricular para os demais educadores. Afirma, entdo, que
esses elementos (decisdes) precisam e devem ser considerados na organizacao de
curriculos, nas diferentes modalidades de ensino, dentre elas, a Educacdo do
Campo (BRASIL, 2017, p. 17).

Encerram-se ai as referéncias da base com relacdo a Educacao do Campo.
Desta forma, somando-se ao fato de que as premissas da Educacdo do Campo
propdem uma formacdo que vai além da ideia de competéncias, um dos
fundamentos da BNCC, cabera aos sistemas e redes de ensino, além das proprias
escolas, exercerem a sua autonomia, que € reconhecida na propria Base, para que
as diversas modalidades de ensino tenham as suas particularidades respeitadas e

valorizadas.

2.2.2 A Educacao do Campo nas Orientacdes Curriculares do Estado do Parana

Sem pretendermos uma analise profunda, mas com a intencdo de
brevemente analisarmos como a Educagdo do Campo aparece nos principais
documentos que orientam e normatizam a educacgédo no estado do Parana, fizemos
uma rapida incursdo em trés desses documentos: Diretrizes Curriculares da
Educacdo do Campo (2006), Plano Estadual de Educacao do Parana (2015 — 2025)
e o Referencial Curricular do Parana: Principios, Direitos e Orientagfes (2018).

Os trés documentos foram escolhidos por serem os de maior envergadura

com relacdo a educacdo no estado, pela sua atualidade e pela proximidade a
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Educacdo do Campo. O Plano Estadual de Educacdo do Parana, para o periodo
2015 - 2025 (PEE - PR), representa o conjunto de ideias, estratégias e metas para
educacdo do estado, construido com objetivo de envolver os 6rgaos e instituicoes
sociais e educacionais do Parana.

Por sua vez, o Referencial Curricular do Parana (RCP), feito a partir do
advento da BNCC, encaminhado ao Conselho Estadual de Educacdo em setembro
2018, para normatizacdo, tem como proposta “a construcdo, em regime de
colaboragédo entre estado e municipios, de um referencial curricular Uunico”
(PARANA, 2018), tem por objetivo:

Estabelecer direitos de aprendizagens a todos os estudantes do estado em
uma perspectiva de equidade, ou seja, de garantir as condi¢des necessarias
para que essas aprendizagens se efetivem. Esse compromisso foi assumido
pelo estado e por municipios paranaenses, assim como também devera ser
por todos os profissionais da educacgéo. (PARANA, 2018).

O Referencial paranaense resultou em um vasto texto com
aproximadamente 1.000 paginas, maior, portanto, que a prépria BNCC, e como o
proprio documento diz “segue a estrutura da BNCC trazendo para a realidade
paranaense discussdes sobre os principios e direitos basilares dos curriculos no
estado” (PARANA, 2018, p. 8).

Assim como a Base, ao lermos o objetivo do Referencial paranaense,
notamos que nele se elenca o estabelecimento de direitos de aprendizagem e a
garantia das condicbes necessdarias para que acontecam. Porém, para que tais
situacdes de fato se efetivem, parece néo ser dificil perceber que dependem de uma
série de condicdes, acbes e vontades, que envolvem aspectos pedagogicos, é claro,
mas também politicos, econdémicos e sociais.

Com relacdo a Educacdo do Campo, o Referencial Curricular do Parana:
Principios, Direitos e Orientacdes, segue a mesma linha da BNCC e, embora cite a
Educacdo do Campo mais vezes, faz ao se referir a necessidade de adaptacdes e
especificidades nos curriculos com relagdo as diferentes modalidades de ensino,
como forma de garantir os direitos e necessidades dos estudantes.

Dos trés documentos orientadores, que brevemente analisamos neste item,
como nao poderia deixar de ser, o que se aprofunda no debate e referéncias sobre
Educacdo do Campo, sdo as Diretrizes Curriculares da Educacdo do Campo no

Parana.
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Publicado no ano de 2006, reconhece a Educagdo do Campo como uma
politica publica e a importancia que o tema tem para a populacdo do Campo.

Conforme se apresenta no documento, a Educacdo do Campo é:

(...) uma politica publica pensada, mediante a agdo conjunta de governo e
sociedade civil organizada. Caracterizada como o resgate de uma divida
historica do Estado aos sujeitos do campo, que tiveram negado o direito a
uma educacédo de qualidade, uma vez que os modelos pedagdgicos ora
marginalizavam os sujeitos do campo, ora vinculavam-se ao mundo urbano,
ignorando a diversidade sociocultural do povo brasileiro, especialmente
aquela expressa na pratica social dos diversos sujeitos do campo.
(PARANA, 2006, p.9)

O Documento traz em seu texto aspectos importantes do cendrio que
envolve o movimento pela Educacdo do Campo, no Brasil e no estado do Parana,
como a questdo agréria, as contradi¢cdes sociais, 0s movimentos sociais e o direito
de todos pela educacéo.

Além disso, ele trabalha um pouco da trajetéria da Educacdo do Campo no
Brasil e no Parana, mostrando, desta forma, as origens, as lutas e os principais
atores desse processo. Aborda um ponto importante com relacdo ao tema que € a
concepcao que se tem de Campo e de Educacdo do Campo, fundamental para que
se possa entender os objetivos e as motivagcdes do movimento.

Ademais, tal documento traz alguns eixos tematicos importantes para a
educagao que se pretende, pois “sdo entendidos neste texto como problematicas
centrais a serem focalizadas nos contetidos escolares” (PARANA, 2006, p. 35). Séo
eles: trabalho, cultura e identidade, interdependéncia campo-cidade, questao agraria
e desenvolvimento sustentavel, organizacdo politica, movimentos sociais e
cidadania.

Para finalizar, as Diretrizes citam algumas alternativas metodoldgicas que
procuram considerar “os saberes da experiéncia trazidos pelos alunos. Os saberes
da experiéncia trazidos pelos professores, somados aos especificos de cada area do
conhecimento e aos gerais.” (PARANA, 2006, p. 44). Concentram-se em dois
pontos: (i) Organizagdo dos saberes escolar: investigagédo e interdisciplinaridade
como principios pedagdégicos; (i) Organizacdo do tempo e do espaco escolar.

Como percebemos, em Ultima instancia, cabera aos professores e demais
profissionais das escolas darem o passo decisivo no sentido de fazerem com que as

especificidades de cada modalidade de ensino, e as caracteristicas do meio em que
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a educacéo se faz, sejam respeitadas. Se entre os documentos que normatizam
existem os que, embora reconhecendo a autonomia dos sistemas e instituicoes,
adotam um discurso mais prescritivo, € importante haver a compreensado de quem
esta na ponta, sobre como pode contribuir para um trabalho que se aproxime da
necessidade e realidade da comunidade.

Porém, sem que se queira lancar a responsabilidade unicamente na conta
das escolas e de seus profissionais, € importante ressaltar que, apenas um
Documento, por mais objetivo e aderente as questdes da Educacdo do Campo, por
exemplo, ndo resolve ou é capaz de fazer com que os anseios por ela tracados
sejam alcancados. A unido e o hibridismo entre o campo tedrico, das ideias, das

normas, das préticas e das intencionalidades, continuam fundamentais.

2.2.3 A Educacao do Campo nas Orienta¢des Curriculares do Municipio de SJP-
PR

Para a analise de como as orientacdes curriculares do municipio de Sao
José dos Pinhais abordam a Educacdo do Campo, consideramos o Plano Municipal
de Educacdo (PME), decénio 2015-2025, de junho de 2015 e o Curriculo para as
Unidades da Rede Municipal de Ensino — Ensino Fundamental, do ano de 2008.

Vale destacar que, Sdo José dos Pinhais, € um dos 17 municipios do estado
do Parand, de um total de 399, que conta com um sistema municipal de ensino
proprio, com base em legislacdo especifica, tendo 6rgdo executivo a Secretaria
Municipal de Educagdo. Embora apresente tal especificidade, o Referencial
Curricular do Parana: Principios, Direitos e Orientacdes, foi utilizado, além da BNCC,
como parametro para a reformulacdo curricular que estava em andamento no
municipio.

O documento intitulado “Curriculo para as Unidades da Rede Municipal de
Ensino — Ensino Fundamental”’, elaborado em 2008, é composto por uma parte
introdutoria, na qual sdo elencados os objetivos de sua elaboracédo, o referencial
tedrico utilizado, caracterizacdo geografica e populacional do municipio e os dados
(nimero de alunos, matriculas) das escolas municipais.

Ao falar do propdsito de se ter um curriculo formal, o documento aborda a
necessidade de “garantir coeréncia, unidade, seqienciacao, controle do processo de

ensino e aprendizagem, coerente com as finalidades culturais e sociais.” (SAO JOSE
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DOS PINHAIS, 2008, p. 03). Contudo, o texto parece ndo apontar para um
engessamento do trabalho dos professores e, reconhece os embates tedricos e
sociais que se criam em torno do curriculo, afirma que “cada instituicdo escolar tem
autonomia para adequé-lo a sua realidade e especificidades.” (SAO JOSE DOS
PINHAIS, 2008, p. 04).

No entanto, essas diretrizes curriculares ndo fazem nenhuma referéncia
sobre a Educacdo do Campo, tampouco sobre as especificidades das escolas
localizadas na é&rea rural. Estas s6 aparecem em quadros nos quais sao detalhadas
as quantidades de matriculas por série.

Além da parte introdutéria, o Curriculo para as Unidades da Rede Municipal
de Ensino — Ensino Fundamental, do ano de 2008, é formado por documentos
especificos para as disciplinas de Arte, Ciéncias, Educacdao Fisica, Ensino Religioso,
Geografia, Histéria, Portugués, Matematica e Lingua Estrangeira, que trazem a
concepcdo de cada area, objetos de estudo, objetivos, encaminhamentos
metodoldgicos e relacdo de conteudos. Também neles, ndo se encontra nenhuma
referéncia a Educac¢do do Campo.

Por sua vez, o PME de S&o José dos Pinhais, decénio 2015 — 2025,
homologado na Lei n° 2.585, de 23 de junho de 2015, teve por base o Plano
Nacional de Educacao, instituido pela Lei Federal n° 13.005 de 25/06/2014, e como
objetivo estabelecer as metas e prazos para as acdes relativas a educacao do
municipio. O Documento foi elaborado com um total de dez artigos, mais um anexo
detalhando as caracteristicas histéricas, geograficas, demogréficas e socias do
municipio, além de dez metas gerais, divididas em diversos itens, a serem
alcancadas durante o periodo de vigéncia do plano.

Ao contrario do que verificamos no Curriculo para as Unidades da Rede
Municipal de Ensino — Ensino Fundamental, no PME varias s&o as referéncias com
relacdo a Educacéo, as escolas e aos sujeitos do Campo. Talvez, motivado até pela
caracteristica do municipio, como se pode ler no proprio documento, formado por
uma vasta area rural, que representava na época 81,75% da extensao territorial total
e, na qual, assim como hoje, se localizavam diversas comunidades.

A primeira referéncia se tem na Meta 1, que trata da Educac&o Infantil.

Nela é citado o objetivo de “fomentar o atendimento das popula¢cdes do campo e das

¥ O PME de S3o José dos Pinhais, decénio 2015 — 2025, homologado na Lei n° 2.585, de 23 de
junho de 2015, que teve como objetivo estabelecer as metas e prazos para as acdes relativas a
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comunidades indigenas e quilombolas na educagdo infantil.” (SAO JOSE DOS
PINHAIS, 2015, p. 11, grifos nossos). Além disso, o texto do item 1.5 da Meta 1,
descreve a pretensao de “fomentar o atendimento das populacées do Campo e das
comunidades indigenas e quilombolas na educagdo infantii nas respectivas
comunidades”, para desta forma, ajustar e redimensionar a oferta em termos
territoriais e assim limitar “a nuclearizacdo de unidades educacionais e o
deslocamento de criancas, de forma a atender as especificidades dessas
comunidades” (SAO JOSE DOS PINHAIS, 2015, p. 11).

Porém, chama a atencdo que esse discurso de ter o cuidado de diminuir a
nuclearizacdo das escolas e deslocamento de alunos ndo aparece na Meta 2 que
trata do Ensino Fundamental. Nesta meta, o Campo sé aparece quando se trata do
objetivo de ofertar educacéo inclusiva a todos os alunos do municipio. O mesmo
ocorre na Meta 4, ao se citar a “implementacédo de salas de recursos multifuncionais
para o atendimento educacional especializado.” (SAO JOSE DOS PINHAIS, 2015, p.
14).

Ja na Meta 5, que fala dos objetivos para o atendimento em tempo integral
nas escolas publicas municipais, destaca-se a intencdo de atender as escolas do
Campo. Na Meta 6, que abarca o objetivo de fomentar a qualidade da Educacao
Basica, destaca-se a intencao de se “estabelecer e implantar diretrizes pedagdgicas
para a educacao basica e a base nacional comum dos curriculos.” (SAO JOSE DOS
PINHAIS, 2015, p. 16). Apesar da referéncia & BNCC, salienta-se a necessidade de
respeitar a diversidade regional, estadual e local.

Ainda na Meta 6, na qual se apontam as escolas do Campo como foco de
desenvolvimento de tecnologias pedagdégicas, encontra-se o item 6.29, talvez um
dos mais significativos para o contexto da presente pesquisa, pois cita 0 objetivo de
“elaborar coletivamente as Diretrizes Curriculares para a Educagdo do Campo.”
(SAO JOSE DOS PINHAIS, 2015, p. 16). A presenca desse item pode indicar a
vontade e a reinvindicacdo dos professores e demais profissionais que atuavam nas
escolas do Campo, com objetivo de verem as especificidades das suas instituicdes e

comunidades serem consideradas.

educacdo do municipio, em seu anexo, traz um total de dez metas, divididas cada uma delas em
diversos itens, que correspondem as estratégias para que se alcancem as metas durante a vigéncia
do Plano.
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A mesma meta, ainda, afirma a pretensdo de assegurar a autonomia das
unidades educacionais em promoverem suas propostas pedagodgicas, respeitando
suas especificidades e caracteristicas. Aléem disso, ressalta o objetivo de fortalecer e
valorizar a identidade local das comunidades e trabalhar para que nelas se
desenvolva um atendimento educacional de qualidade.

Para finalizar, na Meta 7, que foca o desenvolvimento dos profissionais da
Educacdo Basica do municipio, destaca-se o objetivo de assegurar a formacgao
inicial e continuada dos profissionais que atendem as diversas modalidades de
ensino, entre elas a Educacdo do Campo.

Ao que parece, no momento da formulacdo do PME de Sado José dos
Pinhais, a Educacédo do Campo, as escolas e 0s sujeitos residentes na area rural do
municipio, estavam no radar de interesse e preocupacao de quem contribuiu com a
definicdo dos objetivos e metas para a educacao municipal. Destaca-se a incluséo
de um item, com a pretensdo de serem elaboradas diretrizes especificas para a
Educacdo do Campo no municipio.

Resta acompanhar e saber se as metas elencadas no PME se tornardo
realidade até o final de sua vigéncia, que, com certeza, dependera da forca, do
interesse e da acdo dos profissionais que fazem a educacao do Municipio. No caso
da Educacdo do Campo, de acbes que a reconhecam e da intencionalidade de
guem trabalha nas escolas.

Assim, pensando colocar em perspectiva a Educacdo do Campo e temas
convergentes, passamos a discutir as aproximacdes entre ela, a Educacao CTS, as

ideias de Paulo Freire e as implica¢des para o curriculo.

2.3 EDUCACAO DO CAMPO, CTS, PAULO FREIRE E CURRICULO:
APROXIMACOES E IMPLICACOES

Para comecar, pretendemos uma aproximagao entre o movimento da
Educacdo do Campo, os pressupostos da abordagem Ciéncia — Tecnologia —
Sociedade (CTS) ou Educacdo CTS, as ideias de Paulo Freire para educacao e
como essas ideias podem influenciar as questdes curriculares. Trés vertentes que
comungam a ideia de uma educacdo emancipatoria, formadora de pessoas criticas e

com autonomia.
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Assim, ao falarmos, como fizemos até aqui, de Educacdo do Campo e
curriculo, bem como sobre uma educacéo, ensino e escolas que se aproximem e
dialoguem com as pessoas e suas comunidades, cabe pensarmos em ideias e
estratégias que podem apoiar e consolidar essa condicao.

Nesse sentido, dificil negar as aproximagfes entre 0s movimentos da
Educacdo do Campo, das abordagens da Educacdo CTS e as ideias de Paulo
Freire. Sao correntes que surgem frete a postura questionadora da realidade,
apontam para ideias transformadoras, possuem objetivos comuns e com potencial
de produzirem reflexos na educacdo, no trabalho de educadores e na vida dos
educandos.

A Educacao do Campo, que vai além da luta por escolas, ja que tem por
objetivo envolver aspectos mais significativos e abrangentes na educacéo, como o
proprio Campo e a condicdo do seu povo. A educacao CTS, a partir da possibilidade
de se desenvolver um trabalho conectado com o conjunto da sociedade e de discutir
as implicacdes da ciéncia e da tecnologia na vida das pessoas.

Em consonancia, esses dois movimentos caminham no sentido da
aproximacdo entre as pessoas e 0 contexto em que vivem. Ao imprimirem na
educacdo essa caracteristica, pressupdem também uma aproximacdo maior entre
guem educa e quem é educado, indo ao encontro assim do que parece fundamental
na perspectiva freireana, ou seja, o dialogo. Conforme o préprio Freire demarca: “A
educacdo € comunicacgdo, € dialogo, na medida em que ndo € a transferéncia de
saber, mas um encontro de sujeitos interlocutores...”. (FREIRE, 2017, p. 89).

Ainda, segundo Freire (2019, p. 116), na perspectiva de um “educador-
educando, dialégico, problematizador, o conteudo programético da educacéo nao é
uma doagdo ou uma imposicdo”. Para o autor: “E na realidade mediatizadora, na
consciéncia que dela tenhamos, educadores e povo, que iremos buscar o contetdo
programatico da educagao” (FREIRE, 2019, p. 121).

A Educacéo CTS langa um olhar para a ciéncia ndo como algo dado, pronto
e imutavel, quase um espectro que paira sobre o humano, mas sim, como aquilo que
de fato é, uma construcdo humana, por isso historica, que carrega em si 0s sentidos,
significados e interesses de quem a desenvolveu, ajuda na compreensao do mundo
e da realidade relacional dos sujeitos com o mundo.

Por sua vez, o Ensino de Ciéncias, quando assume essa perspectiva, se

coloca em posicao que ultrapassa a simples condicéo de ensino, ja que pode ter em
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vista contribuir para que os sujeitos compreendam as relagdes e influéncias que
existem entre ciéncia, tecnologia e a sociedade.

Mesmo que se concorde com Pinto** (1970, apud STRIEDER, 2012, p. 102),
para quem “a ideia de estarmos vivendo uma época de esplendor tecnolégico é
inteiramente ingénua, pois 0 mesmo pensaram 0s homens de todas as fases
historicas, precedentes em relacdo ao seu tempo”, as implicagdes da ciéncia e da
tecnologia, atualmente, geram transformacdes a uma velocidade talvez antes néo
experimentada e com inédito potencial de desestabilizacdo social e ambiental.

Para Beck (2011), vivemos em uma “sociedade de risco”. No entanto,
segundo ele: “O progresso € um substituto para questionamentos, uma espécie de
consentimento prévio em relacdo a metas e resultados que continuam sendo
desconhecidos e inominados.” (BECK'®, 2010 apud STRIEDER, 2012, p. 127).

Considerando que, diariamente, os professores tem a oportunidade de
conversarem, face a face, com muitas pessoas, seus alunos, salta aos olhos a
importancia de se trabalhar, nas escolas, uma educacao que esteja atenta aos riscos
e necessidades deste momento que o mundo vive. Esta nas escolas, no trabalho do
professor, na participacdo dos alunos e da comunidade, uma possibilidade Unica de
discusséo sobre a sociedade e seus rumos.

E inegavel hoje que, as transformacdes da ciéncia e da tecnologia,
determinam em grande parte os caminhos da sociedade, influenciando a vida das
pessoas, mas também ndo se pode negar a influéncia de certos grupos e de seus
interesses nos rumos da propria ciéncia. Portanto, ndo se podem ignorar também as
influéncias mutuas entre a ciéncia, a tecnologia e a sociedade.

Por isso, trabalhar com a proposta da educacdo CTS, é levar em
consideracdo esta condicdo de tripla implicacdo. Neste sentido, para Santos e
Mortimer (2000, p. 113): “Os trabalhos curriculares em CTS, surgiram, assim, como
decorréncia da necessidade de formar o cidaddo em ciéncia e tecnologia, o que nao
vinha sendo alcancado adequadamente pelo ensino convencional de ciéncias.”.

Essa nova pratica visa desnaturalizar o modelo linear de progresso, para
guem o desenvolvimento cientifico implica em desenvolvimento tecnolégico e este o
desenvolvimento econdémico, que, por fim, resulta no desenvolvimento e bem estar
social. (AULER; DELIZOICQV, 2006). Além disso, possibilita um trabalho a partir de

14 PINTO, A. V. Entrevista. Revista de Cultura. n. 6, ano. 64. Rio de Janeiro: Vozes, 1970.
* BECK, U. Sociedade de Risco: rumo a uma outra modernidade. 2. ed. S&o Paulo: Editora 34, 2011.
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aspectos importantes na vida das pessoas, como o desenvolvimento de valores,

participacdo e autonomia:

Os processos de investigacdo cientifica e tecnoldgica propiciariam a
participacdo ativa dos alunos na obtencdo de informacdes, solucdo de
problemas e tomada de decisdo. A interacdo entre ciéncia, tecnologia e
sociedade propiciaria o desenvolvimento de valores e ideias por meio de
estudos de temas locais, politicas publicas e temas globais. (SANTOS;
MORTIMER, 2000, p. 115).

A busca pela participacdo da sociedade e por democratizar a tomada de
decisbes, quando entram em questdo temas sociais que envolvem ciéncia e
tecnologia, denota sintonia com os fundamentos tedrico-filosoficos postulados por
Paulo Freire que, como pressupostos educacionais, direcionam “para além do
simples treinamento de competéncias e habilidades.” (AULER; DELIZOICOV, 2006,
p. 340 - 341)

Essas caracteristicas, quando presentes nos curriculos, podem representar
importante ponto de apoio para que se consiga fazer da educagcdo um momento de
imersdo das pessoas no mundo e nas suas relacdes. Para Pernambuco (2014, p. 8),
“aqui, apresenta-se uma possibilidade de articular o ensino com o aprendizado como
forma de construgdo de um conhecimento socialmente relevante”. Para a autora, 0
resultado da construcdo desse conhecimento é a possibilidade da transformacao da
realidade e a conquista de uma condi¢c&o de vida melhor para as pessoas.

A histéria de formacdo do movimento CTS, o contexto e momento historico
em que aconteceu, mostra como a dimenséo social e as suas lutas influenciaram,

serviram de inspiracao e subsidio para o seu surgimento. Neste aspecto:

O agravamento dos problemas ambientais pés-guerra, a tomada de
consciéncia de muitos intelectuais com relagdo as questbes éticas, a
gualidade de vida da sociedade industrializada, a necessidade da
participacdo popular nas decisbes publicas, estas cada vez mais sob o
controle de uma elite que detém o conhecimento cientifico e, sobretudo, o
medo e a frustrac@o decorrentes dos excessos tecnoldgicos propiciaram as
condicdes para o surgimento de propostas de ensino CTS. (WAKS™®, 1990
apud SANTOS; MORTIMER, 2000, p. 113).

® WAKS, L. J. Educacién en ciencia, tecnologia y sociedad: origenes, desarrollos internacionales y
desafios actuales. In: MEDINA, M., SANMARTIN, J. (Eds.). Ciencia, tecnologia y sociedad:
estudios interdisciplinares en la univeridade, en la educacion y en la gestion politica y social.
Barcelona, Anthropos, Leioa: Universidad del Pais Vasco, 1990.
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A partir da critica do que se tem e da necessidade de transformacao, que a
inspiracdo vira pratica e se concretiza, porém sem que, segundo Strieder (2012, p.
136), haja uma direcao Unica ou pré-determinada, dada a complexidade e as varias
formas de se olhar para a ciéncia, a tecnologia e a sociedade. Ainda, segundo a
autora, como ndo h& unanimidade de olhares para esses trés temas, ciéncia,

tecnologia e sociedade, mesmo que tratados separadamente:

Fica praticamente impossivel pensar que possa haver uma compreensdo
Unica sobre como se da a(s) relacdo(des) CTS e, além disso, de como
trabalhar tais questbées de um ponto de vista educacional.”. (STRIEDER,
2012, p. 137).

Assim como as perspectiva CTS, a Educacdo do Campo emerge da critica a
uma realidade social e da necessidade de construcdo de uma condi¢cdo de vida
diferente. Uma luta que, embora tivesse apoio de agentes externos, nasce e se
desenvolve pela atuacao dos proprios sujeitos afetados, cresce na e pela forca dos
movimentos, dos coletivos e, segundo Gongalves (2018, p. 25): “Tem como
pressuposto a necessidade de construir novos sentidos para esse espaco, COmo um
espaco de formacgao universal dos sujeitos”.

Ao fazé-lo irradia para o conjunto da sociedade, afinal ndo se pode falar
apenas em Educacdo do Campo no interior dos Movimentos Sociais, mas sim para
todos os sujeitos do Campo. E verdade também que, ao se falar em Educacéo do
Campo, fala-se em educacdo popular, portanto, implicam-se interesses e
expectativas comuns aos demais trabalhadores e a sociedade como um todo, seja
no Campo ou na cidade:

Independente da corrente tedérica em que se embase, a Educacdo do
Campo € componente do movimento de educacdo popular, visto que,
inobstante a diversidade e possiveis disputas no campo teérico da area, 0s
seus objetivos estdo comprometidos com a transformacdo social.
(GONCALVES, 2018, p. 27).

Essa perspectiva permite que discutamos a partir e com foco nas
caracteristicas e demandas da Educagdo do Campo, mesmo no contexto desta
pesquisa, ou seja, num Campo com caracteristicas muito especificas e em
transformacao, alternando-se por vezes, a depender da situacdo, entre a condicéo
de Campo e de cidade. Podemos ir além, afinal, o que o Movimento da Educacao do

Campo pressup0Oe e objetiva, ndo fixa fronteiras entre contextos ou grupos sociais.
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Além das aproximacdes que podem ser estabelecidas entre Educacdo do
Campo e CTS, o Ensino de Ciéncias guarda com o Campo uma relacdo muito forte,
afinal, como néo levar em consideragcdo os conhecimentos cientificos e tecnolégicos
ao se falar, por exemplo, na producdo de alimentos, no uso da terra e na
preservacdo ambiental? Santos e Mortimer (2000, p. 120) elencam uma série de
temas que, no contexto brasileiro, poderiam ser objeto de discussdo, como:
exploracdo mineral, ocupacdo humana e poluicdo ambiental (éxodo populacional,
questao agréria), manejo do lixo, controle e risco de produtos quimicos, producéo de
alimentos (distribuicdo, transgénicos), agroindustria e suas implicacfes
(monocultura, impactos ambientais), desenvolvimento da industria brasileira
(dependéncia tecnologica), fontes de energia e seus efeitos, preservacdo ambiental.

Ainda, nesse sentido, cabe olhar para o que disse uma professora de

Ciéncias que entrevistamos:

Trabalhar Ciéncias aqui ou trabalhar Ciéncias em outro lugar, é que aqui eu
tenho acesso a natureza, por exemplo, pra trabalhar. Entdo é o mesmo
curriculo sé que um trabalho diferente do que eu conseguia fazer em outros
lugares. (P7).

Estdo ai, quem sabe, os mais latentes exemplos da importancia de se
considerar as relagcdes CTS no ensino e, de como o Campo brasileiro, com toda sua
dimenséo e variedade de caracteristicas, bem como sua populacao, sédo diretamente
afetadas por varios desses eventos.

Parece fundamental entdo, em uma escola localizada no Campo, um
direcionamento curricular e uma pratica pedagdgica que tenham como perspectiva
trabalhar nas aulas de ciéncias, mas nao s6 nelas, as implicagcbes do
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico na vida das pessoas, nas transformacgdes
do trabalho, na forma de se alimentarem e de produzirem. Os riscos e beneficios dos
avancgos cientificos e tecnoldgicos, que ndo devem ser camuflados, mas cada vez
mais problematizados.

Nesse sentido, tanto o enfoque educacional CTS, quando os principios e
métodos freireanos para a educacdo, podem contribuir de forma muito significativa.
Para, Auler (1998 apud NASCIMENTO; LINSINGEN, 2006, p. 101), ao falar dos

objetivos do enfoque CTS no Ensino de Ciéncias, afirma que pode:
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Promover o interesse dos estudantes em relacionar a ciéncia com as
aplicagdes tecnoldgicas e os fendmenos da vida cotidiana e abordar o
estudo daqueles fatos e aplicagGes cientificas que tenham uma maior
relevancia social.

Da mesma forma, a investigagcdo tematica proposta por Paulo Freire, tem em
perspectiva, no processo educativo, considerar a vida dos sujeitos educandos,
problematizando e criticando as condicbes em que se encontram, para, entao,
pensarem em maneiras de sobre elas agir. “Um esforco comum de consciéncia da
realidade e de autoconsciéncia” (FREIRE, 1975, apud NASCIMENTO; LINSINGEN,
2006, p. 101).

Esta condicdo de pensar a partir do local em que se vive, de buscar a partir
dele, dos seus problemas, das suas necessidades, da vida de fato, subsidios para
gue se desenvolva o processo educativo, caminha no sentido de dar significado, da
postura critica e da busca de autonomia. Para Freire: “Deste modo, a analise critica
de uma dimensao significativo-existencial possibilita aos individuos uma nova
postura, também critica, em face das ‘situacdes-limite’*’.” (FREIRE, 2019, p. 134).

Assim se fara a Educacdo do Campo, nunca somente uma educacéo para o
Campo, que se o fosse, abdicaria da necessidade da participacdo ativa e da
construcdo conjunta de educadores e educandos, deixando de lado, inclusive, a
colaboracdo da comunidade, o dialogo, para ser quem sabe uma extensdo, no
sentido da simples “transmissao, entrega ou doag¢ao”. (FREIRE, 2017, p.20).

Por outro lado, para que se pense uma educacédo dialdégica e comunicativa,
ha de se pensar os sujeitos envolvidos, neste caso, educadores, educandos,
comunidade e o contexto em que vivem, ou seja, onde o trabalho educativo ocorre,
efetivamente. Necessario pensar nas relagdes, na dindamica que o “local” tem e das
pessoas com ele. Mais ainda, € necessaria postura critica e de pergunta com
relacdo a realidade ambiental, social e existencial. Esta condi¢do de se voltar para a
realidade, criticar, pensar e construir 0 que € necessario, sO é possivel na
autonomia.

Autonomia que é um objetivo presente tanto na Educacdo do Campo, na

Educacdo CTS e nas ideias freireanas, um eixo de convergéncia entre essas

o “Situagbes-limite” - para Freire (2019, p. 125) “ndo devem ser tomadas como se fossem barreiras
insuperaveis, mais além das quais nada existisse”. Freire cita a andlise do professor Paulo Vieira
Pinto, para quem as “Situagbes-limite” “ndo sao” ‘o confronto infranqueavel onde terminam as
possibilidades, mas a margem real onde comegam todas as possibilidades’; ndo séo ‘a fronteira entre
o ser e 0 nada, mas a fronteira entre o ser e o ser mais’ (mais ser).”

"«
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propostas. Para Freire (1996, p. 38), o educador tem a tarefa de, na pratica,
compreender e “desafiar o educando com quem se comunica € a quem comunica, a
produzir sua compreensdo do que vem sendo comunicado.” Sendo possivel ao
educando compreender e apreender o que se trabalha no processo da comunicagéo
educativa, podera ter argumentos para analisar e compreender a realidade em que
vive.

Esse aspecto, na Educacdo do Campo, significa um sentido amplo de
educacdo, como, segundo Caldart (2011, p. 116, grifos nossos), “um processo de
formacdo humana, que constréi referéncias culturais e politicas para a intervencéo
das pessoas e dos sujeitos sociais na realidade”.

Também na perspectiva da educacdo CTS, conforme Santos e Mortimer
(2000, p. 114), destaca-se “entre os objetivos, o desenvolvimento de valores”.
Valores que, fundamentados em interesses coletivos, na solidariedade, respeito, na
opinido dos autores, sao primordiais para a formacdo critica e a capacidade de
escolha das pessoas, diante de situacbes e produtos que podem por em risco a
saude e as condicdes de equilibrio ambiental.

Como vemos, ao se falar de educacdo e autonomia, mira-se para uma
perspectiva de formacao mais ampla das pessoas, para além do ensino e da técnica.
Trabalhar no sentido da visdo do coletivo, da capacidade de reflexdo e de
participacdo é um desafio importante e necessario.

Assim, tanto na perspectiva da Educacdo do Campo, quanto na educacao
com enfoque CTS, os movimentos ndo se limitam em si mesmos, em um trabalho ou
esforco de melhorar ou aprimorar aquilo que esta restrito aos contextos mais
proximos, o olhar que se d& é para as contradicdes e as implicagdes no conjunto da
sociedade e na sua transformacdo. Contribuir para que professores e alunos
discutam esses aspectos e se fortalecam com argumentos e posturas
fundamentadas no conhecimento historico, filoséfico, social, técnico e cientifico, se
mostra pec¢a chave.

Por isso, a atividade do professor e o processo de ensino, ganham uma
maior amplitude, ja que, os alunos, nao estao ali simplesmente para serem treinados
ou capacitados, mas para que possam ampliar conhecimentos e possibilidades de
intervirem na dindmica de suas comunidades.

Assim, novamente as escolhas feitas com relacdo as questdes curriculares

sao fundamentais. Onde se ampara, qual a perspectiva de sociedade e cidadaos
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traz em suas propostas, nos parece decisivo para que o curriculo seja instrumento
de colaboracdo, para uma préatica pedagodgica concatenada com o contexto das
escolas.

Mas sera que na realidade do Campo de SJP-PR, elementos como a
Educacdo do Campo, as propostas da Educacao CTS e as ideias de Paulo Freire
estdo presentes nas escolas e no discurso dos professores? A existéncia de um
debate corrente sobre os temas poderia significar, diante da participacdo efetiva
desses sujeitos na elaboracéo da reformulacdo curricular em curso, a oportunidade
de um esforco para a presenca dessas ideias e perspectivas nas discussoes.

Além disso, a autonomia que se pretende para os educandos e o foco dos
temas trabalhados nesta secdo, poderiam significar um esfor¢co pela conquista de
uma autonomia curricular para as escolas e a ampliagdo das possibilidades de um
trabalho mais préximo das comunidades. Assim, ter em perspectiva esses trés
temas — Educacdo do Campo, Educacdo CTS e as ideias de Paulo Freire —
representa um grande potencial para a educacao, em especial no Campo.

Porém, como sera que Educacédo do Campo, curriculo, CTS e Paulo Freire
tém aparecido de forma conjunta nos trabalhos e pesquisas desenvolvidas nos
meios académicos do Brasil? Foi na tentativa de se ter um panorama dessa
situacdo, que elaboramos a secdo a seguir, realizando uma breve pesquisa em

publicacdes e eventos da area.
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3 AS ARTICULACOES PRESENTES NAS PESQUISAS

Esta secao objetiva situar os temas Educacao do Campo, CTS, Paulo Freire
e curriculo, a luz dos trabalhos de pesquisa desenvolvidos no Brasil. O propdsito nédo
é o de fazer um levantamento de forma individualizada desses assuntos, mas sim,
buscar um panorama de como j& foram tratados de forma conjunta nos trabalhos e
pesquisas académicas.

Para isso, realizamos buscas em duas frentes. Primeiro, sob aspecto mais
amplo, pesquisamos no Portal de Periédicos da Capes, na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagbes (BDTD) e na Scientific Eletronic Library Online
(SciELO). Além disso, com intuito que aproximar a analise para as pesquisas no
Ensino de Ciéncias, efetuamos levantamento nos anais do Encontro Nacional de
Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (ENPEC), ai concentrando a pesquisa nos
temas Educacgéo do Campo e Educacgéo CTS.

3.1 EDUCACAO DO CAMPO, CTS, PAULO FREIRE E CURRICULO: PESQUISAS
NO BRASIL

Inicialmente, realizamos pesquisa de forma simples e isolada, para os
termos Educacao do Campo, curriculo, CTS e Paulo Freire, no Portal de Periddicos
da Capes, na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagbes (BDTD) e na
Scientific Eletronic Library Online (SciELO), que retornou um grande numero de

resultados, conforme visto na Tabela 1, a seguir:

TABELA 1- EDUCAGCAO DO CAMPO, CURRICULO, CTS E PAULO FREIRE, NO PORTAL DE
PERIODICO§ DA CAPES, NA BIBLIOTECA DIGITAL BRASILEIRA DE TESES E
DISSERTACOES (BDTD) E NA SCIENTIFIC ELETRONIC LIBRARY ONLINE (SCIELO).

) Portal Periédicos )
Descritor BDTD SciELO Total
Capes
Educagdo do Campo 268 844 61 1.173
Curriculo 5.846 13.518 5.846 22.086
CTS 936 506 936 1.838
Paulo Freire 1.379 1.939 1.379 3.705

FONTE: Os autores (2019).

Em fungcédo da grande quantidade de resultados, quando os termos foram

citados individualmente e, como o objetivo ndo era o de analisar isoladamente, mas
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sim, como se relacionavam nas pesquisas o0s descritores escolhidos, realizamos
buscas conjugadas. Para aperfeicoar a busca e obter um resultado mais assertivo,
procuramos 0s termos exatos, utilizando-se da escrita de cada um deles entre
aspas.

Os resultados estao listados na tabela 2, a seguir:

TABELA 2 - BUSCA CONJUGADA DE DESCRITORES.

Descritores PortaICF;(;rEi:(gdicos BDTD SciELO Total
CaErﬂ;g?gi(r)rgﬂlo 82 198 7 287
Carrl1E ;gfcliig?culo 26 124 4 154

Campo/CTS 0 2 0 2

CampalCTS 0 0 0 0

CarE gglc I?;;S(c)) (lj:(r)eire 27 45 1 73
Camizfsgjtjslodlgreire 9 13 0 22

FONTE: Os autores (2019)

Ainda assim, tivemos retorno de muitos resultados e, para podermos
aproximar mais significativamente os trabalhos a serem selecionados, das
discussOes realizadas na nossa investigacdo, optamos por associar trés termos:
“‘Educacao do Campo/curriculo/Paulo Freire” e “‘Educacao do

Campo/Curriculo/CTS”. Os resultados do filtro estéo listados a seguir.

TABELA 3 - BUSCA CONJUGADA DOS DESCRITORES EDUCACAO DO
CAMPO/CURRICULO/PAULO FREIRE E EDUCACAO DO CAMPO/CURRICULO/CTS

Descritores Portal Periddicos BDTD SciELO Total
Capes
Educacao do i 5 i >
Campo/Curriculo/CTS
Educacao do
Campol/curriculo/Paulo 15 11 1 27
Freire
Total - - - 29

FONTE: Os autores (2019).

A selecdo dos trabalhos foi realizada com busca dos descritores em
qualquer parte dos textos, o que, depois de eliminadas as repeti¢cdes, resultaram em
29 trabalhos.
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Para ter um panorama dos 29 trabalhos localizados na busca conjugada dos
trés temos - “Educacdo do Campo/Curriculo/CTS” e “Educagcdo do
Campo/Curriculo/Paulo Freire” (Tabela 3), fizemos a leitura dos resumos e
buscamos saber: (i) a regido do Brasil em que se localizavam as instituicbes dos
pesquisadores; (i) 0 contexto em que aconteceu o estudo (se no Campo, em que
Campo, na Universidade); (i) os sujeitos envolvidos na pesquisa e (iv) o
objeto/tematica da investigacao.

Com relacdo a localizacdo das instituices (i), observamos um predominio
da regido Nordeste, responsavel por 12 (doze) dos trabalhos selecionados, seguida
do Sudeste, com sete pesquisas, Sul, com quatro trabalhos, Centro Oeste e Norte,
com trés cada uma.

Ao analisarmos 0s contextos em que aconteceram as investigagoes (i),
separamos em quatro agrupamentos diferentes. Do total, dezessete'® pesquisas
foram desenvolvidas no Campo, sendo seis no contexto de assentamentos, uma em
comunidade quilombola e 11 (onze) em outras comunidades rurais. Os demais
estudos — 12 pesquisas — tiveram universidades como contexto, na forma de
pesquisas documentais e bibliograficas ou envolvendo alunos das instituicbes em
gue se desenvolveram.

As pesquisas tiveram como foco diversos sujeitos e instituicdes (iii). Duas,
envolveram alunos e outras nove envolveram professores da Educacdo Basica.
Duas focaram licenciandos de cursos universitarios e, quatro estudos, tiveram como
sujeitos da investigacdo pessoas residentes de comunidades rurais. Uma das
pesquisas teve como foco secretarias de educacdo de uma regido do estado do
Parand e 11 estudos nédo estabeleceram sujeitos ou instituicbes diretamente
envolvidas, ocupando-se apenas de estudos bibliograficos e documentais.

Por fim, a andlise nos fez definir cinco objetos/temas (iv) centrais nas
pesquisas. A maioria delas, 12 (doze) investigagbes, estudaram as implicagbes e
relacbes entre a educacdo e a sociedade, que definimos como estudos que
envolveram Educacédo e Sociedade. Essas 12 (doze) pesquisas se concentraram na
prépria Educacdo do Campo, Educacdo CTS ou na tematica educacional de modo

mais geral.

® Ao todo foram 18 “locais” para 17 pesquisas, pois uma das pesquisas envolveu tanto um
assentamento da reforma agraria, quanto uma comunidade quilombola.
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Localizamos ainda, seis estudos que trataram da formacao de professores,
cinco que pesquisaram praticas pedagdgicas, trés que investigaram programas
educacionais, voltados para Educacéo do Campo e o trabalho com jovens e adultos.
Por fim, trés pesquisas que cuidaram do tema curriculo.

A Tabela 4, a sequir, sintetiza os dados anteriormente descritos e estabelece

um resumo dos 29 trabalhos selecionados:

TABELA 4 — QUANTIDADES POR REGIAO, CONTEXTO, SUJEITOS/INSTITUICOES E
OBJETO/TEMATICA DAS PESQUISAS

CATEGORIA QUANTIDADE DE PESQUISAS
1. REGIAO (i)
1.1 Centro Oeste 03
1.2 Nordeste 12
1.3 Norte 03
1.4 Sudeste 07
1.5 Sul 04

2. CONTEXTO (ii)

2.2 Assentamentos 06
2.3 Comunidade quilombola 01
2.4 Comunidades rurais 11
2.3 Universidades 12

3. SUJEITOS/INSTITUICOES (iii)

3.1 Alunos da Educacao Bésica 02
3.2 Professores da Educacdo Béasica 09
3.3 Licenciandos/Graduandos 02
3.3 Escolas da Educacao Basica 02
3.4 Comunidades do Campo 04
3.5 Secretarias de Educacao 01
3.6 Pesquisa bibliografica/documental 11
4. OBJETO/TEMATICA DA PESQUISA (iv)

4.1 Formacéo de professores 06
4.2 Praticas pedagogicas 05
4.3 Programas educacionais 03
4.4 Educacao e Sociedade 12
4.5 Curriculo 03

FONTE: Os autores (2019).

Pelos dados apresentados, vemos que as pesquisas envolvendo Educacéo
do Campo, ocorrem em todas as regides do Brasil, em diferentes contextos, com

publicos e tematicas variadas. Tiveram relac@o e discutiram a educagéo, as formas
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de vida, de se relacionar das pessoas e em diversas regides, 0 que mostra, a
abrangéncia e importancia dos pressupostos e objetivos da Educacdo do Campo,
que, vao muito além das necessidades e expectativas das comunidades em que o
Movimento surgiu e ganhou for¢ca. Nao se pode falar em Educacdo do Campo, sem
ter em perspectiva o conjunto da sociedade e a educacao que nela se faz.

Porém, destacamos que, embora a limitacdo dada pelo recorte e filtros das
buscas realizadas, a analise mostrou que nenhuma das pesquisas teve como local
de investigacdo o cenario deste estudo, ou seja, o Campo localizado em uma regido
metropolitana de uma capital de estado. Todas as pesquisas, que envolveram o
contexto e o0s sujeitos da area rural, ocorreram em regides distantes dos grandes
centros urbanos.

Esse fato nos motivou ainda mais para a realizagdo da pesquisa, uma vez
que, no caso do Parana, como sera demonstrado ao longo do texto, grande parte da
populacdo que habita a area rural, concentra-se na regido metropolitana de Curitiba.
Esses locais, suas populacfes e, no caso do presente estudo, suas escolas, por
vezes sao ignoradas enquanto pertencentes ao Campo, ficando suas
especificidades e particularidades perdidas e sem serem consideradas.

No item seguinte, discutiremos os aspectos mais relevantes dos trabalhos
gue mais se aproximavam da tematica da nossa pesquisa, destacando objetivos,

temas, contextos e resultados.

3.1.1 As especificidades das pesquisas

A patrtir do resultado alcancgado, realizamos a leitura dos resumos de todos
0s 29 (vinte e nove) trabalhos, com a intencdo de localizar e selecionar os que
pudessem ter uma relacdo mais direta com o objeto, objetivos e contexto da nossa
pesquisa. ldentificamos sete producgles, entre artigos e dissertacbes, que estao
listados, no quadro a seguir, em ordem crescente do ano de publicagdo, contendo

autoria, categoria de trabalho e titulo.
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QUADRO 1 — TRABALHOS SELECIONADOS PARA ANALISE

Autor (ano) Categoria Titulo
Silva Dissertaco Saberes e Perspectivas dos Docentes em Torno do
(2012) Curriculo de Uma Escola Publica Rural do RN
Pimentel Dissertacio Qualidade de Ensino — Aprendizagem nas Salas
(2014) Multisseriadas na Educacdo do Campo Capixaba

Silva : ~ Conceitos de Ciéncias para Educacéo do
Dissertacao

(2014) Campo a partir do Tema Agriculturas
Silva Eilho _ 5 Educagéo do Campo e Pedagogia,Paqu Freire na
(2014) Dissertacao Atualidade: um olhar sobre o curriculo do Curso
Pedagogia da Terra da UFRN
Educacéo Ciéncia — Tecnologia — Sociedade (CTS):
Marques Dissertagio elementos em
(2016) producdes cientificas na Fundac¢éo Oswaldo Cruz —
Fiocruz
. Curriculo e Educagéo do Campo: entre as lutas por
Santos e Ferreira . ~
Artigo uma formacdo humana

(2018) critica e as proposi¢bes pos-criticas do educar

Formacéo Continuada de Educadores: uma
Artigo contribui¢&o ao curriculo das
escolas do campo

Costa e Batista
(2019)

FONTE: Os autores (2019).

Silva (2012) se prop6s analisar os saberes e as perspectivas sobre curriculo,
de professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental, considerando,
principalmente, os debates sobre Educacdo do Campo, a partir de autores como
Souza, Arroyo, Caldart, Molina e Fernandes. Amparou-se também em Freire, Tardif,
Giroux, Moreira, Candau, entre outros autores, para debater os saberes docentes e
curriculo.

O estudo destaca o papel relevante do professor na construcédo dos saberes
sobre o Campo, suas escolas e a funcdo social delas. Aponta ainda, para a
necessidade de uma formagéo conceitual especifica dos docentes que atuam no
Campo, com base na perspectiva historico-cultural do espaco rural. Afirma a
importancia do processo de formacdo permanente dos professores, considerando as
especificidades do Campo e da Educagéao do Campo.

Por sua vez, Pimentel (2014), tomou como foco de investigacao as escolas
multisseriadas do Campo do estado do Espirito Santo que, segundo a autora,
apresentam particularidades diversas, ja que estdo localizadas em comunidades das
mais variadas — quilombolas, pescadores, ribeirinhos, indigenas, pequenos
agricultores e grandes latifundios -, porém, sem variacao na elaboracéo de curriculos
e metodologias de ensino.

Conforme a pesquisadora, os dados levantados permitem concluir que a
especificidade de um curriculo, pensado para a realidade das comunidades do
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Campo, aliada a préaticas de ensino que favorecam a participacdo dos alunos e, que
considerem seus conhecimentos prévios, favorece uma aprendizagem significativa e
a condicao dos educandos como protagonistas do processo.

O estudo de Silva (2014) considerou a producdo de conceitos de Ciéncias,
para a Educacdo do Campo, sob o enfoque CTS, utilizando o tema agricultoras.
Trabalhou a avaliacdo, desta mesma proposta, pelo olhar de professores de
Ciéncias Naturais. No seu trabalho, buscou as aproximacdes e articulacdes entre as
ideias de Paulo Freire e os pressupostos CTS, evidenciando suas contribui¢gdes para
o Ensino de Ciéncias e da Educac¢do do Campo.

As aproximacdes entre o Movimento por Uma Educacdo do Campo e a
Pedagogia Paulo Freire, a partir de um olhar para o Curriculo do Curso de
Pedagogia da Terra, da Universidade Federal do rio Grande do Norte, foi o estudo
desenvolvido por Silva Filho (2014). Utilizando-se da revisdo bibliografica e da
andlise documental, a pesquisa buscou conhecer a estrutura curricular do curso, a
presenca dos principios da pedagogia freireana nela e a contribuicdo desta para o
debate sobre Educacao do Campo.

Segundo as conclusdes do autor, o pensamento de Paulo Freire influencia
de maneira muito forte o curriculo analisado, assim como, as ideias freireanas se
entrelacam com os principios da Educacdo do Campo, objetivando uma educacao
dialégica e em favor da luta dos povos oprimidos.

Marques (2016) realiza um estudo sobre artigos produzidos por
pesquisadores da Fundacdo Osvaldo Cruz (FIOCRUZ), a partir de 1994, que
tivessem como campo especifico, a politica publica de salude e que mantivessem
vinculo com educacédo, Ensino de Ciéncia e Tecnologia, Ciéncia — Tecnologia -
Sociedade, Tecnologia Social, Educacédo Popular. Por fim, deveriam manter dialogo
com territério e com sujeitos e atores/atrizes sociais.

A partir de temas da Educacdo CTS e dos Estudos CTS, como o grau de
insercdo no territério, a representacdo social dos sujeitos e as inovagdes
metodoldgicas e de métodos, a pesquisa buscou identificar nos artigos, as propostas
de mudancas sociais e como situaram as Instituicbes de Ciéncia e Tecnologia com
ralacdo as demandas e saberes dos territorios. Revelou-se, segundo a autora, que
existiu a preocupacdo de se construir novas metodologias para o trabalho da
Educacao CTS, valorizando o respeito e a troca de experiéncia entre pesquisadores

e alunos/professores.
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O artigo de Santos e Ferreira (2018), toma como referéncia os cadernos
sobre educacdo do Campo, editados pelo “Movimento por uma Educagdao do
Campo” e a “Proposta curricular para as escolas do campo no territério do Velho
Chico”, elaborados por educadores, instituicbes governamentais e nao
governamentais, em regido do semiarido baiano. Objetivo era analisar a relacéo
entre, a perspectiva de formacdo humana existente nas referidas propostas e as
perspectivas pedagogicas pos-criticas/pds-modernas, nas proposicdes sobre
curriculo para as escolas do Campo.

Ressaltam o papel das lutas sociais na construgdo de uma educacao
especifica para os trabalhadores rurais e, cuja resposta institucional, foi a formulacéo
e divulgacao de politicas publicas para as chamadas minorias - camponeses, povos
indigenas, quilombolas.

Costa e Batista (2019) realizaram estudo com objetivo de analisar as
contribuicdes para os curriculos, de duas escolas de Educacao Infantil e Ensino
Fundamental, localizadas em assentamentos da reforma agraria, no estado da
Paraiba, a partir da formacédo continuada de professores, tendo como perspectiva 0s
preceitos da Educacdo do Campo. As formacdes foram realizadas durante cinco
anos e contou com a orientacéo de professores e alunos da Universidade Federal da
Paraiba.

Como resultado, os autores apontam para a importancia da inser¢cdo dos
temas relacionados a realidade dos sujeitos escolares nos curriculos das escolas
que, na opinido deles, contribuem para o fortalecimento de um Projeto Politico
Pedagdgico, alinhado aos principios pedagoégicos da Educacdo do Campo.

As buscas realizadas nos bancos de dados Portal de Peridédicos da Capes,
na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) e na Scientific
Eletronic Library Online (SciELO), mostraram que ainda se tem um longo caminho a
percorrer nas pesquisas quando o objetivo € associar Educagdo do Campo,
Curriculo, CTS e Paulo Freire.

Porém, a analise dos estudos permite dizer que as ideias freireanas para
educacdo e para a sociedade, fazem parte do universo da Educacdo do Campo,
guardando com ela uma profunda aproximacgao, pois partiham de preceitos e
objetivos. Embora uma presenca menor de pesquisas que discutam, conjuntamente,
Educacdo do Campo e Educacao CTS, nao significa que essas duas frentes nao se

aproximem.
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Ao objetivarem uma educagdo que se volte para o sujeito, para sua
autonomia, capacidade de decisédo e participacdo, sdo campos que se identificam.
Assim, tanto os pressupostos CTS, como as ideias de Paulo Freire, podem ser de
grande contribuicdo para que a Educacdo do Campo conquiste espago e se
fortaleca. Além disso, essa aproximacao pode contribuir para que esses temas

estejam presentes nos debates e nas construcdes curriculares.

3.2 EDUCACAO DO CAMPO E EDUCACAO CTS NOS TRABALHOS DO ENPEC

Com vistas nas aproximacdes entre a Educacdo do Campo e a Educacéo
CTS (ECTS) que, em diversos aspectos, se relacionam, desde suas condi¢des e
caracteristicas de surgimento, concep¢fes de sujeitos e de sociedade, realizamos
um levantamento, que se concentrou na analise dos anais do Encontro Nacional de
Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (ENPEC), talvez o mais reconhecido e
agregador da comunidade da educacéo cientifica no pais.

Nesse sentido, destacamos as possibilidades da Educacdo CTS contribuir
com a Educacdo do Campo — superar dificuldades, a afirmacao de suas demandas e
o fortalecimento das suas a¢Bes - mas também, de como o préprio Ensino de
Ciéncias pode ajudar e representar um dos caminhos para essas conquistas.

Com o propdsito de saber como a Educacdo do Campo vem sendo discutida
dentro das pesquisas que envolvem o Ensino de Ciéncias, mas com recorte para a
aproximacéo entre Educacéo do Campo e CTS, realizamos um estudo para levantar
os trabalhos de cinco edigbes do ENPEC (2009 a 2017), que trabalharam esses dois
temas conjuntamente — Educacgéo do Campo/CTS.

Inicialmente, acessamos a lista geral de trabalhos em cada um dos sitios
eletrbnicos dos cinco eventos. Utilizando a ferramenta de busca, procuramos os
trabalhos que continham, no titulo e/ou palavras chave, o termo “CTS” e/ou
“CTSA™®, “Educacdo do Campo” ou “Escola do Campo”.

A Tabela 5 mostra o resultado da pesquisa e a quantidade de trabalhos

localizados no primeiro critério de pesquisa.

9 CTSA - Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente.
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TABELA 5 - TRABALHOS COM “CTS” E/OU “CTSA”, “EDUCACAO DO CAMPO” OU “ESCOLA DO
CAMPO” NO TiTULO E/OU PALAVRAS CHAVE.

Descritor E,;%%gzo V”Iz%l;l_EEC IX E(I)\lll:;EC X EBIEEC Xl Ecl)\lll:;EC Total
CTS e/ou CTSA 19 58 51 71 73 272
Ed‘(‘jc:rﬁig do 2 2 2 7 17 30
Escola do Campo 1 2 2 1 6 12
TOTAL 22 62 55 79 96 314

FONTE: Autores (2019).

Na tabela, chamou atencao o crescente niumero de trabalhos com CTS, ja a
partir do VIII ENPEC — 2011. Porém isso nédo se repete para a Educacao do Campo,
gue sO tem aumento significativo no X ENPEC (2015), com destaque para o ano de
2017, onde a quantidade de trabalhos é superior a soma de todos os anos
anteriores. No XI ENPEC (2017), observamos também um significativo aumento
para o termo Escola do Campo, que até entdo ndo havia passado de dois trabalhos
por evento.

Esse aumento para os trabalhos com Educacdo do Campo e Escola do
Campo, que se inicia ja no ano X ENPEC (2015), mas que se torna mais
contundente no evento seguinte — XI ENPEC (2017) — pode apontar para a
consolidacdo do tema no meio académico e da aproximacdo cada vez maior da
Educacao do Campo com o Ensino de Ciéncias.

A partir dos resultados alcancados e descritos na Tabela 5, buscamos
localizar em cada um dos 272 trabalhos, que continham CTS e/lou CTSA, os que
falavam de Educacédo do Campo ou Escola do Campo. O mesmo foi realizado para
os 30 que retornaram positivo para Educacdo do Campo e os 12 com Escola do
Campo, so que agora, buscando em seus contetdos CTS e/ou CTSA. Os resultados

sédo demonstrados na Tabela 6 a seguir.

22 NOTA: No VII ENPEC — 2009 foram localizados ao todo 20 resultados para CTS e/ou CTSA, porém
s6 19 trabalhos tiveram seu acesso possivel na pagina eletrénica do evento.
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TABELA 6 - TRABALHOS COM “CTS E/OU CTSA/EDUCAGCAO DO CAMPO OU ESCOLA DO
CAMPQO” E “EDUCACAO DO CAMPO OU ESCOLA DO CAMPO/CTS E/OU CTSA”

Descritor VIIENPEC | VIIENPEC | IXENPEC | XENPEC | XIENPEC |
2009 2011 2013 2015 2017
CTS com
Educacéo ou 0 0 1 0 0 1
Escola do Campo
Educacao do
Campo com CTS 2 0 1 0 4 7
Escola do Campo
com CTS 0 1 0 0 1
TOTAL 2 1 2 0 2 9

FONTE: Autores (2019).

Como podemos observar, o refinamento da pesquisa resultou num total de
nove trabalhos, que mantinham alguma relacdo entre pelo menos uma das duas
combinagdes: CTS e Educacéo do Campo; CTS e Escola do Campo.

A andlise mostrou que ainda é pequeno o numero de trabalhos que discutem
conjuntamente Educacdo do Campo e Educacdo CTS, uma vez que, mesmo
considerados na busca termos como Escola do Campo e CTSA, num universo de
314 trabalhos, que apresentavam isoladamente um dos quatro critérios de pesquisa,
“Educagao do Campo”, “Escola do Campo”, “CTS ou CTSA”, apenas nove trabalhos,
ou seja, menos de 3% continham Educacgéo do Campo e Educacédo CTS ao mesmo
tempo.

E de se considerar que outros trabalhos tenham feito em seus textos
referéncias aos temas analisados nesta pesquisa, porém, ndo de forma que se
engquadrassem nos termos e condi¢des de refinamento de busca definidos para esta
analise.

Seguimos, a partir de entdo, com a leitura dos nove trabalhos selecionados,
buscando identificar, em cada um, o dialogo entre Educacdo do Campo e Educacao
CTS. Para isso, definimos quatro pontos principais a serem analisados: a) Os
contextos e orientacdes dos trabalhos; b) Os objetivos dos trabalhos; ¢) Como foi
abordada a Educacéao do Campo; d) A abordagem do tema CTS.

Optamos por néo fazer uma analise individualizada dos trabalhos, mas sim
um panorama sobre o conjunto de suas ideias. No Quadro 2, a seguir, listamos 0s

nove trabalhos selecionados, destacando os autores, titulos e edicdo do ENPEC.
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QUADRO 2 — RESUMO DOS NOVE TRABALHOS SELECIONADOS

. Edicéo do
Autor Titulo do Trabalho ENPEC
Lindemann e Marques | Contextualizacdo e Educacdo Ambiental no Ensino de VI
(2009) Quimica: implicagbes na educacéo do campo
A . Formacéo de Professores de Ciéncias nas
Venancio e Lima . ; - i
(2009) L|C¢pC|§turas em Educacéo do CaNmpo. uma VII
experiéncia da faculdade de educacdo da UFMG
. - Matematica e CTS: o ensino de medidas de
Miranda, Santos Junior, . a
L o areas sob o enfoque da Ciéncia,
Pinheiro e Silveira . . VIl
Tecnologia e Sociedade em uma escola do
(2011)
Campo
Crepalde e Aquiar Jr Palavra propria e palavra alheia: anélise de uma
P 9 ' Questéo Socialmente Controversa numa turma de IX
(2013) : )
Licenciatura do Campo
. A temética dos Agrotoxicos no Ensino de Ciéncias: as
Fernandes e Stuani ~ : ;
compreensdes de estudantes da Licenciatura em IX
(2013) ~
Educacdo do Campo
Gaia Agroecologia e Ensino de Ciéncias: desafios e tensdes X
(2017) na Educacdo do Campo
Halmenschlager, Abordagem de temas no Ensino de Ciéncias e
Fernandes, Camillo e Matematica: um olhar para produg¢des relacionadas a XI
Brick (2017) Educacdo do Campo
Oliveira, Prsybyciem e I . . ~
. Ciéncia e Tecnologia: uma anélise das compreensdes
Munchen de licenciandos em Educag¢éo do Campo X
(2017) ¢ P
Silva e Kato A controvérsia agroecoldgica em uma abordagem
intercultural de Educacéo Cientifica: a biodiversidade XI
(2017) . ; .
nos discursos de licenciandos do campo

FONTE: Os autores (2019).

3.2.1 Os Contextos e Orienta¢des dos Trabalhos

Pela leitura feita foi possivel dividir os nove trabalhos analisados, se
considerado o direcionamento principal da discussao, em duas frentes. A primeira e
mais numerosa, com cinco trabalhos, pesquisou e debateu a formacédo de
professores para escolas do Campo, enquanto que a segunda, com quatro
trabalhos, se ocupou do ensino, principalmente de ciéncias, ou de ciéncias e
matematica.

A formacdo de professores na Educacdo do Campo, dadas as suas
particularidades, assume uma importancia muito grande, uma vez que, conforme
Molina (2015, p. 152) “os cursos objetivam preparar educadores para, além da
docéncia, atuar na gestdo de processos educativos escolares e na gestdo de
processos educativos comunitarios.”.

Para Molina (2015), os cursos de formacé&o devem ter o cuidado de trabalhar
todos esses aspectos, voltados para areas de conhecimento e a gestdao dos

processos educativos das préprias escolas e também das comunidades. Além disso,
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a autora aponta para a necessidade de se aumentar a quantidade de professores,
com formacao superior, que atuam no campo, pois segundo ela, ao citar dados da
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios — PNAD, de 2007, 61% dos docentes
ndo tinham formacao de nivel superior.

A experiéncia formativa dos professores traz influéncias para a maneira de
como concebem educacdo e ensino, implicando, assim, na postura que assumem
enguanto sujeitos responsaveis pelas atividades na escola e, da relacdo desta, com
os alunos e comunidade. Esse posicionamento dos professores é fundamental nas
suas praticas, conforme Brick et al. (2014), para pensar qual a formacdo que se
deseja para os alunos, considerando a realidade por eles vivida, ou seja, a realidade
do Campo.

Na relacao entre Educacao do Campo e a formacéo de professores na area
de Ciéncias e Matemética, Brick et al. (2014, p. 30), apontam que:

Formar professores de ciéncias ndo apenas para atuar no campo, usando o
campo meramente para fins de contextualizacdo do ensino, mas para atuar
na Educacdo do Campo — considerando efetivamente seus principios,
especificidade e demandas — exige necessariamente a articulacdo entre a
constituida area de Educacdo em Ciéncias e a emergente é&rea de
Educacao do Campo.

Ao serem analisados os quatro trabalhos que tiveram como foco questdes
voltadas ao Ensino de Ciéncias ou de Matematica, sob enfoque CTS, percebemos
gue, em apenas um deles, a pesquisa se desenvolveu efetivamente em uma escola
do Campo. Os demais se utilizaram de estudos em publica¢cdes e eventos, ou a uma
discusséo tedrica sobre os temas abordados.

Aproximar as pesquisas da educagéo em ciéncias e as praticas de ensino na
area, da realidade do Campo, podera contribuir em muito para o desenvolvimento da
educacgéo que nele se faz. Ao fazerem referéncia ao pensamento de Brito (2011),
Brick et al. (2014, p. 33), falam da “necessidade de serem levadas em conta no
enfrentamento desafios de pensar uma Educacdo em Ciéncias que esteja a servigo
do projeto de Educacao do Campo.”.

Brick et al. (2014), destacam ainda, o potencial dos pensamentos freireanos
e suas proximidades com relacdo aos principios da Educacdo do Campo e dos

desafios do Ensino em Ciéncias, de forma que este possa se articular e se engajar
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nas demandas e realidades do Campo, dos seus sujeitos e da educacgdo que la se
pretende fazer.

Outro ponto que chamou atencéo foi a localizacdo das universidades com
quais o0s pesquisadores mantinham vinculo. Dos nove trabalhos que foram
analisados, seis eram de instituicdes localizadas na regido Sul do Brasil, sendo que
desses, quatro do estado de Santa Catarina, um do Parana e um do Rio Grande do
Sul. Os outros trés eram vinculados as universidades da regido Sudeste, todas do
estado de Minas Gerais.

Como vemos, mesmo que considerada a condicdo de proximidade com os
locais em que foram realizados os eventos, ja que, das cinco edicdes do ENPEC que
analisamos, trés aconteceram no Sudeste e duas no Sul, notamos uma
concentracdo das pesquisas, envolvendo conjuntamente os dois temas, em dois
estados do pais, Santa Catarina e Minas Gerais.

No entanto, os problemas no Campo e os desafios para a consolidacao de
uma educacdo comprometida com suas demandas, ocorrem em todo o Brasil. As
trocas de experiéncias, a diversidade de ideias e a presenca de outros atores,
representaria a oportunidade para o fortalecimento de caminhos, no sentido de fazer
com que o Ensino em Ciéncias, a Educacdo CTS e a presenca das tematicas da
Educacdo do Campo em suas pesquisas, pudessem se ampliar e fortalecer a
discussdo de forma mais abrangente, influenciando pesquisadores das demais
regioes.

Nesse sentido, parece ser de grande importancia democratizar e oportunizar
a realizacdo de eventos, como o ENPEC, de forma descentralizada, fazendo a
alternancia constante de locais e instituicdes responsaveis. Assim, as possibilidades
de participacdo poderdo ser facilitadas para um maior niumero de pessoas, algo
fundamental, em um pais marcado por tantas desigualdades e grandes distancias,

mas que, guarda em seu vasto territério, uma rica e grande diversidade.

3.2.2 Os Objetivos dos Trabalhos

A leitura mostrou que os objetivos para a realizacdo dos trabalhos foram
diversos. Os que se ocuparam com a formacdo de professores, majoritariamente
buscavam entender as compreensdes, concepcbes e discursos de licenciandos,

sobre temas como agrotoxicos, biodiversidade, agroecologia e construcdo de
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barragens. Apenas em Venéancio e Lima (2009), o objetivo foi compreender a
construcdo do curriculo em um curso de licenciatura para educadores do Campo.

O uso de temas e situacdes controversas®*, como as ligadas & Agroecologia
e construcdo de hidrelétricas, para instigar a reflexdo e o posicionamento dos alunos
das licenciaturas, foi abordado de forma explicita em dois trabalhos Silva e Kato
(2017) e Crepalde e Aguiar Jr. (2013). Por sua vez, Fernandes e Stuani (2013),
tematizaram a utilizacdo dos agrotoxicos, que, apesar de ndo estar claro no texto,
fez aparecer a perspectiva da controveérsia socia cientifica no desenvolvimento do
trabalho.

Os temas controversos se configuram como 6timas oportunidades de estudo
e reflexdo a respeito do desenvolvimento da ciéncia, da tecnologia e as implicacdes
que trazem para a sociedade. Segundo Reis e Galvao (2005), além dos impactos e
reacfes que causam na populacdo, devem ser objeto de analise por parte dos
professores:

O estudo do eventual impacto das controvérsias socio cientificas nas
concepcdes e praticas dos professores de ciéncias € particularmente
importante se se tiver em conta que os professores — através das ideias que
veiculam, das estratégias que propéem e da forma como abordam estas
controvérsias nas aulas — podem ter um impacto consideravel nas
concepgbes que os seus alunos constroem acerca da ciéncia (REIS;
GALVAO, 2005, p. 132).

A realidade vivida pelas escolas do Campo, a flagrante proximidade com
temas ambientais, uso de agrotéxicos, producdo de alimentos, podem favorecer
discussdes que questionem o que Auler e Delizoicov (2006, p. 343), chamam de
“mitos propagandisticos”, que ventilam a ideia de que a Ciéncia e a Tecnologia, com
certeza, trardo a solucdo para as mazelas da humanidade, como a fome e a
degradacéao ambiental.

Nesse sentido os autores argumentam que esse determinismo tecnoldgico
‘esta secundarizando as relagdes sociais em que essa CT sdo concebidas e
utilizadas” (AULER; DELIZOICOV, 2006, p. 337). Concordamos com Silva, Viana e
Della Justina (2016, p. 137) de que “uma abordagem contextual como 0 movimento
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) é fundamental para o ensino de ciéncias” e
juntamente com a Educacdo do Campo, tem potencial para trazer ao centro das

! Segundo Reis e Galvao (2005, p.134) “a as controvérsias sécio-cientificas ndo podem ser
resolvidas simplesmente numa base técnica, uma vez que envolvem hierarquizacdes de valores,
conveniéncias pessoais, pressdes de grupos sociais e econdmicos, etc.”.
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discussoes, as relagbes sociais presentes nos objetivos e utilizagdo da ciéncia e da
tecnologia.

Nos trabalhos de Lindemann e Marques (2009), Halmenschlager,
Fernandes, Camillo e Brick (2017), Gaia (2017) e Miranda, Santos Junior, Pinheiro e
Silveira (2011), que tiveram como foco as questdes relacionadas ao ensino, dos
quais dois em ciéncias, um em gquimica e um em matematica, nota-se uma manifesta
preocupacao em dialogar sobre a contextualizacéo e a proximidade de conteudos e
discussoes, para com a realidade dos alunos do Campo.

No entanto, destacamos que apenas em Miranda, Santos Junior, Pinheiro e
Silveira (2011), o trabalho se deu efetivamente em uma escola do Campo. Chamou-
nos atencado o fato de que, no desenvolvimento das atividades, foi utilizado o tema
desmatamento, que serviu de base para apresentacdo de imagens, videos e dados,
que foram usados como parametros e comparativos pelos alunos, enquanto
realizavam as tarefas tedricas da disciplina.

Porém, o cenario apresentado estava muito distante da realidade vivenciada
pelos alunos, ja que, falavam do desmatamento da regido amazénica, enquanto a
escola em que se desenvolveu a pesquisa se localizava na regido Sul do Brasil.
Nesse caso, sem negar a necessidade de dialogar com as questdes mais amplas e
abrangentes, cabe ressaltar a importancia de aproximar as discussdes e exemplos
da vivéncia dos alunos.

A esse respeito, Santos e Mortimer (2000, p. 119), ao destacarem o uso de
temas geradores com base nas propostas de Paulo Freire, falam sobre “os temas,
que tém sua origem na situagdo presente, existencial, concreta dos educandos e
refletem as suas aspiragdes, organizam o conteudo programatico.” Conforme os
autores, a indicacao de Freire (1996), é a de que se parta da realidade e situacdes
locais, para o estudo dos problemas nacionais e regionais.

Nessa perspectiva, vale citar o trabalho de Gaia (2017), onde é levantada a
discusséo sobre a importancia de relacionar temas que fagam parte da materialidade
da vida dos alunos. Ao discutir Agroecologia e Ensino de Ciéncias, a autora destaca,
sem desconsiderar a importancia da abordagem por temas geradores e transversais,
a relevancia de tratar o assunto como algo que esta atrelado a vida da comunidade.

O olhar que se da para a Agroecologia e sua proximidade com as tematicas
da Educacédo do Campo e do Ensino de Ciéncias, aponta para uma proposta de

constitui-la como ciéncia e, ao mesmo tempo, de efetiva transformacéo da dinamica
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e da forma de producdo no Campo. Uma ciéncia néo restrita ao meio académico,
mas também gerada a partir dos conhecimentos e experiéncias dos sujeitos do

Campo.

3.2.3 Como foi abordada a Educacgao do Campo

Abordar a Educacdo do Campo implica em saber da sua complexidade e
dos desafios que se tem em manter vivo este trabalho, j& que ndo se resume a
manutencdo das escolas localizadas no territorio rural, mas também, estar ciente de
gue, dada a época em que estamos, se engajar na luta pela prépria permanéncia
dos sujeitos no Campo. Essa luta ndo se limita apenas as pessoas ligadas aos
movimentos sociais, mas de todas aquelas que residem e trabalham no Campo, em
defesa das suas pequenas propriedades e de suas comunidades.

Nesse sentido, Caldart fala da importancia de conhecer a histéria e a
constituicdo desse movimento, justamente para entender os desafios que se tem

pela frente:

Entendo que uma das caracteristicas constitutivas da Educacéo do campo é
a de se mover desde o inicio sobre um ‘fio de navalha’, que somente se
consegue compreender pela analise das contradicBes reais em que esta
envolvida e que, nunca & demais repetir, ndo sdo as contradicbes do
territério estrito da pedagogia, mas da luta de classes, particularmente de
como se desenvolve hoje no campo brasileiro, em todas as dimensdes de
sua realidade. (CALDART, 2009, p. 38).

Nos trabalhos analisados, as escolas localizadas no Campo e a propria
Educacdo do Campo, figuraram mais como um contexto para o debate, do que
efetivamente como centro das analises.

Nas pesquisas que abordaram a formacao de professores das licenciaturas
do Campo, a atencédo se manteve centrada, quase que exclusivamente, nos proprios
cursos de formacédo ou nas compreensdes e discursos dos professores a respeito
dos temas escolhidos, ciéncia e tecnologia, agrotoxicos, biodiversidade e construgcéo
de barragens.

Em apenas um dos trabalhos, Venancio e Lima (2009), no qual se discutiu a
construcdo curricular, para um curso de formacdo de professores de ciéncias em

Licenciatura em Educacdo do Campo, se fez um resgate histérico sobre o



81

surgimento e o desenvolvimento do Movimento da Educacdo do Campo e dos
cursos de Licenciaturas.

Mesmo sabendo das limitacdes impostas pelas caracteristicas dos trabalhos,
dada a brevidade com que os temas precisavam ser desenvolvidos, destaca-se a
importancia desse resgate historico, principalmente nas pesquisas sobre a formacgéo
de professores das escolas do Campo. Parece fundamental apresentar esse cenario

sempre que se tenha a oportunidade, pois:

Imprescindivel que a formacdo dos educadores que estdo sendo
preparados para atuar nessas escolas, considere, antes de tudo, que a
existéncia e permanéncia - tanto dessas escolas, quanto desses sujeitos -
passa, necessariamente, pelos caminhos que se trilhardo a partir dos
desdobramentos da luta de classes; do resultado das forgas em disputa na
construcdo dos distintos projetos de campo na sociedade brasileira.
(MOLINA, 2014, p. 12).

Nas demais pesquisas, a situacdo foi um pouco diferente. Dos quatro
trabalhos, trés apresentaram, mesmo que brevemente, relatos e referéncias as
questdes que envolvem a Educacdo do Campo, sua histéria, dificuldades, lutas por
espaco, a importancia dos movimentos sociais e outras caracteristicas que marcam
a sua especificidade.

Assim, mesmo que a pesquisa ou as praticas descritas tratassem de temas
pontuais, mas que mantinham relacdo com o ambiente do Campo e com suas
escolas, a Educacdo do Campo ou as publicagdes a seu respeito, de alguma forma
foram debatidas.

Por fim, o que pareceu carente nos trabalhos foi um maior enfoque a
respeito do que os professores pensam sobre o trabalho que realizam nas escolas
do Campo, qual a importancia que acreditam ter, como encaram 0s curriculos, como
se relacionam com a comunidade e de como entendem a Educacdo do Campo e o

préprio Campo, que entendemos ser importante para o debate desses temas.

3.2.4 A Abordagem do Tema CTS

Santos e Mortimer (2000), destacam a importancia de serem consideradas
as guestdes sociais, ao se estudar as aplicagbes da ciéncia e tecnologia e, desta
forma, evitar que os alunos tenham apenas a ilusdo de que compreenderam o que é

ciéncia e tecnologia. Os autores apontam ainda, a necessidade de deixar enfatizar
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as reais possibilidades que os alunos, enquanto cidadaos podem ter em influenciar
aspectos relacionados a ciéncia e tecnologia, bem como nas discussdes ética e de
valores, que envolvem o tema.

A abordagem que se fez das interacdes Ciéncia — Tecnologia — Sociedade
nos trabalhos analisados foi bem variada: a) simples exemplo ou citagao; b) como
forma de analisar as perspectivas sobre Educacdo CTS, nos discursos de
professores; ¢) como eixo norteador para organizacao de curriculo; d) como exemplo
de contextualizacdo; e) para refletir sobre a importancia da Educacgéo CTS.

Importante destacar que as pesquisas nao tinham como foco, excecéo feita
a um dos trabalhos - Miranda, Santos Junior, Pinheiro e Silveira (2011) - o
desenvolvimento de atividades ou andlises de praticas com enfoque CTS,
diretamente nas escolas do Campo. Os estudos foram concentrados nos cursos de
licenciaturas para professores do Campo e na analise de publicacdes envolvendo
Educacdo do Campo.

A Educacéao CTS apareceu muito como um “desejo”, um olhar que precisaria
estar presente no desenvolvimento das atividades, principalmente por parte dos
professores. Foi visto como uma quase consequéncia, um resultado, que se da, a
depender do assunto discutido ou do contexto em que ocorre determinada atividade.
Porém, para Santos e Mortimer (2000, p. 127) “ndo adianta apenas inserir temas
sociais no curriculo, sem qualquer mudanca significativa na pratica e nas
concepgdes pedagdgicas.”.

No Unico trabalho, Miranda, Santos Junior, Pinheiro e Silveira (2011), em
gue se analisa a experiéncia de uma atividade desenvolvida efetivamente em uma
escola do Campo, com objetivo definido de ser com base no enfoque CTS, os
autores destacaram que se tratava da modalidade “enxerto CTS”, em que tematicas
e aspectos da ciéncia e tecnologia, seriam discutidos de forma agregada aos
conteudos da disciplina.

Nesse aspecto € necessario muito cuidado e planejamento, ja que “adotar
propostas CTS € muito diferente de simplesmente maquiar curriculos com
ilustracdes do cotidiano” (SANTOS; MORTIMER, 2000, p. 127). Assim, mesmo que
se discutam tematicas muito presentes na vida das pessoas, caso ndo se consiga
envolvé-las e trazé-las para o centro das atividades e fazer delas o ponto central de
analise e problematizacdo, de forma que figurem como simples acessorios, 0s

objetivos dos trabalhos pautados na perspectiva CTS podem ficar comprometidos.
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Portanto, h4 muito que se fazer no sentido de um trabalho conjunto entre
Educacdo CTS e Educacdo do Campo, afinal, como citado anteriormente, sao
muitas as aproximacdes e pontos de convergéncias entre os dois movimentos,
assim como o potencial que os curriculos com base CTS tém no desenvolvimento
das atividades das escolas do Campo.

No entanto, segundo Brick et al. (2014, p. 30), “trata-se de desafios para o
qual, pela sua contemporaneidade, ainda encontra-se poucos subsidios na literatura
sobre Ensino de Ciéncias, Ensino de Fisica, que tenham relagfes explicitas com a
Educagado do Campo.”.

Ainda, segundo os autores, ao se referirem aos cursos de Licenciaturas em
Educacdo do Campo que tenham como énfase as areas de Ciéncias da Natureza e
Matematica, se tem pela frente ainda muito trabalho “no sentido de materializar
reflexdes jA& amadurecidas nesses cursos e também de mobilizar os avangos
histéricos da pesquisa em Ensino de Ciéncias, de modo a contribuir com a
efetivagdo da Educacédo do Campo” (BRICK et al., 2014, p. 31).

As caracteristicas da educacédo e do trabalho que se fazem no Campo, bem
como as questdes ambientais, que tem nas areas rurais um aspecto muito particular,
além da influéncia que tudo isso exerce sobre a organizacdo das pessoas e de suas
comunidades, fazem do Campo, um cenario privilegiado para as discussdes a
respeito das interacdes entre ciéncia, tecnologia e sociedade.

Contudo, para Brick et al. (2014), parece fundamental uma mobilizacdo de
trabalhos em Educacdo em Ciéncias, que possam servir de orientacdo e
instrumentacdo de ac¢bes no ambito de novas praticas pedagogicas, mudancas
curriculares e formagéo de professores, de forma que se alinhem com os objetivos e
finalidades da Educacdo do Campo.

Portanto, vale salientar que, dada a importancia que a conquista da
autonomia das pessoas representa para a Educagdo do Campo, bem como para a
Educacdo CTS e para um trabalho pautado nas ideias de Paulo Freire, ter em
perspectiva essas trés esferas, € ter em conta a educagdo como um processo que
fomente a postura critica, 0 empoderamento e a autonomia dos educandos.

Para essa conquista, parece fundamental um trabalho que considere e
guarde vinculos com a realidade vivida pelas pessoas, as transformacdes que
ocorrem nas suas vidas e nos espacos que habitam. Desta forma, também parece

importante que os curriculos ndo sejam estanques, mas que Se constituam no
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proprio fazer pedagdgico de modo que se possa considerar, também para eles, a
conquista da autonomia.

Assim, ap0s esse panorama sobre as pesquisas desenvolvidas no Brasil,
passamos a tratar do contexto mais especifico desta pesquisa, ou seja, o0 Campo de

SJP-PR, suas escolas e as pessoas que ali vivem e trabalham.
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4 CONDICOES DE PRODUCAO DOS DISCURSOS

Neste capitulo passamos a apresentar os aspectos metodologicos da
pesquisa e as condicbes onde foram produzidos os discursos. Inicialmente,
abordaremos da opcéo pela Andlise de Discurso e sua importancia, ndo s6 como
ferramenta metodologica, mas também pela sua condicdo de referencial teérico para
o estudo. Ainda, nesta primeira parte, abordamos pontos importantes da Educacéao
do Campo, Educacdo CTS, Paulo Freire e curriculo, pontos que consideramos nas
entrevistas.

A seguir, com objetivo de destacar as especificidades e caracteristicas do
Campo de SJP-PR, traremos alguns detalhes da sua dinamica histérica,
populacional e econbmica. Também, de forma a situa-las de forma mais ampla
nesse cenario, apresentamos as escolas e os critérios de escolha das instituicbes a
serem visitadas.

Por fim, de maneira mais detalhada, discorreremos sobre o trabalho de
campo, ou seja, a visitacdo as escolas, a conversa que mantivemos com as
representantes da direcdo e o processo de convite as professoras para participarem
da pesquisa. Fechamos o capitulo, trazendo um panorama das caracteristicas das

professoras participantes, levantando dados sobre suas formacdes e experiéncias.

4.1 ANALISE DE DISCURSO, O CAMPO E OS DISCURSOS

Para analisar a dinAmica do seu contexto e a presenca das escolas no
Campo do municipio de SJP-PR, com atencdo especial aos discursos das
professoras que concordaram em participar das entrevistas, nos ancoramos em
alguns temas importantes, que guardam uma relacdo muito forte entre si e com a
realidade camponesa. Assim, considerar os pensamentos de autores que discutem a
propria Educacdo do Campo, as propostas da Educacdo CTS e o pensamento de
Freire, ousando relacionar e articular essas areas, pensando a importancia disso
para as propostas curriculares, nos pareceu muito pertinente.

Todos esses temas se hibridizam, apontam caminhos, indagacdes e
respostas ao fazer pedagdgico. Da mesma forma, os discursos também se
misturam, significam, produzem significados, ressignificam, disputam espacos e

influéncia. As escolas sao locais onde se entrelacam os dizeres de outrora, com o
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que esté sendo dito e, nessa confluéncia, os novos discursos surgem, sejam os das
escolas, da comunidade e/ou do Estado. E, também nelas, que o professor fala, se
posiciona, influencia, e € influenciado, pelos discursos presentes.

Por isso, dada a importancia dos discursos, de como significam e os
movimentos de sentidos que ocorrem a partir deles, adotamos como método de
analise e como um dos fundamentos tedricos da pesquisa, a Analise de Discurso da
linha franco-brasileira. Principalmente com base nos textos, releituras e traducdes da
pesquisadora brasileira Eni Orlandi, a partir de suas analises da obra do francés
Michel Pécheux.

Portanto, quando pensamos em Analise de Discurso (AD), como uma lente
tedrica e metodoldgica para olharmos os discursos das professoras, sabiamos que
ndo seria simplesmente uma tarefa de analise das suas falas, como sujeitos
falantes, naquele instante e contexto, utilizando essa ou aquela estratégia, mas um
desafio bem mais amplo, uma condicdo e uma perspectiva de toda uma rede, um
emaranhado de fatos e fenbmenos que envolvem as suas vidas, suas histdrias,
formacdes e expectativas.

A AD se situa além de um método de analise, ela faz parte da prépria
analise, do modo de analisar, do pensar do analista, das escolhas que sédo feitas
com relacdo ao objeto pesquisado e, por tudo isso, como ja apontamos
anteriormente, € um direcionamento teorico do estudo.

A pesquisa objetivou analisar a dinamica das escolas do Campo de SJP-PR,
tendo como base, em especial, os discursos construidos pelas professoras, dos
anos iniciais do Ensino Fundamental da Rede Publica Municipal de Ensino. Um olhar
para essas agentes da educacdo, manifestando-se a partir dos seus locais de
trabalho e de fala, das suas perspectivas, no e do Campo de SJP-PR, apontando
significados, sentidos e compreensdes que dao aquele Campo e para a educacéo
gue nele se faz.

Voltamos nossa atencdo para um local com caracteristicas muito
especificas, por vezes, ignorado enquanto Campo, visto como uma simples
extensdo da cidade, mais um local de visitacdo, um ponto turistico a ser explorado.
Porém, esse espa¢o, mesmo que tenha muitas dessas caracteristicas, possui uma
dindmica prépria, 0 que nao significa que deva ser visto como uma contradicdo ao

urbano. Afinal, concordamos com Caldart (2004, p.5), sobre a importancia de Campo
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e cidade serem “vistos dentro do principio da igualdade social e da diversidade
cultural”.

Sao espacos que mantém vinculos, se complementam e se relacionam num
sentido de interdependéncia. A questdo que interessa ndo é a contradicdo Campo e
cidade:

As lutas e as praticas originarias da Educagao do campo nunca defenderam
ou se colocaram na perspectiva de fortalecer a contradi¢cdo inventada pelo
capitalismo entre campo e cidade. A questdo é de reconhecer a
especificidade dos processos produtivos e formadores do ser humano que
acontecem no campo. (CALDART, 2009, p. 47).

O Campo € sim “lugar de vida, onde as pessoas podem morar, trabalhar,
estudar com dignidade de quem tem o seu lugar, a sua identidade cultural.”
(FERNANDES? et al. 2004 apud SOUZA, 2008, p. 1094) Na area rural de SJP-PR,
isso nao é diferente. Apesar da proximidade com um grande centro urbano, tem nas
comunidades formas particulares de organizacéo, de producdo, que merecem ser
preservadas. Tem histéria e significados, que nédo se pode medir apenas pelo peso
do viés economicista e utilitarista.

E nesse meio, e sujeitas aos embates politicos, culturais, sociais e
econdmicos, que estdo as escolas. Assim, as escolas de SJP-PR, nao ficaram
imunes a pressdo que se exerceu sobre as instituicbes de ensino do Campo
brasileiro, com as acfGes de nuclearizacdo e fechamento de unidades. Como
mostraremos adiante, muitas das comunidades rurais Sdo-Joseenses nao possuem
escolas.

Se o trabalho feito pelo conjunto dos profissionais que atuam nas escolas do
Campo pode contribuir para a manutencao delas nesse Campo, o objetivo dessa
luta ndo deve se encerrar ai, mas deve ir além, mirar a permanéncia das proprias

comunidades. Para Molina:

Se, de uma maneira geral, espera-se que a escola seja capaz de promover
a socializagdo das novas geracbes e transmitir 0s conhecimentos
historicamente acumulados, espera-se também, no Movimento da Educacgéo
do Campo, que ela seja capaz de tornar-se uma aliada dos camponeses em
luta para permanecer no seu territério, existindo como tais, enquanto
camponeses. (MOLINA, 2015, p. 157).

2 FERNANDES, B. M.; CERIOLI, P. R.; CALDART, R. S. Primeira Conferéncia Nacional “Por Uma
Educacao Basica do Campo” (texto preparatério). In: ARROYO, M. G.; CALDART, R. S.; MOLINA, M.
C. (Org.). Por uma educacédo do campo. 5. ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2011.
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Para quem, diante dessa realidade, ocupa a posicdo de professor, parece
fundamental ter discernimento das condicbes do meio em que trabalha e do
significado que sua atuacdo tem para as pessoas que residem nas comunidades.
Serem, segundo Molina (2015, p. 157), “capazes de indagar a realidade e buscar
elementos que ampliem sua compreensao”.

Tais sujeitos poderao, ainda, por em pratica acdes que vao ao encontro do
fortalecimento de lagos entre a escola e seu publico, como forma de contribuir para
um posicionamento mais firme e de cumplicidade entre eles. Neste ponto, a
Educacdo do Campo e, os professores que nela atuam, ndo se furtam da busca
constante pela manutencao das escolas, ja que “tém estado a frente de muitas lutas
pelo direito & educagéo, e para impedir o fechamento de escolas nas comunidades
camponesas.” (CALDART, 2004, p. 09).

Assim, com objetivo de interpretarmos a compreensdo dessa complexa
relacdo entre o trabalho, a escola, os alunos e a comunidade, com toda a gama de
influéncias que esse locus sofre, causadas pela dindmica social em que se insere, é
gue optamos pela realizacdo de entrevistas com as professoras e, como dispositivo
analitico, a Andlise de Discurso (AD).

A AD é um dispositivo que se caracterizard como uma construcdo e objetiva

a interpretacdo. Para Orlandi:

Esse dispositivo tem como caracteristica colocar o dito em relagdo ao néo
dito, o que o sujeito diz em um lugar com o que é dito em outro lugar, o que
€ dito de um modo com o que é dito de outro, procurando ouvir, naquilo que
0 sujeito diz, aquilo que ele ndo diz, mas que constitui igualmente os
sentidos de suas palavras. (ORLANDI, 2015, p. 57).

Pautamos a pesquisa em uma abordagem qualitativa e, assim, o dialogo
com as professoras entrevistadas foi fundamental, pois sempre havera, conforme
Lidke e André (2018, p. 14), “uma tentativa de capturar a ‘perspectiva dos
participantes’, isto €, a maneira como os informantes encaram as questbes que
estdo sendo focalizadas”.

Dessa forma, ouvimos as professoras e procuramos conduzir as entrevistas
como uma conversa, um didlogo, para que pudessem expor, com tranquilidade,

detalhes importantes para as andlises. Para Pécheux?® (apud ORLANDI, 2015, p.

8 PECHEUX, M. O discurso: estrutura ou acontecimento. Campinas: Auténtica, 2009.
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57) “todo o enunciado é linguisticamente descritivel como uma série de pontos de
deriva possivel oferecendo lugar a interpretacao”.

Porém, a pretensdo ndo era a de estagnar na interpretagcdo, mas sim,
caminharmos ao encontro das compreensdes e dos sentidos presentes nos
discursos das professoras. Isso, amparado nos principios da AD, € mais do que
simplesmente saber o que iriam dizer e nem o0 que queriam dizer nas suas falas,
mas como diriam e como esses dizeres significam, relaciona-se e indicam sentidos.

Assim, na perspectiva da AD ndo se analisa a fala em si mesma, mas o
sujeito e seu discurso na relagdo com a histéria, com os demais discursos, com o
contexto e a posicao social de onde fala. Portanto, o discurso é uma construcdo que
nao se da so e, a partir, do sujeito, mas dele no mundo. Ao falar expde a forca desta
influéncia. Ou seja, para a AD o essencial & saber como o discurso foi construido.

Portanto, interessa para a AD as condi¢des de producédo dos discursos. Para
iSso que considera os proprios sujeitos e a situacdo em que 0s discursos ocorrem.
Para Orlandi (2015), nas condi¢cdes de producdo, pode ser levado em conta o
“‘contexto imediato”, ou seja, as circunstancias da enunciacdo, que a autora
denomina como sendo um sentido estrito. J&, em sentido mais amplo, a influéncia se
da pelas condi¢cbes do contexto sécio histérico e ideoldgico.

Dada a amplitude de analises, interpretacdes e compreensdes que poderiam
estar presentes nos discursos, caminhamos no sentido de investigar as significacdes
de ser professora do Campo e, para isso, relacionar os discursos das professoras
com os principios da Educacao do Campo.

Além disso, das concepc¢bes sobre curriculo, da perspectiva da Educacgéo
CTS e das ideias freireanas para o ensino. Todas essas ideias, presentes em textos,
em discursos, na memoria, em sentidos produzidos em outros lugares e que
formam, segundo Orlandi (2015), o “interdiscurso” que, por sua vez, influencia o
modo de significar e os préprios discursos das professoras.

Era importante considerar também, além da dindmica das proprias escolas,
as interferéncias dos agentes externos. Normas e diretrizes dos entes municipais,
estaduais e federais de educacéo, as atuacdes politicas, a gestdo dos espacos
publicos e toda sorte de conflitos, interesses e discursos que buscam ocupar esses
espacos e neles exercer influéncia e poder.

Essas sdo condicbes precisavam ser levadas em conta, afinal, quem

trabalha nas escolas, néo se isenta da forca dessas interferéncias, pois se sujeita as
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amarras institucionais e ideolégicas que permeiam seu trabalho. Nesse sentido,
conforme Orlandi (2015, p. 8) a “andlise de discurso, nos coloca em estado de
reflexdo e, sem cairmos na ilusdo de sermos conscientes de tudo, permite-nos ao
menos sermos capazes de uma relagdo menos ingénua com a linguagem.”.

Pensando nessas disputas de poder, que fazem parte das relagbes que se
estabelecem entre as secretarias de educacdo e as escolas, por exemplo,
levantamos discussdo em torno de uma possivel especificidade curricular para as
escolas do Campo. Queriamos ouvir a esse respeito quem estava “Ia”, nas escolas,
quem faz o ensino acontecer, conhece a realidade e a pratica pedagodgica que
realiza.

Essa reflexdo nos pareceu importante, no momento em que 0 municipio de
SJP-PR, passava por um processo de reformulagcdo curricular, fortemente
influenciado pela BNCC, mas sabendo que, no Plano Municipal de Educagédo, a
meta de elaborar diretrizes para a Educacdo do Campo esta presente. Pelos seus
discursos, diretoras e professoras, poderiam nos apontar sentidos sobre a
necessidade, urgéncia e pertinéncia dessa discussdo para a realidade daquele
Campo.

Para além de pensar uma especificidade curricular, a participacdo dos
professores na construcdo dos curriculos é determinante, afinal, sdo eles que estéo
na relacéo direta com o local, com a comunidade e, a partir desta, podem articular

formas de participagdo. Uma escola presente e atuante:

Uma escola cujos profissionais sejam capazes de coordenar a construgédo
de um curriculo que contemple diferentes dimensdes formativas e que
articule o trabalho pedagdgico na dimensdo do conhecimento com préticas
de trabalho, cultura, luta social. (CALDART, 2009, p. 46).

Por isso, dada a reformulacdo curricular em andamento, naquele momento,
era importante estarmos atentos para quais sentidos e significacdes apontariam 0s
discursos, quando em questao estava a participacdo das escolas e das pessoas que
nelas trabalham nos rumos da nova proposta curricular.

Junto ao aporte tedrico da AD, lancamos mao de leituras em textos de
autores que discutem as tematicas trazidas por ndés para dentro do estudo, a
Educacdo do Campo, curriculo, as relacdes entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade,

bem como as ideias freireanas, e suas influéncias para o ensino e educacéo. Essa
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revisao teve por objetivo confrontar e situar o contexto da pesquisa de campo, com 0
universo maior desses temas, na busca de uma visdo holistica, mas também
particular, ou seja, do amplo para o especifico e deste para o todo.

Sabiamos que na pesquisa, se faria pensar a Educac¢do do Campo fora dos
movimentos sociais, cenario em que floresceu e tomou forga, mas, nem por isso,

aguele Campo tinha um significado menos importante, uma vez que:

Sua natureza e seu destino estdo profundamente ligados ao destino do
trabalho no campo e, consequentemente, ao destino das lutas sociais dos
trabalhadores e da solugcdo dos embates de projetos que constituem a
dindmica atual do campo brasileiro, da sociedade brasileira, do mundo sob a
égide do capitalismo em que vivemos. (CALDART, 2009, p. 36-37).

Assim, por acreditarmos que os principios da Educacdo do Campo néo
guardam fronteiras, nem, ao menos, estdo restritos ha um determinado espaco ou
publico, j& que sdo pensamentos e a¢fes que visam o conjunto da sociedade,
entendemos gque pensa-la no cenario do Campo Sao-Joseense era importante.

Da mesma forma, quando trouxemos para esta andlise a discussdo dos
direcionamentos da Educacédo CTS, apostamos na capacidade que esse enfoque
tem em contribuir para uma educacao feita com perspectiva para além do ensino e,
nesse caso, 0 Ensino de Ciéncias e, mais especificamente, as propostas CTS e a
Educacdo do Campo, se aproximam. Além disso, o Campo é um cenario permeado
por questdes que envolvem a ciéncia, a tecnologia e suas influéncias na sociedade.

Um exemplo da cumplicidade e da interdependéncia entre areas, e que tem
haver com elementos desta pesquisa, € dado por Auler e Delizoicov (2006, p. 343),
ao falarem da contribuig&o significativa que a ciéncia e a tecnologia podem dar para
a reducdo de caréncia alimentar no mundo, j& que podem ajudar na producgéo e
qualidade dos alimentos. No entanto, segundo os autores, “em termos de
distribuicdo, ha outras dimensdes a serem consideradas.”.

No entanto, para que essas areas convergentes trabalhem em parceria, nos
aspectos que envolvam ensino e educacdo, pesquisadores e professores séo

fundamentais:

Isso significa assumir o desafio de mobilizar os resultados de pesquisa em
EC (Ensino de Ciéncias) no sentido de contribuir com a concretizacdo das
finalidades da Educacdo do Campo e, inclusive, a partir da qual, novas
pesquisas e praticas em EC (Ensino de Ciéncias) estdo sendo demandadas,
considerando a contemporaneidade desses novos enfrentamentos e as
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especificidades e pluralidade inerentes aos contextos do campo. (BRICK et
al., 2014, p. 23, grifos nossos).

Além disso, para que essas parcerias se concretizem, Paulo Freire nos fala
da importancia de um fazer pedagodgico que seja dotado de intencionalidades e
atento as necessidades das pessoas e das dificuldades que enfrentam. O Campo
brasileiro configura-se como um espaco de profundas desigualdades, mas, também,
por lutas e movimentos de resisténcias.

Apoiar essa resisténcia, no caso de SJP-PR, pode significar manter as
comunidades vivas, as escolas do Campo existindo e as pessoas continuarem
fazendo do Campo seu lugar de vida.

Nesse sentido, o professor tem um papel chave, sua presenca, sua
experiéncia, mesmo que, segundo Freire (1996, p. 112), ndo possa “mudar o pais”,
pode “demonstrar que é possivel”, reforcando desta maneira a “importancia da sua
tarefa politica-pedagdégica”. No entanto, esta “presenga” do professor sé ocorre se
dotado de intencionalidade e se sua préatica for ao encontro das expectativas e
necessidades da sociedade.

Da mesma forma, as escolas desempenham importante papel, afinal, uma
vez presentes em uma comunidade do Campo, elas sdo fator de agregacéo e
seguranca para quem ali reside. Ter uma escola proxima de casa, ndo precisar ver
os filhos se deslocarem diariamente por longas distancias, ter o apoio deles nas
atividades da propriedade, representa conforto e seguranca. Valores que séo
imensuraveis, mas que sdo, muitas vezes, ignorados pelos estudos de “viabilidade
econdmica” de municipios e estados.

Novamente podemos pensar na importancia da proposta curricular e na sua
adesdo as questbes sociais, politicas e culturais que envolvem as escolas e
comunidades. Nessa perspectiva mais ampla, segundo Moreira e Silva (2013, p. 13),
pode ser “considerado um artefato social e cultural”’. Assim, as discussdes sobre

curriculo ndo envolvem um assunto qualquer:

Essas discussdes sdo fundamentalmente sobre as esperancas, os sonhos,
os temores e as realidades — sobre as préprias vidas — de milhdes de
criangas, pais e professores. Se essa tarefa ndo merecer a aplicagdo dos
nossos melhores esforcos — intelectuais e praticos — nenhuma outra
merecera. (APPLE, 2013, p. 49).
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Assim, na tentativa de articulagéo e debate entre as premissas da Educacao
do Campo, suas escolas e seus curriculos, as ideias freireanas, o enfoque da
Educacdo CTS e, o proprio Campo, tomando por base tedrica e metodoldgica a
Andlise de Discurso, miramos uma rede de temas e questdes fundamentais para a
educacao de SJP-PR.

No entanto, para que essa analise pudesse ser feita, era necessario ir ao
encontro do contexto em que a educacdo acontece e dos sujeitos que la vivem.
Assim, optamos pela visita as escolas e o dialogo com as professoras que nelas
trabalhavam.

4.2 O CONTEXTO

A proposta da presente pesquisa se pautou, principalmente, na investigacao
do tema Educacdo do Campo e, a partir dela, derivaram-se as discussdes sobre
curriculo, abordagens CTS e as influéncias das ideias de Paulo Freire.

Por isso, definimos como uma das tarefas mais importantes ouvir as
professoras® atuantes nas escolas do Campo de S&o José dos Pinhais-PR. Afinal,
estas, nas suas atividades diarias, dialogam com alunos e com a comunidade. Este
contato permite que mergulhem na realidade vivida naqueles espacos, conhecam as
experiéncias de vida, as dificuldades e as expectativas das pessoas que moram no
Campo do Municipio.

No universo do Campo brasileiro, de tantas transformac¢des ao longo do
tempo, principalmente nos Uultimos 50 anos - marcados por lutas, conflitos,
ocupacdes e migracdes - mas que abriga uma enorme diversidade de modos de
viver, de produzir e de se organizar, que Campo € esse de SJP-PR? Que
particularidades ele reserva e a ele sao reservadas?

A partir dessas perguntas, com foco no local da pesquisa, o Campo de SJP-
PR, € que procuramos demarcar e caracterizar tal Campo, sua localizagéo,
formacdo, organizacao e dindmica. Conhecer as especificidades e condi¢cdes desse
Campo, certamente, seria decisivo para a analise da constituicdo dos discursos das

professoras.

! Todas as pessoas que participaram da pesquisa eram mulheres - professoras, diretoras e
pedagogas.
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Inicialmente, vale destacar que o municipio de SJP-PR faz parte da Regido
Metropolitana de Curitiba. O Municipio e a capital do estado paranaense, Curitiba,
fazem divisa, e as cidades, considerando centro a centro, distam apenas 15 (quinze)
quildmetros uma da outra. Na pratica, devido ao processo crescente de urbanizagéo,
as divisas entre as duas cidades geralmente se confundem.

O municipio de SJP-PR, instituido nesta categoria em 08/01/1853,
originalmente habitado por sociedades indigenas, os Jé e Tupi-Guarani, teve seu
primeiro povoamento portugués por volta do ano de 1.651 (SAO JOSE DOS
PINHAIS, 2015, p. 3). Atualmente representa um dos principais polos industriais do
Parana, sendo sede de grandes empresas do ramo automobilistico, cosméticos e
alimentos. A sede do municipio abriga ainda o Aeroporto Internacional Afonso Pena,
informalmente, e de maneira curiosa chamado de “Aeroporto de Curitiba”.

Conforme dados da Secretaria Municipal de Urbanismo (SAO JOSE DOS
PINHAIS, 2018), o municipio possui uma &rea territorial total de 946,24 Kmz, dos
quais 195,29 Kmz2 de areas urbanas, correspondentes a 20,64% desse total e 750,95
Km2 de é&reas rurais, correspondendo a 79,36% da éarea total. Esses numeros
indicam que, apesar de estar localizado na regido metropolitana da capital Curitiba,
SJP-PR concentra um vasto territério, ficando entre os cinquenta municipios, dos
399 (trezentos e noventa e nove) do Paran&, com maior &rea territorial®.

Esse percentual de &reas rurais, que chega préximo a 80%% da area
territorial total, aponta também para um potencial economicamente muito
estratégico, pois permite desfrutar de um vasto Campo, no qual se desenvolvem
diversas atividades ligadas a producdo agricola, pecuéria e turismo, proximo a um
grande mercado consumidor.

Essa diversidade de atividades econdmicas que, além da industria e do
comércio, se expressa na forma de uma grande producdo agricola, sendo o
Municipio um dos maiores produtores de hortalicas da regido, explica a conquista de

um dos maiores valores de Produto Interno Bruto (PIB) do estado do Parana, ficando

%% |nstituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - (IBGE), 2019.

6 Os dados anteriores passam por pequena variacdo, a depender da fonte e época da informacao.
Foram utilizados dados das informacdes do sitio eletrdnico da Secretaria Municipal de Urbanismo de
SJP-PR, acesso em 11/04/2019, com base no ano de 2017. No Plano Municipal de Educac¢é&o, ano
2015, que usou dados da mesma secretaria, constam 948,52 Km2 de area total, 173,07 Km2 de area
urbana e 775,45 Km2 de area rural (81,75%). Por sua vez, no sitio eletrbnico IBGE, acesso em
13/04/2019, dados de 2018, consta area total de 946,435 Km2 e no sitio eletrdnico do Instituto
Paranaense de Desenvolvimento Econémico e Social (IPARDES), acesso em 13/04/2019, traz area
total de 944,280 Km2.



95

em algumas épocas atrds apenas da capital Curitiba. A atividade agropecuéria de
SJP-PR é a quinta em valores no estado, o que mostra a importancia que o Campo
tem para 0 municipio?’.

Todo esse potencial de produgcdo no Campo Sao-Joseense, significa
também a geracdo de empregos e renda para a agricultura familiar. Sdo pequenas
propriedades que, segundo os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), correspondem a uma das mais expressivas fontes de emprego de

mao de obra no Campo brasileiro:

Apesar de o Brasil estar posicionado como um grande produtor mundial de
alimentos e de matéria-prima, tendo por base uma producdo agropecuaria
capitalista altamente tecnificada, era o trabalho familiar, e ndo o assalariado,
a principal forma de emprego da méo de obra em 2006. Essa méo de obra,
gue representava 77% do total de trabalhadores rurais, de um modo geral,
mantinha-se ligada a pequena producdo. (Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica - IBGE, 2016, p. 136).

E neste Campo que residiam, segundo o Censo de 2010 do IBGE, 27.315
(vinte e sete mil trezentos e quinze) pessoas, de um total de 264.210 (duzentos e
sessenta e quatro mil duzentos e dez) habitantes do Municipio na época. Como se
vé, a populacdo do Campo em SJIP-PR, representava pouco mais de 10% da
populacao total. (BRASIL, 2019).

Como aconteceu em todo o territério brasileiro, ao longo das ultimas
décadas, também em SJP-PR, foi percebido um movimento de grande concentracao
de habitantes na area urbana. O municipio teve um aumento populacional
vertiginoso, principalmente a partir da segunda metade do século XX. SO entre 1970
e 1980, houve um aumento de 106,99% da populacéo, a grande maioria na cidade.
(Séo José dos Pinhais, 2015, p. 3).

O crescimento ndo para, segundo dados do IBGE, a estimativa populacional
do municipio, para o ano de 2018, era de 317.476 (trezentos e dezessete mil
quatrocentos e setenta e seis) pessoas. O aumento no numero de habitantes,
provavelmente fagca com que a propor¢cdo do nimero de pessoas com residéncia na
cidade, se comparada com as que vivem na area rural, aumente e ultrapasse o que

era verificado nos dados do ano de 2010.

" Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - (IBGE), 2019.
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Mesmo com a concentracdo de pessoas que povoam a cidade, 0 municipio
de SJP-PR possui uma das maiores populacdes em areas rurais do Parana.
Segundo censo de 2010, (BRASIL, 2019), SJP-PR era o municipio com a segunda
maior populacéo residente em area rural na época. Esta caracteristica ndo é so dele,
ja que dos cinco municipios com as maiores concentra¢des populacionais no Campo
do estado paranaense, trés — Piraquara, Sdo José dos Pinhais e Campo Largo -
localizavam-se na Regido Metropolitana de Curitiba.

O que de inicio pode parecer estranho - existir uma populacdo rural tdo
grande em um municipio da regido metropolitana da capital - dada a concentracao
de pessoas que habitam essa regido, deixa de surpreender. Segundo estimativas do
IBGE para o ano de 2018, a regido metropolitana de Curitiba concentrava
aproximadamente 34,5% da populacao total do estado, fazendo com que municipio
como SJP-PR, com grande é&rea territorial rural, abrigasse uma populacdo de
ndmeros muito expressivos. (Instituto Paranaense de Desenvolvimento Econdmico e
Social (IPARDES), 2019).

Os dados sugerem que SJP-PR apresenta uma condicdo de Campo muito
particular e que, de certa forma, se diferencia das demais regides do estado,
localizadas mais distantes dos grandes centros urbanos e em municipios com menor
diversidade e menos dinamicidade de atividades econdmicas, comerciais e
industriais. O Campo em SJP-PR apresenta cenarios e atividades diversas, que vao
desde a producdo de bananas, nas areas mais distantes, a vasta producdo de
hortalicas e frutas, até o turismo com vinicolas, cafés, restaurantes, lazer, que
recebem milhares de visitantes todos os anos.

Nas regides mais proximas da area urbana, em comunidades que exploram
o chamado turismo rural, os estabelecimentos comerciais e de gastronomia se
multiplicam, atraindo um grande fluxo de visitantes todos os finais de semana, a
ponto de, em algumas datas, grande quantidade de veiculos congestionarem as
ruas e estradas locais.

No entanto, algumas comunidades se localizam a dezenas de quildmetros
da sede do municipio, chegando algumas delas, em funcdo das condi¢cdes
topogréficas, sofrerem com dificuldade de acesso nas épocas chuvosas. Uma delas
dista aproximadamente 66 km da sede do municipio e |4, pequenos produtores

rurais, organizados em forma de cooperativa, cultivam bananas e outras frutas,
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produzem artesanatos e, em contraste com as comunidades mais movimentadas,
vivem em um cenario de grande tranquilidade e exuberante vegetacao.

Conforme dados da Secretaria Municipal de Agricultura e Abastecimento
(S&o José dos Pinhais, 2018), pela diviséo politica da area rural do municipio, hd um
total de 33 (trinta e trés) comunidades, também comumente chamadas de “col6nias”,
em funcdo da ocupacdo das areas do municipio por imigrantes europeus,
originalmente portugueses e, principalmente, a partir do século XIX, poloneses,
italianos e ucranianos.

Os reflexos das origens dessa ocupacdo podem ser vistos nas diversas
manifestacdes folcloricas, costumes, festas, gastronomia e arquitetura, espalhadas
pelo Campo do Municipio. Essas influéncias se ddo também na organizacdo das
comunidades e trazem implicagdes no formato das escolas. Exemplo disso sao as
instituicbes que foram criadas por congregacdes religiosas e que se mantém até
hoje, passando, com o tempo, a funcionarem em parceria com o poder publico.

Este é o Campo Sao-Joseense, com suas particularidades e repleto de
diversidades, culturas, costumes, tradicbes, modos de viver, de trabalhar, de
produzir, mas, acima de tudo, um lugar de vida, onde as pessoas se organizam e
lutam para construirem suas vidas e educarem seus filhos.

E nesse Campo que estdo localizadas diversas escolas e sobre elas

apresentamos, a seguir, algumas informacdes.

4.2.1 As escolas

Na é&rea rural de SJP-PR, estdo localizadas trés Escolas Estaduais do
Campo, aléem de outras, da rede estadual, que ndo sdo denominadas como “do
campo”. Essas escolas atendem estudantes do Ensino Fundamental — Anos Finais
(6° ao 9° ano) e do Ensino Médio. Ja as instituicdes da rede municipal, atendem o
Ensino Fundamental — Anos Iniciais (1° ao 5° ano) e a Educacéo Infantil.

Esta pesquisa teve por foco as escolas da Rede Municipal de Ensino
Fundamental — Anos Iniciais e, nelas, em especial, os discursos de suas
professoras.

Para isso, com objetivo de identificar as escolas da rede municipal de Ensino
Fundamental — Anos Iniciais, localizadas no Campo, buscamos dados no sitio da

Secretaria de Educacdo do Municipio. Nele, era apresentada uma relacdo com os
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nomes, enderecos e telefones das escolas. Pelos homes que apareciam na lista,
pode-se perceber que nenhuma delas levava a denominagao de “Escola do Campo”,
porém, oito estabelecimentos tinham o nome iniciado como “Escola Rural”®®.

No entanto, mesmo que ndo contendo no nome da escola o termo rural,
pelos enderecos, percebemos que mais escolas se encontravam localizadas no
Campo. Para localiza-las, utilizamos os mapas®® das comunidades rurais do
municipio que, além do endereco, tinham nas legendas a existéncia ou nao de
unidades de ensino.

Como em alguns locais, fora da sede do municipio, tanto o bairro, ou seja, a
area urbana, quanto a comunidade, definida como area rural, levam o mesmo nome,
€ comum a duvida ou controvérsia, quanto a definicdo se espac¢o urbano ou rural.

Pela andlise, percebemos que nos mapas de outras trés comunidades
estavam indicadas a existéncia de escolas, porém localizadas na divisa entre o que
é considerada area urbana e rural. Como essas trés escolas ndo levam a
denominacao “Rural” no nome, presumimos que em algum momento passaram a ser
consideradas como pertencentes ao perimetro urbano.

Contudo, conforme o decreto n® 7.352, de 04 de novembro de 2010, que
dispbe sobre a politica de Educacédo do Campo e o Programa Nacional de Educacéo
na Reforma Agraria — PRONERA, em seu inciso Il do paragrafo primeiro, define que,

no ambito do decreto, se entende por Escola do Campo:

Aquela situada em érea rural, conforme definida pela Fundagdo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, ou aquela situada em area
urbana, desde que atenda predominantemente a populagdes do campo.
(BRASIL, 2010).

Procuramos a Secretaria da Educacéao de SJP-PR e nos foi esclarecido que,
das trés escolas das comunidades/bairros anteriormente mencionadas, duas se
enquadravam na definicdo de Escola do Campo, dada pelo decreto 7.352/10, por
atenderem, predominantemente, alunos residentes no Campo. No entanto, conforme
relatado pela representante da Secretaria de Educacéo, a terceira instituicdo, nao

atendia o referido critério, ja que seu publico era predominantemente urbano.

%8 Escola Rural é o termo utilizado no municipio de SJP — PR para identificar as escolas localizadas
ggeograficamente na area rural.

Inseridos no Atlas Municipal (2018), conforme informacdes do Setor de Geoprocessamento Rural,
Secretaria Municipal de Agricultura e Abastecimento (S&o José dos Pinhais, 2018, p. 22-54).
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Portanto, naquele momento, j& tinhamos a informacgéo de serem 10 (dez) as
escolas que poderiam ser consideradas escolas do Campo. Porém, nos deparamos
com outra situacdo bem especifica. Outra escola, situada em uma comunidade que,
conforme informacdes obtidas no sitio da Secretaria Municipal de Urbanismo, pela
Lei Complementar n° 103, 29/12/2015, teve uma pequena faixa do territério, as
margens das duas principais ruas da comunidade, definida como parte do perimetro
urbano e, com isso, as escolas la localizadas passaram a fazer parte da area
urbana.

Assim, conforme observamos no mapa do municipio, esse pequeno recorte
urbano, esta localizado dentro da area rural de SJP - PR. Desta forma, as escolas™
que ali existem, atendem, predominantemente, alunos residentes no Campo,
condigao confirmada pela Secretaria de Educacéo.

Portanto, levando em conta a localizacdo geogréfica das escolas e o local
de residéncia dos alunos atendidos, uma vez que, no ambito da Secretaria de
Educacdo do municipio de SJP-PR, ndo se define nenhuma escola como “do
Campo”, consideramos, para esta pesquisa, 11 (onze) as escolas municipais de
Ensino Fundamental — Anos Iniciais, como Escolas do Campo. Vale lembrar que,
apesar da opc¢ao pelo termo “Rural”, ao invés de “Campo”, para nominar as escolas
localizadas na area rural, no Plano Municipal de Educa¢do do municipio, as
designacdes de Escolas do Campo e Educacédo do Campo estéo presentes.

Se considerarmos o numero total de comunidades rurais do municipio, 33
(trinta e trés), e a quantidade delas que possuem escolas, sejam as que pelos
critérios podem ser consideradas do Campo e as demais, ou seja, 13 (treze),
conclui-se que, aproximadamente 40% das comunidades possuem escolas
municipais de Ensino Fundamental — Anos Iniciais. Além disso, em varias delas
funcionam também centros municipais de Educacéo Infantil e escolas estaduais.

Nessas escolas estudavam aproximadamente 2.405 (dois mil quatrocentos e
cinco) alunos e trabalhavam em torno de duas centenas de pessoas, entre diretoras,
professoras e demais profissionais da educacao. (S&o José dos Pinhais — Secretaria
Municipal de Educacdo — SEMED, 2019).

Ainda, segundo informagOes da Secretaria de Educagcédo de SJP-PR, nas
escolas localizadas no Campo do municipio, trabalhavam, na época da pesquisa,

% Na referida comunidade, existem duas escolas, uma da rede municipal e outra da rede estadual.
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aproximadamente 175 (cento e setenta e cinco) professoras. (Sdo José dos Pinhais
— Secretaria Municipal de Educacdo — SEMED, 2019).

Dada a importancia que as professoras e seus discursos representavam
para o trabalho, interessava-nos conhecé-las, saber quem eram, onde estudaram,
quais as suas formacbes e como encaram e se preparam para o trabalho que
realizam. Para darmos conta de levantar essas informacdes, precisdvamos ir para as

escolas e conversar com as pessoas que nelas trabalhavam.

4.3 A PESQUISA NO CAMPO: CONHECENDO AS ESCOLAS E AS
PROFESSORAS PARTICIPANTES

Como exposto no item anterior, consideramos como escolas do Campo,
conforme critérios estabelecidos — a localizacdo geogréfica e local de residéncia dos
alunos - 11 (onze) as escolas municipais de Ensino Fundamental — Anos Iniciais.
Dados esses confirmados pela Secretaria Municipal de Educacao de SJP-PR.

Porém, com o intuito de delimitar as escolas a serem visitadas e a
quantidade de professoras a serem entrevistadas, em nimero que permitisse uma
analise minimamente apurada dos seus discursos, na construcdo do corpus da
pesquisa, optamos por 08 (oito) escolas. O critério para escolha das instituicdes foi 0
de estarem localizadas em comunidades efetivamente pertencentes ao Campo de
SJP-PR. Assim, ndo incluimos, nesta etapa, as escolas que se situavam na area
urbana, mesmo que atendessem majoritariamente alunos do Campo.

Ap6és visita & Secretaria Municipal de Educacao, ficou acertada a elaboragéo
de um roteiro de visitas as escolas, que foram avisadas pela Secretaria, sobre a data
e horario da visitagao.

Esse primeiro momento nas escolas, serviu para fazer uma observacéo
simples (GIL, 2008), e uma entrevista informal com a direcdo de cada uma delas.
Essa conversa ou entrevista, conforme Gil (2008, p. 111), é do tipo “menos
estruturado possivel” e com ela pretendiamos ter “uma visdo geral do problema
pesquisado.”.

Fizemos anotacdes e coletamos dados sobre a escola e sua relagdo com a
comunidade. Foi momento também, para distribuir os convites a todas as

professoras, convidando-as para participarem da pesquisa.
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Essa visita foi momento de levantar detalhes sobre o publico atendido, a
dindmica de trabalho, relacdo com a comunidade, expectativas demonstradas para
com a reformulac&o curricular em curso e os vinculos das escolas com a Educacéo
do Campo. Um momento de observagcao e anotacdes, de forma a captar de maneira
ampla, porém com a maior quantidade de detalhes possivel, o funcionamento da
escola e sua posi¢cdo como ente publico educacional na comunidade.

O convite as professoras foi feito de maneira que tivessem toda a liberdade
de escolha, clareza dos objetivos do trabalho, certeza do anonimato, informacdes
sobre o conteddo e tempo da entrevista. Falamos da importancia de colaborarem,
pois em suas falas, estariam presentes as compreensdes, 0s movimentos de
sentidos e de significacdo de suas praticas e da condicao de professoras de escolas
do Campo.

Como em SJP-PR, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, as aulas da
disciplina de Ciéncias sdo ministradas por professor especifico, diferente do regente
de turma, fizemos um esforco para que, entre as entrevistadas, estivessem ao
menos trés professores da disciplina.

Finalizada a etapa anterior, retornamos as escolas apos alguns dias, para
recolher os convites feitos e fazer um levantamento das professoras que se
prontificaram a participar do trabalho. Inicialmente, tivemos dez aceites para
participacdo. Em seguida, mantivemos contato individual com cada uma das
professoras que haviam aceitado o convite e combinamos data, horéario e local para
a realizacao das entrevistas.

Nesse contato individual, tivemos a confirmacdo de nove professoras
participantes, das quais, oito aceitaram realizar a entrevista com gravagdo em audio
e uma por escrito. Enviamos, para essa Ultima, a mesma pauta das entrevistas a
serem gravadas em audio (Apéndice 1). Como ndo recebemos retorno com as
respostas, ficaram ao todo oito professoras efetivamente participantes, todas com
entrevistas a serem gravadas em audio.

Optamos por entrevistas do tipo semiestruturadas (LUDKE; ANDRE, 2018)
ou do tipo entrevista por pautas que “apresenta certo grau de estruturagéao, ja que se
guia por uma relacdo de pontos de interesse que o entrevistador vai explorando ao
longo de seu curso.” (GIL, 2008, p. 112).

Nesse aspecto, procuramos conduzir as entrevistas como se fossem apenas

conversas, tentando levar para elas aspectos da Histéria de Vida, que segundo
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Chizzotti (2008, p.101) “€é um relato retrospectivo da experiéncia pessoal de um
individuo, oral ou escrito, relativos a fatos e acontecimentos que foram significativos
e constitutivos de sua experiéncia vivida.”.

Tais entrevistas foram realizadas individualmente, com cada uma das oito
professoras participantes e, mediante suas autorizagcdes, foram gravadas. Para Gill
(2008, p. 119), “gravacéao eletronica € o melhor modo de preservar o conteudo da
entrevista”. Seguimos uma pauta (Apéndice - 1), de assuntos pré-estabelecidos, nédo
estanques e que serviram como direcionadores das perguntas, de forma que se
pudesse explorar e aprofundar os temas abordados, a partir das respostas das
participantes.

A conversa com as diretoras das escolas, as observacdes e, principalmente,
as entrevistas com as professoras, compuseram o corpus de andlise desta pesquisa.

Segundo Charaudeau e Maingueneau (2008):

Nas ciéncias humanas e sociais mais particularmente, corpus designa o
conjunto de dados que servem de base para a descrigdo e andlise de um
fendmeno. Nesse sentido, a questdo da constituigdo do corpus é
determinante para a pesquisa, pois trata-se de, a partir de um conjunto
fechado e parcial, analisar um fendbmeno mais vasto que essa amostra.
(CHARAUDEAU; MAINGUENEAUgl, 2008 apud PEREIRA, 2014, p. 135).

Antes das entrevistas, as professoras foram informadas que a pesquisa teve
0 seu projeto aprovado no Comité de Etica da Universidade Federal do Parana
(UFPR), pelo Parecer  Consubstanciado sob o] namero CAAE
02577118.1.0000.0102, que emitiu Temo de Consentimento Livre e Esclarecido —
TCLE (Anexo - 1). Todas as participantes tiveram acesso ao TCLE, que traz em seu
contetdo os detalhes, condicbes da pesquisa e da aprovagdo junto ao Comité de
Etica. Cada uma delas assinou o TCLE antes da realizacdo da entrevista.

Passamos, a seguir, a relatar com mais detalhes aspectos das visitas que
fizemos as escolas e a discorrer também, sobre as conversas (entrevistas informais)

que mantivemos com as diretoras ou com suas representantes.

31 CHARAUDEAU, P.; MAINGUENEAU, D. Dicionario de Andalise de Discurso. 2. ed. Sdo Paulo:
Contexto, 2008.
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4.3.1 As escolas que visitamos — Caracterizagéo a partir das gestoras

A visita as escolas foi a primeira etapa do trabalho que fizemos no Campo
de S&o José dos Pinhais. Embora, de inicio, haviamos selecionado oito escolas para
visitacdo, em funcdo de alguns desencontros de horarios e disponibilidade de tempo,

estivemos efetivamente em sete escolas, que apresentamos na Tabela 7, a seguir.

TABELA 7 — RESUMO DAS INFORMACOES DAS ESCOLAS VISITADAS

Distancia da cidade de SJP Evolucdo da quantidade de
Escola (KM) N° de professores alun?)s (UItirﬂa década)®

A 22 16 Crescente

B 16 09 -

C 22 10 Crescente

D 31 14 Crescente

E 14 16 Crescente

F 29 16 Crescente

G 31 08 Estavel

FONTE: Os autores (2019).

Todas as escolas visitadas trabalhavam com turmas de alunos de 1° ao 5°
ano do Ensino Fundamental, em salas especificas para cada ano, nenhuma,
portanto, mantinha turmas multisseriadas. Além disso, todas as escolas seguiam as
orientacdes curriculares do municipio, ndo existindo curriculos autbnomos ou
independentes.

Na tabela, também estdo contidas algumas informacdes coletadas durante a
conversa que mantivemos com a direcdo, sobre quantidade professores, evolucéo
do numero de alunos matriculados e distancia da comunidade/escola até a cidade
de SJP-PR. Ressaltamos que s&o numeros aproximados, relatados informalmente
durante a conversa, mas que ajudam a entender a dindmica das escolas e das
préprias comunidades em que elas se situam.

Um dado bastante significativo e que é reflexo da dindmica do Campo de
SJP-PR, é o da quantidade de alunos matriculados. Na quase totalidade das
escolas, em que esse dado nos foi informado, o nimero de alunos é crescente, 0
gue sugere que a quantidade de pessoas residentes nas comunidades, também

tenha aumentado ao longo da ultima década.

% A informacdo sobre a evolucdo da quantidade de alunos matriculados, reflete a dinamica do
numero de matriculas nos ultimos dez anos, conforme relatos da direcdo/coordenacao/secretaria das
escolas no momento da visita.
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Ao observar as caracteristicas das comunidades e, conforme os relatos das
pessoas com quem conversamos nas escolas, se verifica um aumento da
diversidade de atividades econdmicas e ocupacionais desenvolvidas nesses locais.
Também em algumas, principalmente as mais proximas da cidade, observa-se a
construcdo de loteamentos e condominios residenciais. Isso faz com que, pessoas
gue trabalham na cidade, passem a residir no Campo, reduzindo inclusive o custo de
vida — reducéo de valores de aluguel, gastos com agua, esgoto, etc.

Consequentemente, o numero de alunos matriculados nessas escolas
também tem aumentado, chegando, em algumas delas, a dobrar a quantidade na
altima década. Segundo os relatos, atualmente, os alunos nédo sédo apenas filhos de
agricultores, mas de um publico bem diversificado, formado por trabalhadores do
comércio, industrias e prestadores de servigos.

No entanto, conforme nos disse a diretora de uma das escolas, 0 aumento
do numero de matriculas, em alguns casos, € reflexo das transferéncias e
remanejamentos feitos pela prefeitura do municipio, em funcdo da necessidade de
adequacdao no transporte escolar, por exemplo.

Apesar de nédo termos levantado os dados para o caso de SJP-PR, nédo se
pode descartar também, a contribuicdo do processo de nuclearizacdo, em funcéo do
fechamento de escolas, que, nos ultimos anos, foi e continua sendo uma realidade
no Campo brasileiro, afetando principalmente as comunidades com menor nimero
de habitantes.

Procuramos saber se as pessoas que trabalhavam nas escolas residiam na
prépria comunidade. De modo geral, nos foi dito que, professoras, diretoras e
demais profissionais, residem em locais variados, seja na prépria comunidade, em
comunidades vizinhas, na cidade de SJP-PR ou até em outros municipios.

No entanto, um numero consideravel de professoras reside no Campo. Em
pelos menos trés das escolas, metade das professoras mora na comunidade na qual
se situa a escola. Em uma delas, das 14 (catorze) professoras, 11 residem no
Campo, seja na propria comunidade ou em comunidades vizinhas.

Este € um dado que consideramos muito importante, quando em questao
esta a discussdo sobre a Educacdo do Campo, uma vez que, a proximidade das
professoras com a comunidade, pode significar também seu maior engajamento com
a dinamica local, o que pode representar, ainda, um fortalecimento da relacédo da

escola com as pessoas que ali residem.
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Questionamos sobre o porqué do nome Escola Rural e ndo do Campo.
Grande parte das diretoras que ouvimos, diz acreditar que seja em funcdo da
localizacdo geografica das comunidades sedes das escolas, ou seja, se localizam
em areas rurais e dai o nome. Ndo demonstraram conhecer exatamente o motivo e
em gue época a escolha pelo termo rural ficou definida. Lembraram também que, no
municipio, ja existiu uma coordenacao especifica para as escolas localizadas nas
comunidades rurais, mas que, hoje, isso ndo ocorre.

Quando perguntamos sobre a homenclatura das escolas e nos referirmos a
Educacdo do Campo, as diretoras falaram sobre as suas experiéncias com
programas, principalmente ligados ao Governo Federal, que destinavam verbas para
as escolas do Campo. Disseram que, em funcao disso, em outra época, se discutiu
inclusive a mudancga do nome para Escolas do Campo, mas que nao ocorreu.

Ainda, frente ao assunto Educacdo do Campo, lembraram-se da tentativa de
utilizar material didatico especifico nas escolas, mas que, por terem recebido
materiais, cujo formato e contetddo, ndo guardavam proximidade com a realidade
das comunidades Sao-Joseenses, ndo houve continuidade. Além disso, falaram que,
como o Municipio mantém uma orientacdo curricular Unica, e as escolas nao tinham
autonomia para a se adaptarem ao material recebido, os conteldos e estratégias
gue permaneceram foram os do planejamento curricular do Municipio.

Percebemos que a Educacdo do Campo ndo parecia ser uma questao
presente como estratégia ou perspectiva para a dire¢do das escolas. As referéncias
que fizeram foram muito breves e ligadas aos eventuais programas trazidos para as
escolas, via esfera Federal ou Estadual e lembrados, principalmente, pela
destinacédo de verbas ou a distribuicdo de material didatico para as escolas.

Quando levantamos a tematica de uma eventual especificidade curricular
para as escolas do Campo de SJP-PR, apesar de citarem a importancia da ligacao
com as questbes da comunidade, das atividades desenvolvidas pelas familias, bem
como das particularidades existentes com relagdo as necessidades dos alunos, a
maioria disse nao ser favoravel a existéncia de uma diferenciacdo nas diretrizes
curriculares.

Alegaram que, apesar de serem comunidades localizadas na area rural,
principalmente nos ultimos anos, a rotatividade e transferéncia de alunos tém sido
grande e que, caso existissem curriculos diferentes entre Campo e cidade, isso

poderia trazer prejuizos e dificultar o trabalho dos professores. Citaram novamente
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as experiéncias negativas, que dizem ter vivenciado em anos anteriores, quando
receberam materiais elaborados para a Educacdo do Campo, mas com contexto de
trabalho distante das suas realidades.

Em apenas uma das escolas, a dire¢cdo se mostrou favoravel a existéncia de
uma especificidade curricular para as escolas do Campo, porém, sem argumentar ou
defender seu posicionamento. Nesta mesma escola, a direcdo se mostrou
preocupada com a formacao dos professores que, segundo ela, tem ficado aquém
das necessidades da escola. Cita um excesso de professores formados em cursos
de educacdo a distancia, o que, na opinido dela, pode resultar numa preparacdo
deficiente e desconectada do que se vive hoje nas escolas.

Dada a importancia da proximidade e cumplicidade entre a escola e a
comunidade, durante as visitas, buscamos saber um pouco sobre essa relacao,
conversando a respeito com as diretoras que nos atenderam.

Nesse aspecto as opinides se dividem. Em duas das escolas nos foi dito que
a participacdo da comunidade na escola € pequena, ocorrendo, basicamente, em
situacdes pontuais, como em festas e outros eventos. Os pais, segundo os relatos
que ouvimos nessas duas instituicdes, s6 comparecem nas escolas, quando
chamados a participar. Até mesmo a associacdo de pais e o conselho escolar,
teriam somente carater figurativo, com participacdo consultiva e decisiva de pouco
eficacia.

Falaram ainda, que a participacéo dos familiares fica prejudicada em funcéo
do pouco conhecimento que demonstram, com relacdo as questdes que envolvem a
educacdo e a dindmica das escolas. Alegaram existir certo conformismo da
comunidade, com respeito a situacdo da educacdo e da estrutura das escolas,
condicdo que resultaria em um ambiente de pouca cobranca aos 0rgaos publicos
responsaveis. Como disseram, um “se conformar com pouco”.

Vale destacar que, em uma das duas escolas da qual falamos nos dois
paragrafos anteriores, o posicionamento das professoras com relacdo a participagédo
dos pais e da comunidade, é totalmente divergente do apresentado pela direcao da
escola. Na opinido delas, consideram existir uma sinergia muito grande entre a
escola e a comunidade, com uma efetiva colaboracéo e valorizagédo por parte dos
pais nas atividades.

Essa também é a opinido das diretoras das outras cinco escolas que

visitamos, segundo elas, a participacdo dos familiares e a proximidade entre
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comunidade e escola, sao pontos positivos e importantes. “A escola esta de pé por
causa da comunidade”, foi o que disse uma das representantes. Falaram do efetivo
apoio que recebem nas demandas das escolas, seja para resolver problemas
ligados a educacgdo dos alunos, seja para questdes de estrutura e funcionamento
das unidades, bem como, com relacdo as cobrangas junto a Secretaria de Educacao
e ao poder publico do municipio.

Em duas dessas cinco escolas, fizeram questdo de frisar a importancia das
festas realizadas, como, por exemplo, a festa junina que, segundo as diretoras, nao
se limita aos festejos apenas da escola, pois se confundem com a propria tradi¢cao
da comunidade. Em uma das unidades, um tema é escolhido no inicio do ano e
trabalhado ao longo de todo o semestre. As aulas, nas diversas areas do ensino,
incluem atividades sobre o tema. As pessoas fora da escola também se envolvem e
a preparacdo culmina com apresentagOes culturais envolvendo escola e a
comunidade.

Uma situacdo que pode ser consequéncia das mudancas que Vvém
ocorrendo no Campo de SJP-PR, destacado pelas diretoras, € com relacdo a
diferenga, que dizem existir, entre os moradores da prépria comunidade e as
pessoas que nédo residem no local, quando é considerada a participacdo delas na
escola. Assim, afirmam que a participacdo dos residentes locais € mais efetiva, até
porque, muitos pais e familiares, estudaram nas escolas em outras épocas. Esse
fato contribui, segundo elas, para a existéncia de um vinculo muito forte e de
compromisso em manter a escola em funcionamento.

Nesse sentido, ainda destacaram que 0s pais se ressentem pela falta de
escola, para além do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, na propria comunidade
ou, pelo menos, em comunidades vizinhas. Como, a partir dos anos finais do Ensino
Fundamental, os alunos sédo atendidos em escolas estaduais, muitos precisam se
locomover até a cidade ou para comunidades mais distantes, a fim de poderem
estudar.

Até mesmo, para quem poderia optar por frequentar escolas particulares, a
Gnica alternativa é se deslocar até a cidade, pois nas comunidades da area rural
elas ndo estdo presentes. Assim, apesar da proximidade do Campo do municipio
com um grande centro urbano, as dificuldades para muitos alunos continuarem os

estudos, a partir dos anos finais do Ensino Fundamental, ainda persistem.
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Aproveitamos, durante a conversa com as diretoras, para perguntarmos
sobre a participacéo das escolas e dos professores na reformulacédo curricular que
estava em curso no municipio de SJP-PR. Assim, descreveram como vinha
ocorrendo a participacdo das professoras e pedagogas, ressaltando que os
encontros aconteciam por areas de ensino ou disciplinas e, fora das escolas, em
locais determinados pela Secretaria de Educacédo. Em uma delas, afirmaram que, de
fato, os encontros aconteciam para que se realizassem estudos da BNCC.

A diretora de uma das escolas fez questdo de contar que, ha algum tempo,
com objetivo de aproximar as discussfes, conteldos e estratégias adotadas nas
aulas, das necessidades e realidade da propria escola e comunidade, tomaram a
liberdade de desenvolver, o que chamaram de um curriculo “interno”. Disse ter sido
uma experiéncia muito interessante, mas que teve de ser abandonada, em funcao
das fiscalizagBes da Secretaria de Educacdo, que exigiu, na época, 0 cumprimento
das determinacdes curriculares do Municipio.

Ainda, com relacdo ao tema reformulagéo curricular, principalmente em trés
escolas, notamos certo ar de desanimo, pouco entusiasmo com O assunto.
Confirmaram-nos, como nas demais, o formato da participacdo das professoras,
porém reclamaram da pouca efetividade dos encontros e da sensagao de que “sO
para dizer que as professoras foram chamadas a participar da elaboracao”.
Disseram que as pessoas envolvidas esperavam participar de forma mais
significativa e com mais tempo, para discutir temas importantes e de maior
profundidade.

Nas visitas as escolas, confirmamos que em todas as escolas existem
professoras especificas para trabalhar com Ensino de Ciéncias, uma realidade em
todas as instituicdes de Ensino Fundamental — Anos Iniciais, da rede publica de SJP-
PR. No entanto, das sete escolas em que estivemos, apenas em uma delas,
encontramos uma profissional com formacdo na area de Ciéncias. Uma professora
formada em Biologia. Todas as demais, que atuam na disciplina de Ciéncias, eram
pedagogas.

Por fim, com relacdo a estrutura predial das escolas, como estivemos em
cada uma delas, pelo menos em duas oportunidades, conseguimos conhecé-las
bem. A maioria sdo escolas em boas condicdes de atender os alunos e o0s

profissionais que nelas trabalham. Possuem salas amplas, espacos externos com



109

hortas e jardins, bibliotecas, salas de recursos, refeitérios e, algumas, com quadra
esportiva coberta.

Apenas em uma delas, nos foi dito pela direcdo, que existem problemas com
relacdo a estrutura. Segundo a diretora, a quantidade de alunos aumentou muito nos
altimos anos, mais que dobrando o nimero de matriculas na ultima década. No
entanto, a estrutura da escola continua praticamente a mesma, necessitando, dessa
forma, de adaptacdes para poder funcionar, haja vista a falta de salas de aula.

A partir desse panorama das escolas, passamos a falar mais
especificamente das professoras entrevistadas, fazendo inicialmente um relato mais

amplo e, no capitulo seguinte, partiremos para a analise de seus discursos.

4.3.2 Um pouco sobre as professoras

Apbs a visita feita as escolas, oportunidade na qual deixamos 0s convites,
conforme relatamos anteriormente, oito professoras, que trabalhavam em cinco
escolas diferentes, efetivamente participaram. As entrevistas foram agendadas
previamente, aconteceram nas préprias escolas e todas foram gravadas em audio.

Nosso objetivo, nesta secdo, é fazer um apanhado geral sobre as
professoras entrevistadas, trazendo, entre outros, dados das suas formacdes, areas
gue atuavam e experiéncia na atuacdo em escolas do Campo, informacdes essas
que, assim como as relativas as escolas, auxiliardo nas compreensdes do contexto
imediato de producdo dos discursos, a serem analisados no capitulo a seguir Para
isso, elaboramos a Tabela 8, a seguir, como um panorama geral.

Como forma de manter o anonimato das participantes, as professoras foram
nominadas com a letra maiuscula “P”, seguida dos niameros 1 ao 8. As escolas que
tiveram participantes da pesquisa, foram designadas com as cinco primeiras letras
do alfabeto (A ao E).
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(EAD) (4° ano)
P2 | A |Pedagogia Particular Psicopedagogia 35| 11 9 9 Regente 1
Institucional
(EAD) (1° ano)
Ciéncias
P3 | B |Pedagogia |Paticular |Educacao 43| 25 | 25 | 25 | 1
(presencial) | Especial Reforco
escolar
Publica Psicopedagogia E. Fisica
P4 | C |Pedagogia 50| 27 7 |10 E 2
(SEMI/EAD) | AEE T
Religioso
P5 | D |Pedagogia Part|cular Educ"’!‘?ao 571 33 9 | 33 Regente 1
(presencial) | Inclusiva (4° ano)
bl Regente
P6 | D |Matematica| U@ | Matematica 47| 28 |28 | 28| 0 2
(presencial) o
(3° ano)
Particular Psicomotricidade Ciéncias
P7 E | Pedagogia . no contexto 44 | 24 4 4 1
(presencial) e Arte
escolar
Ciéncias,
P8 | D |Biologia Publica _ Educacéo do 16 7 2 Arte_e 1
(presencial) | Campo Ensino
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FONTE: Os autores (2019).
LEGENDA: EAD - Educacdo a Distancia; SEMI/EAD — Modalidade mista, semipresencial e a

distancia; AEE — Atendimento Educacional Especializado.

Pelos dados da tabela € possivel perceber uma ampla predominancia da

formacdo em Pedagogia que, afinal, em Sao José dos Pinhais, € um dos critérios

para acessar o cargo de professora do Ensino Fundamental, em carater efetivo do

Municipio. Embora ndo conste na tabela, as professoras que possuem formacéo em

% NOTA: Para acessar o cargo de professor no municipio de Séo José dos Pinhais-PR é necessario
ter o curso superior em Pedagogia. Caso a formagdo seja em outra area, € necessario entao ter o
cursado em nivel de Ensino Médio o Magistério. Desta forma, as professoras que aparecem com
formagdo superior diferente de Pedagogia, todas possuem Magistério. Ha entre as pedagogas
também professoras com Magistério.
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outras &reas, no caso Biologia e Matematica, possuem formacdo de Ensino Médio,
no curso de Magistério. Este ultimo, também representava um dos requisitos para
acesso ao cargo. Entre as professoras, que hoje sdo pedagogas, algumas também
possuem o curso de Magistério, que lhes possibilitou, na época, fazer concurso
publico para o cargo.

Todas as professoras que participaram da pesquisa eram concursadas no
Municipio, sejam as que trabalhavam nos dois periodos, ou apenas um, na escola
pesquisada. Além disso, apenas duas trabalhavam também em outras escolas, da
Rede Estadual de Ensino. Dessas, uma localizada no perimetro urbano de uma
cidade da regido metropolitana de Curitiba e a outra em escola do Campo, do
préprio municipio de Sao José dos Pinhais.

Ainda com relacdo a formacéo, os locais em que as professoras cursaram a
graduacdo se dividem entre instituicbes publicas e privadas, sendo que, a maioria,
estudou em Universidades ou Faculdades particulares. Predominantemente, os
cursos tiveram o formato presencial, como modalidade de ensino.

Um dado interessante indicado na tabela estd voltado aos cursos de
especializacdo das professoras. Embora todas tivessem algum curso de Poés-
graduacdo — nenhuma possui formacado no nivel de Mestrado ou Doutorado — sendo,
a grande maioria, voltada para a educacdo, apenas uma professora (P8), se
especializou em Educacédo do Campo. O fato chama a atencdo, uma vez que, todas
as professoras, com excecdo de uma, que trabalha um periodo em escola urbana,
atuam exclusivamente em escolas do Campo.

Quando analisamos o tempo de atuacdo das professoras no magistério,
percebemos que todas possuem larga experiéncia na educacdo, bem como no
trabalho em escolas do Campo. Interessante perceber que, para a maioria delas, se
considerados os anos de trabalho na educacgéo, guardam uma estreita relacdo com
0 tempo que atuam em escolas localizadas no Campo. Nesse sentido, quatro das
professoras (P1, P3, P5 e P6), sempre atuaram no Campo, desde o inicio da
carreira. Além disso, essas quatro professoras, demonstraram ter uma afinidade
muito grande com a comunidade ou regido em que esta localizada a escola, sendo
nascidas ou residentes na propria comunidade, ou em comunidades vizinhas.

A identificagdo das professoras com as escolas e com as comunidades,
pode ser facilmente percebida, dado que, duas (P1l, P6), sdo nascidas na

comunidade e estudaram nas escolas em que hoje trabalham. Ao todo, sédo seis as
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professoras (P1, P2, P5, P6, P8 e P9), que residiam nas comunidades em que
trabalhavam na época da pesquisa.

Como haviamos planejado, no inicio da pesquisa, as professoras que se
dispuseram a participar, atuavam em diversas etapas do Ensino Fundamental e em
areas diferentes de ensino. Quatro delas eram professoras regentes de turmas,
trabalhando com alunos do 1°, 3° e 4° ano do Ensino Fundamental, nas areas de
Historia, Geografia, Lingua Portuguesa e Matematica. Outras quatro eram
professoras de areas especificas, como Ciéncias, Arte, Ensino Religioso, Educacéo
Fisica e reforco escolar.

Dessa forma, tracamos brevemente um panorama sobre as professoras
participantes, contando um pouco das suas experiéncias e formacéo. No proximo
capitulo, passaremos discorrer sobre seus discursos, suas histérias, expectativas e
sentidos com relagcéo ao trabalho, ao Campo, a Educacdo do Campo, ao curriculo,
ao movimento CTS na educacao e a Paulo Freire.
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5 MOVIMENTOS DE SENTIDOS E CONSTITUICAO DOS DISCURSOS

Conversar com as professoras das escolas do Campo de SJP-PR foi por nos
definida como a principal estratégia e um dos pontos principais da pesquisa na sua
proposta de analise. Felizmente, ao realizar as entrevistas, percebemos que as
expectativas se confirmaram. Tivemos no didlogo com as professoras uma
oportunidade Unica para entender o Campo de SJP-PR e a educacdo que nele
acontece.

Considerando as leituras e demais dados levantados no estudo, as
caracteristicas do Campo de SJP-PR, o momento histérico pelo qual passava a
educacdo do Municipio, dada a reformulacdo curricular em andamento, a realidade
das suas escolas e, claro, as conversas com as professoras, partimos para a analise
desses elementos todos na direcdo de uma interpretacdo, mas que, conforme
Orlandi (2015, p. 24), ndo € um lugar definitivo, uma vez que, conforme a autora: “A
Andlise de discurso ndo estaciona na interpretacdo, trabalha seus limites, seus
mecanismos, como parte dos processos de significagao.”

Portanto, com relacdo ao didlogo que tivemos nas escolas e com as
professoras, ndo buscamos um sentido “verdadeiro” nos dizeres, como se esse
estivesse escondido, cabendo ao analista revela-lo. O que existe sdo gestos e
movimentos de interpretacdo que, pelo estudo e analise, procuraremos
compreender.

Sabemos que a andlise a ser feita, a partir desses discursos, ndo é Unica,

pois aos mesmos cabem interpretacdes diferentes, afinal:

Cada material de analise exige que seu analista, de acordo com a questéo
qgue formula, mobilize conceitos que outro analista ndo mobilizaria, face as
suas (outras) questdes. Uma analise ndo € igual a outra porque mobiliza
conceitos diferentes e isso tem resultados cruciais na descricdo dos
materiais. Um mesmo analista, alids, formulando uma questédo diferente,
também poderia mobilizar conceitos diversos, fazendo distintos recortes
conceituais. (ORLANDI, 2015, p. 25).

Além disso, esse capitulo ndo representa algo a parte com relacdo as
demais sec¢des da pesquisa, ou mesmo uma ideia de conclusdo, mas sim parte das
demais discussdes realizadas neste texto. Assim, 0s pontos que aqui traremos para

analise sdo de ordem de escolha dos pesquisadores, no sentido de caminhar para
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as respostas dos questionamentos inicialmente feitos e das questdes emergentes no

desenvolvimento do trabalho.

5.1 UM CAMPO EM TRANSFORMACAO

Por mais que a andlise de caracteristicas do municipio de SJP-PR, como a
dindmica populacional e econdémica, sua localizacéo, a formacéo das comunidades e
a distribuicdo das éareas rural e urbana, indiguem carateristicas muito proprias,
diferentes das que comumente se verifica nas areas rurais brasileiras, as dimensdes
dessas condicdes, bem como a transformacao presente e continua pela que passa o
Campo do Municipio, sé sdo possiveis de serem conhecidas, mais potencialmente,
quando nele se esta.

Mais do que isso, quando se tem a oportunidade de conversar com quem
nele vive ou trabalha. Foi assim nossa experiéncia com as professoras das escolas
do Campo Sao-Joseense. Elas que estdo 14, que acompanham nao s as dinamicas
das escolas, mas também das préprias comunidades, presenciam as mudancas e 0s
reflexos que trazem para a vida das pessoas. Assim, as professoras vivenciam e sao
afetadas por todos esses elementos, que produzem significados variados em cada

uma e apontam para movimentos de sentidos diversos:

A gente vé que na nossa prépria comunidade quando eu iniciei todo mundo,
vamos trabalhar aqui, vamos fazer as coisas aqui e hoje 25 anos
depois, eu ja vejo que as pessoas daqui ja ndo pensam igual. (P3, grifos
Nossos);

Essa ideia de mutirdo, de se ajudarem era uma coisa muito forte no
Campo. Ainda existe, mas ela ta enfraquecendo cada vez mais. (P6, grifos
Nossos).

Notamos que ha uma espécie de transicdo, que se filia as proprias
mudancas que o Campo de SJP-PR vive. Inicialmente, nas falas anteriores, é
possivel identificar um movimento de sentidos que aponta para a comunidade, para
0 grupo, o conjunto de moradores/agricultores, que trabalha, que produz, se
organiza e se ajuda. Quase que uma condicao ideal, uma conquista, uma forma de
existir, ndo sO das pessoas, mas da propria comunidade.

Porém, muita coisa mudou e isso € percebido pelas professoras, que
vivenciam essa nova realidade e a conhecem pelo convivio com os alunos e com

seus familiares:
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A maioria sim, a maioria vive, na verdade € assim, vivem nessa area, mas
como eu te falei dois dos meus alunos, dos vinte alunos, dois apenas
vivem, do que o pai produz. (P5, grifos nossos);

Ndo tem como as pessoas lucrarem com essas atividades e o que
acontece, elas sao obrigadas a trabalhar como diaristas, como motoristas,
pessoal acabou largando o Campo. (P5, grifos nossos).

Os sentidos dos discursos a seguir apontam para essa transformacao nas
condi¢cbes de vida e na formagédo das comunidades. Percebemos indicativos de algo
gue vem de fora, que invade um espaco antes ocupado por costumes e culturas
locais. Essa interferéncia, que como toda mudanca, tende a gerar resisténcias,
porém, parece ser inevitavel, ao passo que produz outras formas de reacdo e acao

diante do novo.

A nossa comunidade em si aqui ja € ndo é mais suficiente sé o Campo,
temos que ir além. (P3, grifos nossos);

Mesmo tem muitas pessoas aqui que vieram morar, vieram de Curitiba e
tdo morando aqui agora, ai eles vem com a cultura que eles tiveram la né.
(P6, grifos nossos);

Mas vocé percebe uma cultura de periferia vindo pra nossa regido ao
mesmo tempo né, linguagem, vestudrio né, o tipo de masica que as criangas
tdo ouvindo, vocé percebe essa influéncia ja né. (P8, grifos nossos).

Ainda para essa professora, tal cultura de periferia aponta para um

movimento de transi¢cao:

E uma transicdo e vindo com uma cultura de periferia. (P8, grifos
NOssoSs).

Em consonancia, outra professora chama a atengdo para as influéncias

geradas pela proximidade a um grande centro urbano:

Entao sao coisas assim que vem facilitar hoje em dia né e a gente como ta
aqui pertinho né, ta4 na area rural, mas ta pertinho né, de um grande centro,

entdo a gente acaba tendo essas possibilidades. (P6, grifos nossos).
As professoras relatam fatos que afetam as escolas, considerando as
mudancas que ocorreram ao longo do tempo nas proprias comunidades, afinal, essa
relacédo sofre influéncia a partir de como as pessoas vivem, no que acreditam, como

se organizam e, principalmente, o que esperam da educagéo escolar. Portanto, seus
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discursos estdo influenciados pelas suas proprias historias, pela histéria do local e
apontam para sentidos que podemos interpretar, justamente porque “a linguagem sé
faz sentido porque se inscreve na histéria” (ORLANDI, 2015, p. 23).

Na perspectiva da AD, podemos considerar ainda as condi¢cdes de produgéo
desses discursos que, segundo Orlandi (2015, p. 28), “compreendem
fundamentalmente os sujeitos e a situagdo” em que ocorrem. Além disso, a autora
afirma ainda a importancia da memoria que, segundo ela, quando pensada em
relacdo ao discurso é tratada como interdiscurso, ou seja, “aquilo que fala antes, em
outro lugar, independentemente” (ORLANDI, 2015, p.29).

Nas falas das professoras foram por nés observados dois contextos
diferentes na producdo de seus discursos. Para as falas iniciais de P3, P5 e P6,
percebe-se a presenca de um contexto mais amplo, que se ampara na histéria das
comunidades, das pessoas e também delas proprias, afinal sdo todas moradoras
locais ou que residiram por muito tempo nas comunidades. Agrega-se ai também
toda influéncia da formacéo ideoldgico e social que tiveram.

Quando analisamos as demais falas, notamos que se referem a fatos mais
recentes, relacionados a uma situacdo que ainda ocorre, é atual, que € vivenciada
ainda no presente. Conforme discorre P8 “vocé percebe uma cultura de periferia
vindo”. Para Orlandi (2015, p. 28), este € o contexto imediato no qual os discursos
sdo produzidos. Assim, para a autora: “Podemos considerar as condi¢gdes de
producdo em sentido estrito e temos a circunstancia da enunciacdo: € o contexto
imediato”.

Portanto, assim como a realidade do Campo de SJP-PR esta envolta pelo
seu passado histérico de formacéo e afirmacdo das comunidades, pela cultura, pelas
atividades econOGmicas que se estabeleceram, também esta condicionado pelo
presente, que traz mudancas, novos modos de viver, de produzir, de se relacionar.
Ou seja, pelas formas com que as pessoas que nele vivem interpretam e se
posicionam. Essas mudancas s&o percebidas por um Campo que oscila e aponta
ora para o que ja foi, ora para o que é.

Esse Campo de transformacdes é também de contradicbes e essa condicéo
gera uma situagdo de duvida, talvez até mesmo de identidade para quem vive nele.
Essa indefinicdo que surge em funcdo das mudancgas que ocorrem na realidade e
nas caracteristicas do Campo de SJP-PR, pode ser percebida também nos

discursos das professoras:



117

A gente ndo é nem um campesino isolado, mas a gente também néo é
periferia de cidade. (P7, grifos nossos);

Entdo veja, isso é a area rural, e chamar isso de area rural? Olha quanta
gente diferente, fazendo coisas diferentes, vivendo diferente, de
situacdes econdbmicas e sociais diferentes, e vocé chamar isso de rural?
Que rural que é esse que a gente ta tendo? (P7, grifos nossos);

Eu acho assim que hoje em dia, porque teve uma época que todo mundo
daqui queria morar na cidade. Porque achava que |4 era melhor né e
esses valores tao se invertendo né, porque tem muita gente da cidade

querendo morar aqui agora. (P6, grifos nossos).
Desses discursos emergem sentidos que apontam para um Campo que
convive com situacdes que, inclusive, em alguns momentos geram uma duvida se de
fato estamos tratando de um ambiente do Campo. No entanto, em outros, mostra as

dificuldades que assolaram e ainda assolam as areas rurais do Brasil.

Tem 6nibus que as vezes, cadé o dnibus tal, ainda ndo chegou, a o outro
Onibus teve que ir buscar porque ele atolou e ai? Tem que esperar o trator
puxar pra poder tirar né, entao é diferente. (P8, grifos nossos).

A confirmacgéo dessa situacéo de transicao que vive o Campo de SJP-PR e,
possivelmente de outras regides com caracteristicas semelhantes, dada pelos
préprios dizeres das entrevistadas, se da justamente porque as condicbes de
producdo desses discursos, de transformacdes, de mudancas, afetam a linguagem,
ja que existe uma relacdo desta com a exterioridade que a constitui. (ORLANDI,
1988).

Assim, as professoras que vivem e trabalham nas comunidades, que
participam das suas histérias, que vivenciam o processo de mudanga que nelas
ocorre, das mais diversas ordens - econdmicas, organizacionais, culturais e etc. -
nao apenas as observam, mas séo por elas afetadas e influenciadas. De acordo com
a AD, essa elaboracdo de seus discursos se d& pelos interdiscursos, ou seja, 0 que
ja foi dito, constituido, em algum lugar e também pelos intradiscursos, aquilo que
esta sendo, da ordem da formulagé&o.

Portando, o que dizem representa justamente a confluéncia da memaria com
a atualidade, o que Coutrine (1984, apud Orlandi, 2015, p. 30) trata a partir de dois

eixos, o vertical que seria o ja dito e o horizontal, o que estamos dizendo:
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Figura 1 — A ELABORACAO DO DIZER

Eixo Vertical
-Dizeres ja ditos e / DIZER
esquecidos;
-Memoria;
-Dizivel
Eixo Horizontal

- Formulacéo;

- O que estamos dizendo;

- Atualidade

FONTE: Os autores (2019) a partir de Coutrine, 1994.

Todo esse processo que se presencia no Campo gera influéncias também
nas escolas e na educacao que nelas se faz. A dinamica populacional que se altera
e as necessidades e expectativas que se tém com relacdo ao trabalho dos
professores, pressionam os profissionais a repensarem as formas de desenvolverem
suas aulas, a lidar com a nova realidade e condi¢cdes dos alunos e suas familias.

Se outrora os alunos vinham de familias com caracteristicas semelhantes,
dadas as formacbes e costumes dominantes nas comunidades, com as mudancas
ocorridas diversificam-se também os comportamentos, as cobrancas, as formas de
relacionamento entre escolas e as pessoas. Nesse sentido, analisando os discursos
das professoras, verifica-se certa angustia por mudancas nas formas de trabalhos,
mas também uma preocupacdo com as alteracdes no comportamento das pessoas e

de suas maneiras de ver e viver no Campo.

Entdo, muitas ja foram pro exterior, tdo estudando mais, tdo fazendo
faculdade, entdo pra gente focar s6 numa Educacdo do Campo, ja ndo é
mais valido para a nossa realidade, porque a geragcdo que esta vindo, as
pessoas que estdo vindo de fora pra cd, ja estdo exigindo mais da
gente... (P3, grifos nossos);

Mas eles estdo ai, € a realidade deles, é pertinho da Zona Urbana, eles
precisam de tecnologia também. (P4, grifos nossos);

Fazer com que eles percebam que eles também tém outros caminhos,
gue ndo € s6 o do pai e da mae, que trabalham em olaria, que eles podem
estudar e fazer outra... (P4, grifos nossos).

Uma das professoras, que nasceu, viveu e sempre trabalhou no Campo, fala
da preocupacdo com o0s costumes e com a valorizacdo do que vivenciou naquele

ambiente:
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Claro vocé tenta passar pras criangcas esse amor pela terra, essa
vontade de continuar. (P5, grifos nossos);

Hoje em dia as pessoas ndo pensam em plantar uma arvore, nao
pensam em cultivar uma verdura, vocé sabe. E ndo é ensinado. (P5,
grifos nossos).

Novamente, as mudancas que ocorrem na realidade do Campo, com toda a
diversidade de possibilidades, modos de ser e agir das pessoas, como se
posicionam diante da escola, afetam quem nela trabalha. Como objetos simbdlicos,
tais mudancas significam e, significando, produzem sentidos.

Assim, é possivel dizer que as professoras estdo em um processo de
compreensao da situagao em que vivem, afinal Orlandi (2015, p.24) afirma que: “A
compreensao procura explicitar processo de significagdo” e ao fazé-lo “permite
‘executar’ outros sentidos”. Ou seja, de seus discursos emergem sentidos que nao
se limitam ou que extrapolam a pratica em sala de aula.

Vao para além e consideram aspectos de ordem econdmica e social dos
alunos e de suas familias. Por exemplo, “fazer com que eles percebam que eles
também tém outros caminhos, que ndo é s6 o do pai e da mae (P4), ao fazer
referéncia aos alunos filhos de oleiros, atividade muito presente ha comunidade, mas
gue provavelmente possui uma remuneracao muito baixa.

Na fala de P3 esta a preocupacdo em repensar a pratica e até as condicdes
da escola. Afinal, a professora parece enxergar e sentir como as mudancas que
ocorrem na formacdo dos familiares e dos proprios alunos, suas experiéncias e
vivéncias, implica no desafio de, quem sabe, repensar a sua prépria formacéo e
pratica, diante dos desafios e complexidades dessa nova realidade.

Por sua vez, a fala de P5 aponta para o sentido de manter, de valorizar o
gue se constituiu, ao longo do tempo, como uma caracteristica do jeito de ser e de
viver no Campo. Seu dizer é influenciado pela memdria discursiva (interdiscurso), o
que se fala antes, em outro lugar, a historia da comunidade, dos costumes, dos
modos de viver, cultivar e plantar.

Na sua fala parece haver um sentimento de desconsolo e de estranhamento,
diante da perda, ou pelo menos da diminuicdo, de algo que parecia ser estavel na
vida das pessoas, algo comum a todos. Porém, as coisas estdo mudando e,
segundo ela, “hoje em dia as pessoas ndo pensam em plantar uma arvore, néao

pensam em cultivar uma verdura”, o que lhe parece estranho.
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Além disso, P5 nao deixa de fazer referéncia a educacgéo, ao seu trabalho de
professora. Ao passo em que lamenta o fato das escolas ndo estarem atentas, pelo
menos na sua percepcao, a perda dos costumes e caracteristicas do Campo, pois
segundo ela “ndo é ensinado”. Assim em sua pratica, parece advogar um esfor¢co no
sentido de pela educagdo manter vivas as coisas do Campo, “vocé tenta passar pras
criancas esse amor pela terra”.

Como vimos, nesse movimento do Campo de SJP-PR sado afetadas as
formacbes das comunidades, suas organizacdes, as pessoas, as relacbes que
mantém entre si e delas com as escolas. Também os profissionais que nelas
trabalham séo envolvidos nessa dinamica de permanéncia e mudanca de costumes,
culturas, modos de viver, produzir, trabalhar e dizer.

Mas, e a Educacdo do Campo nesse meio, como € tratada, como significa
e que sentidos produz? Procuraremos na proxima secdo, sempre partindo dos
discursos das professoras, analisar alguns sentidos que 0s constituem e se

relacionam a Educacédo do Campo e as escolas do Campo.

5.1.1 A Educacgéo do Campo, escolas do Campo em um territério em transicao

Quando olhamos para a realidade de areas rurais préximas aos grandes
centros urbanos, como é o caso de SJP-PR, e mais ainda, quando se tem a
oportunidade de visita-las, ver de perto a dindmica de transformacdes de ordem
social e econdmica pela qual passam, quase uma “invasao” do jeito de ser e de viver
urbano, somos levados, num primeiro momento, a davida sobre a possibilidade de,
nesse Campo, falar-se em Educacéo do Campo.

Porém, dada a profundidade com que o Movimento da Educagédo do Campo
pensou a educacdo ao longo da sua historia, ao olhar abrangente que lanca para as
escolas e aos profissionais que nelas estdo, ndo estacionando nos seus limites, mas
entendendo essas escolas na e como parte da sociedade, com as mais diversas
influéncias que dela sofre, concluimos que sim, ha espaco ali para discutir Educacao
do Campo. Alias, ha espaco em qualquer parte da sociedade para discutir os
pressupostos e objetivos da Educacédo do Campo.

A partir dessa perspectiva € que nos enveredamos rumo ao Campo Sé&o-
Joseense, para ouvir as professoras, participantes da pesquisa e nesse dialogo
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provoca-las com relacdo ao que sabem, ao que pensam, como consideram a
Educacdo do Campo nas suas escolas e nas suas praticas.

Ao analisamos as falas das professoras diante da questdo da Educacéo do
Campo, notamos algumas convergéncias com as quais a relacionam, séo dizeres
gue se estabilizam em alguns discursos. Para a AD, o funcionamento da linguagem
se ancora entre 0 que se mantém, o dizivel, a memédria e 0 que rompe com essa
estabilizacdo, que desloca os processos de significacdo. Assim, para Orlandi (2015,
p. 34), tal funcionamento da linguagem “se assenta na tensdo entre processos
parafrasticos e processos polissémicos.”.

Nesse caminho, a partir da perspectiva da parafrase, do que repete,
podemos perceber que a Educacdo do Campo nas escolas de SJP-PR, toma sentido
de um programa governamental, relacionado com disponibilizacdo de verbas,
materiais ou até com a nomenclatura das escolas. Elaboramos o quadro a seguir

para ilustrar esse movimento de sentidos, presente nos dizeres das entrevistadas:

QUADRO 3 — MOVIMENTOS DE SENTIDOS NA SIGNIFICACAO, PRESENTES NOS DISCURSOS
DAS PROFESSORAS

p2 [Existia uma verba para vir para escola do campo e dai a diretora fez forgca também para
mudar, para se inserir como né, chamada e se inserir escola do campo. (Grifos nossos).

p3 [Teve uma época em que até o governo federal, ele mandou material pra a gente didatico da
Educacao do Campo. (Grifos nossos).

p4a Mas teve um livro la que veio para a Educagdo dom Campo sabe. Eles comegaram a falar
mas nao (Grifos nossos).

Na LDB a gente vé algumas coisas ali, que sdo voltadas para a escola do campo, mas
P2 hoje em dia a gente vé aqui dentro assim que ndo, nés somos tratados igualmente pela
Secretaria de Educacdo, € igual né as outras. (Grifos nossos).

p2 [Sim, porque até a nomenclatura da nossa escola estadual mudou né, pra Escola do
Campo. (Grifos nossos).

P1 E a mais nessa parte que eu conheco a Educacgéo do Campo, assim por leitura mesmo.
(Grifos nossos).

FONTE: Os autores (2019).

Notamos que os movimentos de sentidos ai presentes se afastam daquilo
gue a Educacdo do Campo tem de mais basilar, ou seja, uma educacéo que se faca
a partir do Campo, dos sujeitos do Campo. E possivel notar que os discursos
remetem sempre a um agente externo, de fora da escola ou da comunidade. Ora é o
governo que “mandou”, ora sao as leis que “trazem” ou “dizem”, quem sabe até a
simples nomenclatura é que caracterizaria a escola como do Campo e a presenca

da Educacéo do Campo.
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Talvez isso se configure como um indicativo de que a Educacado do Campo
nao seja um tema corrente nas escolas, entre os profissionais e quem sabe
tampouco nos 6rgdos gestores da educacdo do Municipio. Embora ndo tenhamos,
durante a pesquisa, falado com representantes da Secretaria de Educacédo a esse
respeito e, mesmo que no Plano Municipal de Educacdo (PME) a Educacdo do
Campo apareca, o relato a seqguir reforca a sensacdo de esvaziamento com relacao

a ela, nos discursos oficias:

Secretaria de Educacéo nos forneceu, € de formac&o em Ciéncias é o geral
do municipio, eles ndo focam assim..., € sempre no geral, a gente ndo tem
assim essa diferenca. Entdo o que a gente faz e fala sobre a Educacéo
do Campo, é o que a gente busca. (P3, grifos nossos).

Essa condicdo de desconhecimento por parte das professoras a respeito do
Movimento da Educacdo do Campo, mesmo que algumas tenham nascido, crescido
e vivam até hoje nesse meio, nos fez acreditar que os cursos de formacao dos quais
participaram, seja no ambito das Licenciaturas, da Pos-Graduacdo ou mesmo das
formacdes trabalhadas pela Secretaria de Educacdo, ndo contemplam essa
tematica, ou o faziam vagamente.

Se analisarmos a formacao ou experiéncias das professoras com o tema
Educacdo do Campo, conforme informagdes anteriormente descritas na Tabela 8,
apenas uma das professoras (P8) tem uma especializacdo na area. Além disso,
outra entrevistada (P6) tem certa vivéncia, pois como também é professora na Rede
Estadual, participou de discussoes e grupo de estudos fomentado pela Secretaria de
Educacao do Parana.

Se analisarmos detidamente os discursos a seguir, quando direcionamos a
conversa para saber se j4 haviam mantido contato com a Educacdo do Campo e o
que isso significava para elas, podemos notar um sentido bem diferente, se
comparado com os produzidos pela maioria do grupo.

A primeira faz uma relagdo com as caracteristicas e coisas do Campo:

Pois olha, quando a gente vé Educacao do Campo, a gente vé alguma coisa
assim que valorize quem ta no Campo, s6 que a gente vé que as
politicas publicas ndo vao muito ao encontro disso né. (P6, grifos nossos);

E eu penso assim, que a Educacdo do Campo € aquela que vai valorizar
aquelas culturas, aquelas coisas que séo especificas do Campo né. E a
gente vé que hoje tudo que vem é contrario a isso. (P6, grifos nossos).
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Por sua vez, outra professora parece apontar para a mudanca de
perspectiva que a Educacdo do Campo pode trazer para sua pratica, citando

inclusive as questdes relacionadas ao curriculo:

Eu era meio obcecada em vencer conteldo.... E depois que eu fui ler
toda a questdo da Educacdo do Campo, eu parei e comecei a me
perguntar, mas o que é realmente importante? (P8, grifos nossos);

Né, quando eu comecei a ver a diferenca entre escola rural e escola do
Campo, falei, nossa, que coisa, porque tinha assim uma discussdo pra
gente trocar o nome para escola do Campo, falei mas a gente néo € escola
do Campo, a gente é escola rural, porque a gente usa 0 mesmo curriculo
gue a escola ld do Centro. (P8, grifos nossos).

Dessa forma surgem elementos que remetem para a valorizagdo das
“coisas”, da cultura do Campo. Ainda, quando P8 diz “eu era meio obcecada em
vencer conteudo... e depois que eu fui ler toda a questdo da Educacdo do Campo,
eu parei e comecei a me perguntar, mas o0 que € realmente importante?”, se
aproxima do que se advoga com a Educacdo do Campo, ou seja, em prol de uma
educacdo que nao estanca no ato de ensinar, mas atenta a elementos que
consideram as necessidades, 0s conhecimentos e a participacdo ativa dos
educandos.

Porém P8 nado deixa de apontar as contradi¢cdes presentes na realidade das
escolas do Campo de SJP-PR. Uma contradicdo que talvez sinalize até para uma
guestao de identidade, afinal, conforme aponta a professora “falei, mas a gente néo
€ escola do Campo, a gente é escola rural”.

A ddvida que a professora tem nos faz pensar em como o termo Campo e o
termo rural significam para ela, além disso, por que usa uma das palavras e néo
outra, quando afirma que a escola é rural? Abre-se ai uma gama de movimentos de
sentidos a partir do que cada uma das palavras significa, ndo sé para ela, mas
naquele contexto e na historia dele.

Afinal, “as palavras ndo tém um sentido nelas mesmas, elas derivam seus
sentidos das formacdes discursivas em que se inscrevem” (ORLANDI, 2015, p. 41).
Portanto, estdo envolvidos uma série de desdobramentos historicos e ideolégicos
gue determinam o dizer e como ele significa, mas também o nao dizer.

Esse nado dito pode ser um elemento que influenciou até mesmo a escolha
do Municipio em definir as escolas da area rural como sendo — Escola Rural. Ao

adotar e construir um discurso oficial a partir do termo rural, deixa de lado, silencia a
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palavra Campo. Isso produz efeitos de significagdo, uma vez que esse discurso se
inscreve na historia e contribui para uma formacdo discursiva — o dizivel, o
interdiscurso. Por sua vez, nesse movimento continuo que € o discurso, a formacéao

discursiva influencia a constituicdo dos sentidos. Para Orlandi:

E a relagdo regulada historicamente entre muitas formacées discursivas
(com seus muitos sentidos possiveis que se limitam reciprocamente) que se
constituem os diferentes efeitos de sentidos entre locutores. (ORLANDI,
2007, p. 21).

Dessa forma, na perspectiva da AD o dito e o ndo dito interessam, pois
conforme Orlandi (2015), ao falarmos uma palavra apagamos outras. Outras que
poderiam ensejar outros significados, outros sentidos, a partir de formacdes
discursivas diferentes.

Referéncias e formacbes que se percebem nos discursos de algumas
entrevistadas, quando provocadas a se manifestarem sobre a Educacdo do Campo.
Por exemplo, de uma professora que se ancora e aponta para a vida no Campo,

onde nasceu, estudou, trabalhou e reside até hoje.

A expressado Educacédo do Campo eu acho deveria ser levada no sentido
de educar a pessoa para viver no Campo. (P5, grifos nossos).

Molina, ao se referir aos principios que norteiam a educacao feita no Campo
diz que:

A Educacao nessa area é muito mais do que uma proposta pedagoégica. Ela
esti associada a visdo de campo, de desenvolvimento e da fun¢do do meio
rural na sociedade brasileira. O objetivo ndo &, de maneira alguma, fixar as
pessoas onde estdo. Apesar disso, um dos principios € garantir a elas o
direito de acesso ao conhecimento sobre o local onde vivem, que garante
sua sobrevivéncia social e material, além dos saberes universais, para que
decidam se querem ficar ali ou, caso contrario, tenham condicdes de viver
na cidade. (MOLINA, 2012, p. 2).

Nesse sentido, € possivel na fala de P5, interpretar que quando ela se refere
a Educacdo do Campo como sendo aquela que deveria “educar a pessoa para
viver no Campo”, o faz talvez, a exemplo que propde Molina, ndo apenas no sentido
de fixar as pessoas no Campo, mas, mais do que isso, que essa educacao lhes
permita valorizar e potencializar o que nele existe, ao tempo que consigam estar
preparados para se posicionarem diante dos desafios que a sociedade atual exige.

Ainda segundo P5:
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A gente |é alguma coisa a respeito, mas sdo né, ndo é Educacdo do
Campo, mas 0 que ¢é Educacdo do Campo? N&o existe nada
fundamentando nada. Quando vocé pega Educacdo do Campo, ele te
remete pra realidades ndo aqui do Sul. Te remete para realidades de
Mato Grosso, realidades do Norte, Nordeste, aquelas comunidades
realmente pequenas né que tem essa. A Educacdo do Campo, a educacgéo
inclusiva isso ndo, na verdade acho que é sé realmente pra ficar na lei.
Porque a Educacdo do Campo aqui nesses locais eu nunca vi
funcionar. (P5, grifos nossos).

Notamos na fala da entrevistada um descontentamento com relacdo as
narrativas e informacfes que se tem com relacdo a Educacdo do Campo na sua
realidade. Aponta novamente, como em outros discursos, para um silenciamento
com relacdo as praticas e politicas educacionais voltadas para ela, no ambito das
escolas do Campo de SJP-PR.

Nesse sentido, uma das professoras destaca os problemas que as escolas
do Campo enfrentam com relacdo a como sdo vistas por parte da sociedade, até
mesmo pelos 6rgaos da gestdo educacional. Ela aponta dois extremos com relacao

ao posicionamento que se tem com relacao a elas:

A gente é visto como atrasado, que a cidade vai fornecer os subsidios
para. N0s que somos 0s donos dos meios de produ¢do vamos trazer né,
cultura, conhecimento, progresso para o Campo ou nao, tem que
manter o saudosismo, a escolinha, inha, muita énfase no inha, a gente
teria que se manter assim numa redoma, isolado ao redor do mundo,
num isolamento cultural, num isolamento né, social. (P8, grifos nossos).

Consideramos a fala dessa professora muito significativa, pois aborda
sentidos diferentes com relacdo as escolas do Campo, construidos ao longo da
historia da sociedade brasileira, fruto de formacdes discursivas diversas que no
tempo conceberam a vida e a educacdo no Campo um olhar ora assistencialista, ora
“preservacionista”.

Aqui vemos a acdo da memoria e do esquecimento, que, para Orlandi,

viabilizam o trabalho ideoldgico, pois conforme a autora:

E s6 quando passa para o anonimato que o dizer produz seu efeito de
literalidade, a impresséo de estar la: é justamente quando esquecemos
quem disse “coloniza¢do”, quando, onde e por que, que o sentido de
colonizacdo produz seus efeitos. (ORLANDI, 2015, p. 47).
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Assim, mesmo que as falas ancoradas nas narrativas do assistencialismo e
do “preservacionismo” ndo sejam correntes, € justamente quando sdo esquecidas
gue seus sentidos produzem efeitos.

No entanto, vale destacar que, embora a Educacdo do Campo pareca nao
ser um assunto presente nas escolas do municipio, quando as professoras se
manifestaram a respeito da mesma, concordaram com sua importancia e com as
possibilidades que traria na forma de aproximar o trabalho pedagdgico a realidade
dos alunos e das comunidades.

Tais sentidos emergem quando P1 nos diz: Acredito que a gente se encaixa
nessa definicdo, por que nés vivemos numa area rural aqui, as realidades da maioria
das familias, a maioria dos pais sdo agricultores. Ainda, quando P2 salienta a
importancia que tem a proximidade entre a escola e a comunidade, pois segundo ela
“eu acho que a escola do campo ela tem um diferencial mesmo, eu acho que a
comunidade ela faz da escola uma escola muito mais rica”.

Essa relacdo entre escola e comunidade da qual falamos, bem como a
busca de aproximar o trabalho de sala de aula, os conteudos ensinados e a
realidade vivida pelos alunos, é algo que concerne aos temas discutidos nesta
pesquisa, ou seja, a propria Educacdo do Campo, aos pressupostos da Educacéo
CTS e, de forma muito significativa, aos ensinamentos de Paulo Freire.

Vale destacar que as professoras estdo atentas a importancia dessa

aproximacéo, como presente no depoimento de P3:

Entdo, pra gente a Educacdo do Campo, teria que desenvolver um
trabalho baseado naquilo que o Campo traz pros alunos, como
referéncia usar o dia a dia das criancas. (P3, grifos nossos).

Além disso, chama aten¢&o, como algumas professoras valorizam nédo sé o
contato escola e comunidade, mas o vinculo existente entre as escolas e 0s
profissionais que nela atuam. Isso pode ser notado na afirmacédo de P8, quando

conversamos sobre a importancia da escola estar conectada ao modo de vida e

costumes das pessoas gue residem em seu entorno:

Pra mim também tem, eu moro aqui, meu filho estuda aqui, minha filha
vai estudar aqui, tem outra professora que também os filhos estudaram
aqui, mas outra que também, entdo ou o pessoal veio de area rural ou
mora préximo aqui, ou gosta muito da area rural, ou teve os filhos
estudando aqui, ou tem parente estudando aqui, entdo vocé torna escola
como um espaco seu também. (P8, grifos nossos).
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As professoras ainda lembram que em outros tempos o municipio de SJP-
PR mantinha propostas que visavam um trabalho especifico para as escolas do
Campo, porém, atualmente, essa condicdo ndo se existe mais, mantendo-se as

mesmas orientacdes e acdes tanto na area urbana, quando na area rural.

Teve uma época até que a prefeitura de Sao José tentou né, que eles
tinham, tinha até umas pessoas que coordenavam as escolas do Campo,
tentava organizar programas assim que eram exclusivos pras as
escolas do Campo e tal. Mas que isso agora ndo tem mais, ja tipo todo
mundo € tratado igual, o calendério € o mesmo. (P6, grifos nossos).
Embora a professora demonstre se ressentir da falta de uma olhar mais
especifico para as particularidades das escolas do Campo, reconhece que
atualmente, principalmente nas questdes ligadas a estrutura das instituicbes as

coisas melhoraram. Segundo ela:

S6 que pras gestBes de agora todas as escolas tem a mesma importancia
eles falam, mas teve uma época que a escola do Campo era bem
“abandonadinha”. (P6, grifos nossos).

Dentre as discussdes que mantivemos com as professoras sobre a
Educacdo do Campo, provocamos as entrevistadas para que falassem um pouco
sobre realmente sentirem-se ou definirem-se como professoras do Campo. Assim,
tentamos conduzir o dialogo com foco ndo somente no trabalho conjunto da escola,
mas também nas individualidades, formacao e pratica, em como encaram o fato de
estarem atuando no Campo e como isso produzia sentidos para elas.

Considerando as sete professoras que realmente se manifestaram a
respeito, destacamos que trés afirmaram ndo se sentirem professoras do Campo,
nao estarem preparadas ou sem seguranca para assumirem essa condicdo. Tais
afirmacdes se sustentaram em suas formacoes (deficientes), na falta de experiéncia

ou de conhecimento a respeito da Educagao do Campo:

Eu acho que ainda falta muito, por mais que eu tenha nascido e crescido
no Campo, trabalhado a minha vida inteira na area rural, eu acho que eu
ainda, ainda faltam, ainda, requisitos pra mim me aprofundar, para mim
entender melhor o que que seria essa Educacdo do Campo em si. (P3,
grifos nossos);

Ai é meio dificil responder por que a minha formacdo é uma formacéao
normal, ndo. Quando perguntam pra mim trabalho na Zona Rural, nada de
assim, néo vejo divisao, pra mim & igual. (P4, grifos nossos);
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Pois olha, acho que uma professora que da aula no Campo, porque, eu
acho assim que a gente consegue tipo criar alternativas diferentes daquilo
gue a gente aprendeu, quando a gente comeca a ganhar seguranca,
experiéncia. (P6, grifos nossos).

Essa relatada “caréncia na formacao”, pode significar que o tema Educacéo
do Campo seja pouco presente nos cursos de licenciaturas, que ndo sdo voltados
exclusivamente para formacdo de professores na area. Possivelmente porque seja
tratada de modo mais superficial, como mais uma categoria ou modalidade das
estratégias educacionais, ndo sendo considerada, pelo menos, com a devida
profundidade, a partir de suas particularidades e propostas.

Corrobora ainda, ndo existir, por parte dos 0Orgdos responsaveis pela
educacdo do Municipio, uma discussdo voltada para as escolas localizadas no
Campo, o que enseja uma reducdo (ou quase inexisténcia) de debates e cursos de
formacdo que discutam as especificidades dessas escolas. Esse siléncio com
relagdo a um debate mais atualizado e dindmico sobre a area pode contribuir para
que se mantenha nas escolas do Campo, uma memodria discursiva que reforce o
sentido de Educacdo do Campo como verbas e programas governamentais, tdo
presente nos discursos de professoras e diretoras dessas escolas.

Além disso, apenas uma professora disse ter algum tipo de formacéo
especifica na area — Pdés-graduacdo em Educacdo do Campo-; sendo que as
demais, mesmo que algumas tenham trabalhado sempre em escolas do Campo,
nunca buscaram algum tipo de especializacdo na Educacdo do Campo. Sem duvida,
este € um dos motivos que reduz a chance de um debate mais recorrente sobre o
tema nos locais em que trabalham.

Uma quarta professora, que por sinal sempre residiu e trabalhou no Campo,
se manifestou enfaticamente nao se considerar uma professora do Campo. Para ela,
isso significaria ter uma pratica pedagogica muito voltada para a vida e ao trabalho
no Campo. Nas palavras dela: “N&o, de jeito nenhum. A gente ndo tem como, vocé
nao tem como vocé passar, claro vocé tenta passar pras criangcas esse amor pela
terra, essa vontade de continuar, mas eles...”. (P5).

Ao considerarmos a fala dessa professora, sabendo que € e sempre foi
moradora e trabalhadora do Campo, percebemos aquele contexto, seus costumes,
suas praticas, o jeito de ser das pessoas, significam em seu discurso. Essa
professora viveu a histéria da comunidade, do seu povo, da escola e, por isso, para
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ela, Educacdo do Campo se filia as coisas do Campo, sua historia e as experiéncias
da propria entrevistada, enquanto professora, trabalhadora e moradora.
Seu discurso € carregado de sentidos que apontam para isso, afinal,

conforme Orlandi:

Ao dizer, o sujeito significa em condi¢cdes determinadas, impelido, de um
lado, pela lingua e, de outro, pelo mundo, pela sua experiéncia, por fator
gue reclamam sentidos, e também por sua memoéria discursiva, por um
saber/poder/dever/dizer, em que os fatos fazem sentido por se inscreverem
em formacdes discursivas que representam no discurso as injungdes
ideoldgicas. (ORLANDI, 2015, p. 51-51).

Os sentidos e os discursos nao se separam. Enquanto falamos, fazemos a
partir de uma rede de sentidos, que apontam para outros sentidos construidos
historicamente e que permanecem. O interdiscurso, o que foi falado antes, nos afeta
e a partir dessa rede de ja ditos e de sentidos existentes, é que formulamos nossos
discursos. Conforme afirma Orlandi (2015, p. 28): Também a memodéria faz parte da
producéo do discurso.

O Campo como local do atraso, que precisa ser ajudado por quem
‘realmente” tem o conhecimento, por alguém que vem de fora, sdo sentidos que
ainda parecem persistir. Notamos na fala de uma das professoras que essa
percepcao com relagdo as escolas do Campo e do trabalho que nelas é feito talvez
se mantenha. Ao conversar sobre sentir-se uma professora da Educacdo do Campo,
a entrevistada nega essa condicéo e a justifica exaltando o bom trabalho pedagogico

que se faz na escola.

Olha por ser o curriculo igual as demais escola, a gente tem um nivel aqui
muito bom de ensino, o nosso IDEB é 7.0, nés ficamos a terceira escola
em classificacdo melhor do municipio né, em todas, entdo, € eu acredito,
eu penso que nao, acho que a gente, da o melhor e a gente ensina como

as demais, até um pouco melhor. (P2, grifos nossos).
Portanto, no Campo de SJP-PR, apesar da proximidade com a vida urbana e
desse estado de transicdo do qual falamos ao longo do texto, os sentidos e
discursos que se construiram ao longo do tempo com relagcdo ao Campo brasileiro,
em parte, permanecem. E justamente nessa condicdo de ser Campo e de estar nele,
de onde derivam os costumes e modos de viver das pessoas, que outra professora

reconhece ser uma professora do Campo:



130

Acredito que a gente se encaixa nessa definicdo, por que nés vivemos
numa area rural aqui, as realidades da maioria das familias, né, a maioria
dos pais sdo agricultores, entdo eu acredito que a gente se encaixa sim.
(P1, grifos nossos).

Além dela, mais uma professora, que se transferiu ha pouco para uma
escola do Campo, reconhece os vinculos que mantém com ele e aponta para
caracteristicas que la estdo presentes, e que as percebe como influéncias para a

sua prética.

Com certeza. Nossa eu me encontrei aqui, sabe. Porque assim, eu sou de
uma familia que veio do Campo. (P7, grifos nossos);

Eu vejo assim o Campo, a escola rural é ela é mais calma, realmente ela &
mais tranquila, vocé tem mais tempo parece para fazer as coisas, dentro
da correria no dia a dia.... ndo tem barulho externo, isso € uma coisa
maravilhosa. (P7, grifos nossos).

A vida no Campo e nas suas comunidades, em especial onde predominam
as pequenas propriedades e a agricultura familiar, possui uma dinamica muito
particular, conforme apontado no discurso anterior, de P7. O convivio dentro da
comunidade faz com que as pessoas se conhe¢cam mais, se ajudem e se organizem
na perspectiva de um grupo. Essa proximidade gera reflexos no convivio entre as
pessoas e dessas com relacdo a escola e aos professores.

Outra entrevistada também percebe esse jeito de ser de comunidade do

Campo e como isso reflete no convivio com os alunos e seus familiares:

Mas assim também, na questao de educacéo, vocé tem uma proximidade
maior com as familias, aumenta assim um pouco mais a questdo do
respeito com a sua profissdo, digamos assim ndo tanto a questéo a tua
posicao, o teu titulo de professor, mas assim o respeito com a sua pessoa,
entendeu, tem um maior respeito entre as pessoas ainda. (P8, grifos
Nossos);

Tem um maior respeito a professora, a vocé pessoa mesmo eu acho
assim. Vocé se sente um pouco mais valorizado como pessoas. (P8, grifos

NOssoSs).
Analisando a fala dessa professora (P8) e as caracteristicas de uma
comunidade do Campo, considerando essa “proximidade maior com as familias” e
“um maior respeito a professora”, podemos refletir sobre a importancia e o

significado dos discursos das professoras para as pessoas da comunidade. Afinal,
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se levarmos em conta as condi¢des de producgao dos discursos e a posicao de quem
fala, sabemos que esses discursos significam de maneiras diferentes.
Para Orlandi € necessario estar atento para a chamada “relagdo de forgas”

gue se estabelece, pois para a autora:

Segundo essa nocdo, podemos dizer que o lugar a partir do qual fala o
sujeito é constitutivo do que ele diz. Assim, se o sujeito fala a partir do lugar
de professor, suas palavras significam de modo diferente do que se falasse
do lugar do aluno. O padre fala de um lugar em que suas palavras tém
autoridade determinada junto aos fiéis etc. (ORLANDI, 2015, p. 37).

Ainda para Orlandi (2015, p. 37), “como nossa sociedade é constituida por
relacbes hierarquizadas, séo relacbes de forgca, sustentadas no poder desses

”m

diferentes lugares, que se fazem valer na ‘comunicacdo™. Aqui, poderiamos
qguestionar quais as relacdes de poder que se estabelecem entre as escolas, seus
representantes — diretoras, coordenadoras, professoras — e 0s demais 6rgaos
ligados a educacdo do Municipio, que determinam os modos pelos quais a
Educacdo do Campo esta presente nos discursos dos profissionais que trabalham
nas escolas e nos discursos da propria comunidade.

Modos esses que, como vimos, estdo repletos de silenciamentos e
referéncias que se distanciam da importancia e dos sentidos dominantes da
Educacdo do Campo, construidos historicamente. No entanto, devemos estar
atentos ao que Orlandi chama de “posi¢des dos sujeitos nos discursos”, nas quais
segundo ela “ndo sdo os sujeitos fisicos nem o0s seus lugares empiricos como tal,
isto €, como estdo inscritos na sociedade, e que poderiam ser sociologicamente
descritos, que funcionam no discurso, mas suas imagens que resultam de
projecdes.” (ORLANDI, 2015, p.38).

Assim, a partir dessa posicao de sujeitos e da imagem que se tem das
professoras do Campo, fruto do que na AD chamamos de formacdes imaginarias
(ORLANDI, 2015, p.38), presente na comunidade com relagéo as professoras, uma
presenca maior do tema Educacdo do Campo nos discursos delas, de forma
aderente aos seus objetivos e abrangéncia, poderia contribuir muito para que se
tornasse um anseio no trabalho que é realizado nas escolas do Campo de SJP-PR.

Dessa forma, a partir da forca dos discursos das professoras e do apoio da

comunidade, novas relacdes de influéncia e de poder poderiam brotar, fazendo com
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que a realidade vivida pelo Campo do Municipio fosse de fato considerada nas

decisfes e orientacdes que balizam a educacéo de SJP-PR.

5.2 A ESPECIFICIDADE DO CURRICULO - UM DILEMA

Um dos pontos importantes quando se pensa a Educacédo do Campo e um
dos principais fatores que levaram ao movimento em seu favor, foi justamente
pensar na aproximagcdo do trabalho pedagdgico a realidade vivida pelo povo do
Campo. Ganha espaco ai uma educacdo pensada a partir dos sujeitos do Campo e
atenta as suas particularidades, inclusive com relacdo ao calendario escolar e as
diretrizes curriculares.

Considerando essa perspectiva em relacdo a Educacdo do Campo e o fato
do municipio de SJP-PR estar passando por uma reformulacao curricular, pautamos
a discussao a respeito de curriculo na pesquisa. Caminhamos com objetivo de ouvir
das professoras como definiiam curriculo, como se posicionariam frente a
importancia de uma especificidade curricular para as escolas do Campo do
Municipio e como estava ocorrendo sua participacdo e contribuicbes na construgcéao
das novas diretrizes curriculares.

Inicialmente, nas conversas que tivemos com as professoras, levantamos a
guestdo sobre o que é curriculo, o que envolve e o que significaria para elas.
Analisando as falas a seguir, percebemos o curriculo a partir de sentidos que
apontam para um conjunto ou lista de contetdos a serem trabalhados:

Bom, o curriculo é, assim, no momento que estamos é o conteldo que a
gente passa. (P1, grifos nossos);

Entdo o curriculo ali das orientacdes das disciplinas, dos conteddos
gue a gente tem que trabalhar, os critérios de avaliagdo, entdo tdo tudo
dentro do curriculo, entdo a gente procura seguir o curriculo. (P2, grifos
Nossos);

Sdo principalmente os conteddos. Os conteudos que vao ser

trabalhados. Tem que ter, para dar um norte para a gente porque se nao
cada um vai trabalhar de um jeito. (P4, grifos nossos);

O curriculo parece até tomar sentido de uma imposicéo, de algo que tem
gue ser trabalhado e ensinado:
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Que eu entendo de curriculo. O curriculo é aquilo que vocé tem que
trabalhar, é teu instrumento de trabalho, vocé tem que fazer o que esta
dentro do curriculo, vocé tem que pelo menos transmitir, ou buscar, ou
pesquisar o que esta dentro do curriculo. (P5, grifos nossos);

Pois olha, curriculo e onde que ta tudo aquilo que a gente ensina na
escola ali, os conteudos, avaliagdo, tudo que a gente tem que realizar na
escola. (P6, grifos nossos).

Importante destacar ainda, a maneira como, em seus discursos, posicionam
os conteudos ao se referirem a eles como sendo sindnimo de curriculo. Os sentidos
em torno dessa condicdo que dao aos conteudos, derivam entre o estar nele (no
curriculo), ser ele (o curriculo). Além disso, os contetados passam de uma condicéo
de tem que ser, da ordem da obrigatoriedade de serem trabalhados e estabilizam
numa condi¢cdo dada, sem volta, serdo trabalhados.

Portanto, além dos contetdos serem vistos pelas professoras como uma
guestdo central quando o assunto € curriculo, parece se firmarem numa condi¢c&o
definitiva, jA& que uma vez escolhidos ndo se alteram, serdo trabalhados.

Porém, o dinamismo e a diversidade presente na sociedade apontam para
uma gama de situacles e relacbes para as quais nos parece dificil pensar numa
forma uniforme de se trabalhar. A prépria realidade do Campo de SJP-PR mostra
isso, uma vez que as comunidades transitam entre condicdes camponesas e
urbanas de viver. Pensar em orientar a pratica educacional nos moldes que é
trabalhada no interior de um movimento social parece ndo se mostrar condizente,
mas, tampouco ignorar as particularidades daquela realidade e olha-la simplesmente
como uma extensao do perimetro urbano, também néo basta.

No entanto, quando o assunto € curriculo, o Municipio ndo apresenta
qualquer diferenciacéo entre as escolas do Campo e da cidade. Essa uniformizacao

é afirmada nas falas das professoras:

Mas acredito que seja igual, por que ndo tem nada especifico assim no
nosso caso do Campo. (P1, grifos nossos);

P5: Uma orientagdo s6. Sdo José dos Pinhais ndo tem essa, esse
direcionamento. (P5, grifos nossos);

Os conteudos sao estipulados, sdo os mesmos. (P6, grifos nossos).

Uma das professoras ainda se manifesta com relacéo a essa condicao vivida
em SJP-PR:
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Tanto urbano, quanto o Campo. A gente aqui tenta fazer essa adequacéo
digamos assim. (P6, grifos nossos).

Ora, se a professora expde a necessidade de uma “adequagao”, podemos
pensar que, de alguma forma, o que se propde nas recomendacdes educacionais do
municipio — formas, conteudos, material didatico — ndo esta atendendo plenamente a
realidade das escolas do Campo do Municipio. Embora conhecer a fundo e
compreender quais seriam essas caréncias ensejaria um novo e longo trabalho, que
nao € o objetivo da presente pesquisa, podemos arriscar, considerando o conjunto
dos discursos das professoras, que 0 ponto mais marcante seja a falta de
proximidade com o contexto do Campo, ndo presente em livros e outros materiais
(para)didaticos que estao ao alcance das escolas.

Trataremos da importancia dessa proximidade, bem como a forma na qual
essa perspectiva estd viva na fala das professoras em uma secao vindoura deste
texto. Mas podemos adiantar, embora sem desconsiderar a possibilidade da
influéncia do mecanismo de antecipacao por parte de quem fala, ou seja, o dizer “de
um modo, ou de outro, segundo o efeito que pensa produzir em seu ouvinte”
(ORLANDI, 2015, p. 37), que se trata de uma unanimidade entre as entrevistadas.

A condic¢do de uniformidade no curriculo municipal parecia ser ja na época
das entrevistas, mesmo com a reformulacdo em andamento, uma condi¢do certa a

permanecer. Isso pode ser percebido, por exemplo, na fala de uma das professoras:

Eu acho que vai seguir tudo uma mesma linha, ndo vai ter diferenca
nenhuma... Campo e cidade vai ser tudo uma coisa s6. (P3, grifos
Noss0s).

Mas até que ponto as professoras anseiam por uma especificidade
curricular? Tendo em vista a realidade vivida pelas comunidades rurais do Municipio,
até onde caberia trabalhar no sentido dessa especificidade? Para levantar a
discussdo a esse respeito, perguntamos para as entrevistadas se entendiam ser
importante existir no curriculo do Municipio essa diferenciacéo.

A analise das falas aponta que essa condicdo de se trabalhar um curriculo
elaborado para as escolas do Campo, significa de modo diverso para as
professoras. Notamos que, embora concordem com uma especificidade, isso parece

acontecer de forma pouco segura e limitada a certos aspectos. O silenciamento em
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torno do tema Educacdo do Campo no Campo de SJP-PR, poderia ser um dos
motivos que gera uma postura de inseguranca frente as questbes que a envolvem,

inclusive as voltadas ao curriculo.

Seria interessante.... Pode existir uma singularidade na nossa area,
mas acho que sempre tem que estar interligado, acho que o Campo e a
area urbana sempre devem estar se conversando. (P1, grifos nossos);

Eu acho que alguma coisa sim, alguma coisa assim relacionado a vivéncia
deles, o que a gente convive né, a nossa, até a parte socioeconémica, daqui
né que as pessoas vivem da agricultura, eu acho que seria interessante sim,
ter uma parte voltada ao Campo. (P2, grifos nossos);

Ele é importante, sé que ndo pode ser também, tipo assim, vocé vai ficar
isolado, sabe. A gente tem que trabalhar com a especificidade da criancga,
por trabalhar, por morar né, mas eles estdo grudadinhos aqui, né,
pertinho aqui. (P4, grifos nossos).

A memoria discursiva ancorada na dicotomia Campo e cidade, imputando no
primeiro o sentido do isolamento, de dependéncia, de atraso com relacdo ao
moderno e atualizado que é a cidade, parece influenciar uma insegurangca e um
sentimento de medo que as professoras tém em pensar uma proposta curricular feita
a partir das escolas do Campo.

As falas das trés professoras trazem elementos que surgem em funcdo
desse conturbado cenéario que se apresenta no Campo de SJP-PR. Ao falar “nédo
pode ser também, tipo assim, vocé vai ficar isolado” (P4), poderiamos perguntar,
mas quem ficara isolado? E possivel falar em isolamento nos dias de hoje, dadas as
facilidades de comunicagcdo e locomocao, principalmente no Campo de SJP-PR?
Além disso, a que tipo de isolamento se refere e em que sentido aponta?

Assim, poderiamos pensar em como a imagem do sujeito que vive no
Campo significa para essa professora e influencia sua fala, mas também as
condicdes e caracteristicas desse Campo de onde fala, e que, fundamentalmente,
afetam o seu dizer. Abordamos dois elementos da AD para caminhar no sentido de
tentar compreender o discurso da entrevistada. Primeiro retomamos a ideia de
interdiscurso ou da memoria discursiva, fruto do que se falou ao longo da histéria, o
ja dito a respeito de quem vive no Campo, isolado, restrito aos saberes,
conhecimentos e costumes locais.

O segundo, diz respeito as condicbes de producdo desse discurso, 0

contexto em que ocorre, neste caso um Campo que se aproxima de um cenario
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urbano, permeado por atividades laborais, econdmicas e uma dinamica, que pde
esse local no “limite do Campo”.

Portanto, a preocupacao presente nos discursos das professoras, que olham
com cautela para uma proposta curricular do Campo, traz presente as influéncias
desses aspectos, apontando para o sentido do isolamento como algo que nao cabe
para escolas de um Campo que se transforma, a partir das novas condi¢cdes de
trabalho, ocupacao e os jeitos de viver.

Parece ainda apontar para o perigo de uma ruptura, pois para P1 “sempre
tem que estar interligado, acho que o Campo e a area urbana sempre devem estar
se conversando”. No entanto, quando o movimento da Educagdo do Campo luta por
uma proposta educacional feita a partir dos sujeitos do Campo, considerando suas
necessidades e caracteristicas, jamais o faz no sentido de propor uma ruptura entre
Campo e cidade, mas sim no sentido de dar foco e valorizar as condigdes locais,
além de aproximar essas condi¢Ges da pratica pedagdgica.

Situacdo essa que emerge na fala de P6:

Eu acho que sim porque dai é talvez fosse mais gente pensando, porque
assim € poucas pessoas que pensam, nesse, que essa visdo, de
Educacdo do Campo, porque a maioria acha que nao precisa né. Eu acho
gue seria interessante, seria uma valorizagcdo do Campo né, da cultura
do Campo, de todo Campo. (P6, grifos nossos).

A professora fala dessa caréncia com relacdo as discussdes em torno do
tema, poucas pessoas pensam e falam a respeito e isso esvazia a possibilidade de
fomentar discursos e acdes em torno da Educacdo do Campo nas escolas, que no
entender da professora valorizaria as caracteristicas das comunidades e de seu
povo.

Trabalhar propostas e projetos a partir das escolas do Campo poderia abrir
caminho para uma aproximacgao ainda maior entre tais escolas e as pessoas que
nesse espaco residem. Mesmo que o Campo de SJP-PR passe hoje por mudancas
por vezes profundas - e isso € um fato social inegavel, para o qual ndo cabe um
julgamento de meérito, afinal, embora possa alterar as caracteristicas e costumes
locais, contribui para que se tenha um Campo com sujeitos, evitando assim as
desocupacbes e abandonos tdo presentes em outros locais do Brasil - cabe sim

pensar nas comunidades e na importancia que possuem para quem nelas vivem.
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Nesse sentido, entendemos que o trabalho feito nas escolas pode contribuir,
e muito. Concordamos com a professora (P2), para quem um esforco que possa
trazer para dentro do espaco escolar o que se passa no seu entorno, a historia, a
identidade, as caracteristicas do local e das pessoas que ali vivem, seria muito
importante. Tal articulagdo entre os sujeitos do local e a escola poderia significar um
passo valioso para manter a identidade e o espirito de pertencimento das pessoas

para com a sua comunidade.

Tivesse talvez o contetdo voltado mais pra dentro da comunidade
mesmo, da realidade de cada comunidade. (P2, grifos nossos).

Embora a professora cite apenas a questdo do conteudo, afetada até por
outros discursos, tdo correntes no meio escolar, que vinculam com muita forca e
exclusividade as questdes pedagdgicas, curriculares a contetdos ou disciplinas, o
gue se tem no ambito educacional, principalmente em um cenario complexo como o
gue descrevemos, vai muito além disso, se da tanto nas questfes mais praticas e
diarias das escolas, quanto na elaboracéo de planos, projetos e curriculos.

Devemos pensar em ter presente questdes mais abrangentes como a
organizacao e planejamento da escola, a participacdo da comunidade, a abertura da
escola para essa, a discussdo das questdes que envolvem a vida das pessoas. SO
assim, a educacdo de alguma forma podera contribui para o debate sobre a
realidade local e suas necessidades.

A educacdo como uma troca, que a0 mesmo tempo em que debate, produz,
mas também apresenta conhecimentos, produzidos em outros contextos, ou seja,
reconhece que o conhecimento esta dentro e fora dos muros da escola, portanto que
valoriza e incentiva as coisas da comunidade. A professora (P5) lembra desse
desafio que se faz a educacdo desenvolvida no Campo e sugere como ela poderia
contribuir para discutir uma situagédo tao latente no contexto de SJP-PR, que é a
sensacao de distanciamento das pessoas com relacdo ao modo de vida camponés.
Para ela, pensar propostas e curriculos ligados a realidade local poderia contribuir

para a valorizagéo das coisas do Campo:

Com certeza porque dai vocé ia manter o homem na terra, vocé iam
manter a pessoa fazendo essa, esse conhecimento. (P5, grifos nossos).
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Essa professora aponta ainda para uma distancia que na visdo dela existe
entre as propostas educacionais vigentes e a realidade do Campo, de uma

Educacao do Campo:

Ele ndo atende as necessidades de aprendizagem, no caso eu digo
voltado pro Campo. Porque o curriculo ele ndo contempla, de jeito
nenhum realizagbes do Campo, efetivamente educacdo que leve pro
Campo. Ele tenta formar na verdade assim, a gente vive num espaco
rural, mas o curriculo é urbano. (P5, grifos nossos);

E algo que vocé tem que fazer, mas que nao, ela ndo contempla o Campo
ndo. A Educacédo do Campo néo é levada em conta, ndo é levada em
consideracéo. (P5, grifos nossos).

Assim, ao se discutir a reformulacéo curricular em andamento no Municipio,
poder-se-ia ter a perspectiva de um debate que envolvesse as particularidades do
Campo, mas ndo s6 dele, de outras especificidades e realidades que existem na

sociedade, afinal, conforme afirma P3, curriculo € mais que conteudo:

Isso, é mais, é mais que sG o proprio conteldo. Eu acho que ele é a
caminhada. O curriculo é a tua caminhada. Vocé tem que ter ele como
teu apoio e ndo uma coisa que te sufoque, entdo eu acho que é nesse
sentido. (P3, grifos nossos).

Ao mencionar “ndo uma coisa que te sufoque” quando se refere ao curriculo,
talvez a professora dé a dimensdo da importancia de ser pensada uma proposta
curricular préxima a realidade existente nas escolas, ao menos que permita ao corpo
docente a autonomia para desenvolver essa aproximacao. Assim nao estariam
apenas cumprindo programas e conteudos desconectados da vida de seus alunos e
da comunidade.

No entanto, embora existam as amarras normativas, que por vezes podem
dificultar o transito do trabalho pedagdégico por uma pratica mais livre e autbnoma, ha
professoras que estdo atentas e sabem que existe uma distancia entre o que se
propde nas diretrizes educacionais, seja da ordem de conteudo, seja da ordem
organizacional, e aquilo que de fato se faz nas escolas. O discurso de P3 aponta

para isso:

Se for para eles mandar alguma coisa ja pronta pra gente, que ndo seja
da nossa realidade, eu prefiro entdo que seja uma coisa Unica pro
municipio e nos professores, que € 0 que a gente sempre faz, a gente
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sempre vai adaptar, trazer esse conteddo do curriculo, voltando pra a
nossa realidade. (P3, grifos nossos).
Novamente, cabe relembrar aqui o0 movimento de recontextualizacdo, que

conforme Silva:

Ha, portanto, um distanciamento entre a producdo do discurso oficial e sua
incorporacéo pelas instituicdes. Opera-se um duplo movimento: o processo
de producédo do discurso oficial e sua implementacédo pelas escolas sao
movimentos complementares, porém distintos, o que implica que se
considere, na analise da reforma, que na passagem do discurso instrucional
ao discurso regulativo (Bernstein, 1996), as escolas atribuem significados
proprios aos dispositivos normativos oficiais, muitas vezes distintos dos que
foram formulados. (SILVA, 2008, p. 34).

Considerando a dindmica pela qual passa a realidade da area rural de SJP-
PR, que, inevitavelmente afeta as escolas, e quem nelas trabalha, os discursos das
professoras sao afetados por uma série de outros discursos que se constroem nesse
meio e nesse processo. Portanto, nas condi¢cdes de producdo de seus discursos
estdo implicadas a historia da comunidade, suas proprias historias e a relacdo de
sentidos que mantém com os outros discursos, afinal, conforme Orlandi (2015, p. 34)
“nao ha discurso que nao se relaciona com outros”.

Assim, é nesse encontro entre os textos e discursos do curriculo formal, com
a realidade e discursos presentes nas comunidades, estes que se transformam
juntos, com as préprias mudancas pelas quais elas passam, pelas novas formas de
viver, de dizer e etc., que os discursos, e ndo soO eles, mas também as préticas das
professoras se constituem.

Portanto, é nesse entrecruzamento de discursos, de praticas e até na
relacdo de forcas presente entre os dizeres — a fala da secretaria, do curriculo oficial
e a fala das professoras, das pessoas da comunidade - que as professoras fazem a
“adaptacdo” da qual falou P3, no sentido da recontextualizagdo dos discursos
oficiais.

Embora presente na fala de uma professora (P8), a ideia de uniformizacao
de curriculos, que para ela ajudaria no momento de transferéncias de alunos entre
escolas, tal ideia parece nédo atender a realidade das escolas do Campo. Tampouco
nos possibilite - dada a as transformacdes que ocorrem e diferengas existentes entre

as comunidades - falar de uma especificidade curricular para essas escolas.
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As guestbes sdo mais amplas e dizem respeito as situacdes que envolvem a
prépria vida das pessoas, das comunidades e das relacdes existentes na sociedade.
Perpassa por ai a condicdo de curriculos, das praticas pedagdgicas serem vistas
como parte dessa dinamica social e de que a educacdo se faz a partir dessas
condic¢des, tendo elas no horizonte.

Talvez o grande desafio seja pensar uma autonomia curricular, que pudesse
permitir aos profissionais trabalharem as questbes locais, partindo das diversas
realidades e necessidades das proprias escolas e de suas comunidades. Afinal, as
condicbes e dinamicas existentes nelas ndo sao estanques e se modificam
constantemente.

Também ndo podemos pensar hum cenario de estabilizacdo, no qual uma
determinada proposta apareceria como ideal ou definitiva. As coisas mudam e
continuardo mudando e isso requer uma revisao permanente do que é planejado e
praticado. Nesse sentido é fundamental a participacdo dos profissionais que estao
nas escolas na elaboracéo dos planejamentos, projetos e curriculos.

E justamente sobre a participacédo na reformulacéo curricular que estava em
andamento na Rede Publica Municipal de Ensino de SJP-PR, que conversamos com

as professoras e sera nosso ponto de andlise na secdo a seguir.

5.2.1 As professoras pedem participacdo

Ainda para discutir um pouco mais com as professoras a respeito da
reformulacdo curricular que ocorria no municipio de SJP-PR, aproveitamos a
conversa que tivemos para perguntar sobre a sua participacédo na referida mudanca
de curriculo.

Falar em participacdo de professores na formulacdo ou na revisdo de
projetos, programas ou curriculos soa como algo que deveria ser intrinseco ao
préprio processo, afinal, sdo eles diretamente afetados e um dos principais agentes
desenvolvedores do que se programa ou se objetiva.

A participacdo das professoras com quem conversamos foi unanime.
Conforme relato de algumas delas, a participacdo ocorreu ja nas conferéncias
municipais de educacdo, em encontros para estudos e debates nas diversas areas
de ensino e sobre a BNCC, envolvendo os profissionais da educagdo do municipio
de SJP-PR:



141

A gente fazia discussdes, leituras de, dos conteddos da BNCC, e essas
discussbes é que a gente poderia verificar e observar esses conteudos.
(P1, grifos nossos);

E ai 0 que eu participei na verdade foi discussdo da BNCC, que a gente,
na area de ciéncias e a gente ja definiu alguns conteldos, retiramos
algumas coisas que a gente ndo concordava. (P3, grifos nossos);

E eu lembro que eu participei uma vez de um seminario.... era,
conferéncia. Conferéncia Municipal de Educacéo, participei aqui de Séo
José. Nossa aquilo 1a eu adorei, porque eles te ouviam e vocé, discutiam
junto, dai estavam os vereadores junto, sabe. Entdo era, era politica
educacional que a gente estava discutindo realmente ali. (P4, grifos
Nossos).

Falam ndo s da participacdo delas, professoras, mas também das outras

profissionais da Equipe Pedagdgica da escola:

Sim dos pedagogos, dos diretores, eu acho que todo mundo que ta
envolvido nesse processo € importante a participagdo. Porque essas coisas
tem que ser reformulada a cada tempo né. (P6, grifos nossos).

Em nossas analises destacamos como as discussées em torno da BNCC
estavam presentes nos encontros que foram promovidos, o que é recorrente na fala
das professoras, fazendo com que, por vezes, o proprio trabalho de reformulacéo se

confundisse com o estudo da Base:

Entdo nés no curriculo ndo estamos participando na elaboracdo. NGs
participamos la traz estudando essa nova grade da BNCC, que também
ja vé que é a mesma do Estado que o municipio acho vai seguir. (P3, grifos
Noss0s).

Analisando pela perspectiva da AD, é possivel acreditar que as referéncias a
BNCC, quando em questédo estava a reformulacdo curricular em andamento no
Municipio, era algo j& estabelecido, conforme Orlandi (2015, p. 34), “um dizer
sedimentado”. Essa condi¢do aponta para o que a autora conceitua como parafrase,
ou seja, 0 mesmo, 0 que se estabiliza, pois, ainda, segundo ela “os processos
parafrasticos sdo aqueles pelos quais em todo o dizer ha sempre algo que se
mantém, isto &, o dizivel, a memoaria” (ORLANDI, 2015, p. 34).

E de se considerar também o que Orlandi (2015, p.33), com referéncia em
Pécheux (1975), chama de esquecimento numero dois, pelo qual “ao falarmos, o

fazemos de uma maneira e nao de outra”, o que faz com que familias parafrasticas
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7

se formem ao longo do nosso dizer. No nosso entendimento, € como se fosse,
mesmo que num movimento apenas parcialmente consciente, uma “preferéncia” ou
“escolha” em dizer alguma coisa, daquele jeito e que ndo poderia ser dito de outra
maneira.

Assim, como segundo Orlandi (2015, p.33), “0 modo de dizer ndo é
indiferente aos sentidos”, podemos considerar que os movimentos de sentidos
presentes nos discursos de algumas professoras, quando falavam da reformulacao
curricular, apontavam para os estudos e discussdes em torno da BNCC.

Além disso, como veremos adiante, as professoras demonstraram certo
desanimo com relacdo as suas participacdes, embora que no dizer de uma delas
(P4), tendo em vista a oportunidade de participar de uma conferéncia, com
discussBes mais amplas, para além das especificidades conteudistas, notamos
bastante entusiasmo. Para ela aquele formato foi importante, pois “eles te ouviam e
vocé, discutia junto’.

Podemos pensar entdo que, tdo importante quando falar em participacdo é
garantir efetividade e condicbes para que isso aconteca. Faz parte dessa
efetividade, até mesmo prover condicBes e formas de atuacdo das professoras, de
modo que pudessem se sentir realmente parte do processo, seguras de que suas
opinides seriam consideradas.

Nessa perspectiva, buscamos ouvir das professoras, uma vez que haviam
sido convidadas a participar, qual a impressao que tiveram sobre essa experiéncia.
Como ja dissemos anteriormente, as professoras, de forma unanime, confirmaram a
participacéo, seja representando a escola ou entdo como integrante de um grupo
relacionado a uma &rea de ensino®.

Falaram da importancia e da expectativa que tinham em poder contribuir
com o0 processo. Mencionaram que, por estarem efetivamente nas escolas, por
vivenciarem seu dia a dia, por estarem em contato com a comunidade, com suas

reinvindicagfes poderiam, alids, deveriam ter uma participacdo mais efetiva.

Excelente, seria se tivessem nos chamado por que, porque nés estamos
vivendo ali na sala de aula, entdo a gente vé o processo como é. (P2,
grifos nossos);

3 Segundo as entrevistadas, 0os encontros aconteciam para abordar temas especificos nas diversas
areas, por exemplo, Lingua Portuguesa, Ciéncias, Matematica e etc. Salvo para casos especificos,
como Ciéncias, onde quem participava era a profissional da disciplina, para as demais areas, as
professoras revezavam, seguindo critérios de afinidades ou experiéncia com os assuntos.
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Se a gente pudesse participar um pouquinho melhor entdo com as
nossas ideias e praticas de dentro sala de aula, eu acho que o municipio
ganharia um pouco mais. (P2, grifos nossos).

No entanto, um posicionamento que se repete nos discursos das
professoras € de decepc¢do com relagdo a participacdo nos debates e a forma como
os trabalhos foram conduzidos. Disseram ter a impressao de que foram chamadas
muito mais para darem legitimidade ao processo, do que efetivamente para levarem

suas contribui¢cdes e criticas.

Até agora né, eles tdo em processo de elaboracdo, por causa ai da nova
legislagdo que t& vindo, porém, a gente também ficou um pouco
chateada porque né&o participamos nessa elaboracdo do novo
curriculo. Entdo eu acho que faltou a participacéo dos profissionais, entdo
chamaram a gente |4 para alguns cursos, a gente acabou indo, mas
assim o negécio estava meio pronto. (P2, grifos nossos);

Mas é uma coisa assim que no Estado, no Municipio, em tudo que é lugar.
Que a gente vai 14, Ié umas coisas...Que nem esse hegdcio da BNCC,
mandavam a gente |€, dai vocé faz, apresenta umas ideias, isso acho que
ndo ta muito legal, ndo sei o que, mas dai acaba vindo a Xerox do negdcio
tudo igualzinho estava antes, entdo a mesma coisa acontece ali, acaba, né
vocé tem a participagdo, mas € uma participacdo que néo é. (P6, grifos
Nossos);

E nos participamos até assim, mas a gente participou mais assim da parte
tedrica né, agora da elaboracdo do novo curriculo ali em questdo de
conteldo que a gente vé que é necessario... a gente achou que a nossa
participacdo ia ser um pouco mais efetiva. (P2, grifos nossos).

Em seus discursos, parecem apontar para uma desconfianca relacionada ao
trabalho conjunto, voltado para a reformulacdo do curriculo municipal o que
corrobora com a ideia de que esse constitua uma tarefa individual, a ser realizada
por alguém, algum técnico, contratado para desenvolver e escrever as novas
diretrizes. Esta € uma questdo extremamente significativa, pois sinaliza para um
descrédito ou até no sentido do “tanto faz o que eu penso, sugiro”, ja que existe algo
pré-estabelecido, programado e sobre o qual as professoras nao exercem influéncia.

As falas a seguir apontam para como o trabalho de reformulagao parece ser
percebido como sendo de incumbéncia de um agente externo, pois o “eles” esta

presente no dizer das trés professoras:

Isso, a gente participou no sentido de, da BNCC também da discussao de
como que vai ser, e eles estdo fazendo uma reformulagdo, tem uma
pessoa responsavel. (P1, grifos nossos);
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Assim sé em Lingua Portuguesa que ainda eles pediram uma colaboracao
por escrito e que eles ja deixaram bem avisado que ai, a gente nédo sabe
se vai acatar. (P2, grifos nossos);

Mas no curriculo em si, a formulagéo do curriculo, a gente sabe que eles
pagaram uma pessoa, pessoas pra fazer. (P3, grifos nossos).

Esse sentimento de ndo pertencimento ao trabalho de reformulacdo esta
presente também nos dizeres de outras professoras, para as quais as coisas ja

estariam prontas:

Seria, mas jA vem uma coisa quase pronta pra gente, sabe. (P4, grifos
Nossos);

Entdo assim acho importante, mas pelo que eu percebi assim, a nossa
opinido nédo vai valer muita coisa. (P7, grifos nossos);

Né entdo, eu imagino que a coisa esteja mais ou menos pronta. (P8,
grifos nossos);

E isso acaba na escola mesmo, porque a escola na verdade quem
programa é quem ta la na cidade né, que programa tudo o que
acontece nas escolas na verdade. (P6, grifos nossos).

Héa de se pensar como 0 modo de conduzir a reformulagéo do curriculo, bem
como a experiéncia de participacdo por parte das professoras, produz efeitos de
significacdo para elas. Pela fala das participantes € possivel imaginar que se
construiu nas escolas um discurso que aponta para uma participacéo pouco efetiva
no processo. Isso pode ter uma implicacdo muito grande quanto ao sentimento de
fazer parte do trabalho, de ter de fato colaborado, sentir-se representado, ou seja,
pode implicar para elas a propria legitimidade ou ndo do processo, tal qual nos relata
P7:

Eu fui acho que em dois encontros, no ano passado, mas achei assim bem
fraquinho, ndo me senti parte daquilo, ndo foi uma coisa com possa
dizer assim ndo, um dia eu participei da reformula¢éo do curriculo, nao
consegui ver desse jeito. (P7, grifos nossos).

Se ampliarmos um pouco mais as possibilidades de participacdo que se
abrem num processo como o0 que ocorreu em SJP-PR, poderiamos imaginar, até
mesmo, a oportunidade de envolvimento para além dos profissionais da educacéo
(por que ndo a colaboracdo dos alunos e dos familiares?). Na perspectiva das

comunidades do Campo isso teria um efeito agregador extremamente valioso, uma
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vez que é inegavel o significado e a importancia que tém as escolas nesses locais.
Elas séo referéncias, assim como as pessoas que nelas trabalham.

Momentos em que se elaboram os Projetos Politicos Pedagdgicos,
curriculos, programas, sado oportunidades sem igual para costurar, consolidar a
aproximacdo escola-comunidade. Essa € uma preocupacdo que se mostrou

presente na fala da professora:

A gente teria que sentar de novo, chamar todos os pais, pra mim que
seria, sentar com os pais, botar 14 no teléo, olha tem isso daqui, isso daqui,
alguém tem sugestdo, vamos escrever assim, vamos escrever assado e ir ja
digitando ali, deixando pronta a coisa com todo mundo junto. (P8, grifos
Nossos).

Na fala de P8 analisamos um posicionamento diferente das demais
professoras que, ao se manifestarem a respeito da participacdo no processo de
reformulacdo curricular, o fazem com relacdo a elas mesmas, as colegas
professoras ou aos demais profissionais da escola. A professora extrapola o limite
das instituicbes e das pessoas diretamente ligadas a educacdo do Municipio,
apontando e considerando a importancia de chamar a comunidade a participar.

E justamente nesse deslocamento, nessa ruptura com um processo de
significacdo que parecia estabelecido e que se repetia, arriscando-se com 0 novo, 0
diferente e, por isso, segundo Orlandi (2015), jogando com o equivoco, que
destacamos no posicionamento dessa professora, um processo polissémico.

Para Orlandi (2015, p. 34), é justamente neste jogo entre parafrase (0 que se
mantém) e polissemia (o diferente, o deslocamento), ou seja, “entre o ja dito e 0 a se
dizer que os sujeitos e o0s sentidos se movimentam, fazem seus percursos, (se)
significam”. E nessa possibilidade (coragem) de ruptura que se ancora 0 processo
de transformacéo e se criam as condi¢cdes para as mudancas, para que sentidos e
significados diferentes possam surgir.

Na fala de P8 ndo esta presente apenas a possibilidade de novos sentidos e
significados, mas também de uma nova maneira de agir que, por sinal, € aderente
aos principios e objetivos da Educacdo do Campo, que € justamente envolver a
comunidade, ou seja, 0s sujeitos do Campo na construcédo das propostas de ensino.
Considerando que SJP estava na iminéncia de iniciar uma reformulagéo também nos

PPP das escolas da rede municipal, esse trabalho poderia ser uma oportunidade
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importante, até mesmo, como forma de compensar as lacunas participativas que se
mostraram na construcdo do novo curriculo.

E importante pensarmos no potencial que tem os PPP, como contribui¢io
para a educacdo, uma vez que, na elaboragdo, estdo diretamente envolvidas as
proprias equipes das escolas. Assim, dada essa condi¢cdo de proximidade escola-
comunidade, esta poderia ser ouvida e ter participacéo efetiva.

Esses documentos que, infelizmente, acabam muitas vezes esquecidos ou
pouco utilizados, poderiam se tornar uma referéncia para a pratica pedagodgica e
uma proposta efetiva de uma escola participativa e de vinculos fortes com a
comunidade.

Para a Educacdo do Campo isso nos parece uma condicdo inegavel e
extremamente necessaria, assim como para a Educacao CTS e os ensinamentos de
Paulo Freire. Sobre isso, também conversamos com as professoras, conforme

trataremos a sequir.

5.3 EDUCACAO CTS, PAULO FREIRE E OS CAMINHOS PARA UMA
APROXIMACAO ESCOLA-COMUNIDADE

Quando a Educacdo do Campo é foco das discussbes, vele se ter em
perspectiva quais os significados que representa e 0 que € trabalhar a partir de seus

pressupostos e objetivos. Nesse sentido:

Os significados do conceito “Educagdo do Campo” sdo muito mais
abrangentes que a simples localizacdo em um espaco geogréfico. Para
compreendermos como uma escola pode ser considerada “do Campo”,
devemos levar em consideracdo que nao basta que ela esteja em uma area
rural, ou seja, nao basta estar “no Campo”, mas sim oferecer aos povos do
Campo um trabalho educativo capaz de respeitar suas necessidades
culturais e potencializar seus direitos sociais através de uma formacgéo
integral. (HENRIQUES et al., 2007, apud ROSSATO; PRAXADES, 2015, p.
37).

Para que as escolas alcancem essa condi¢éo descrita, o trabalho que nelas
acontece, deve manter vinculos de aproximacao muito fortes com a comunidade nas
quais se situam. Isso requer que, os profissionais que nelas trabalham, possam
lancar mao de estratégias que facilitem as praticas com esse objetivo.

Pensando nesse sentido, acreditamos que 0s principios teorico-

metodolégicos da Educacdo CTS e dos pressupostos de Paulo Freire para a
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educacdo, bem como a articulagcdo dessas duas frentes, podem trazer ganhos
importantes e favorecer a consolidacado da Educacéo do Campo.

Para Auler e Delizoicov (2006), desde a década de 60 do sec. XX, o
movimento CTS, dentro do campo educacional, tem buscado valorizar e fazer valer a
participacdo dos estudantes nas discussdes que envolvem a ciéncia e a tecnologia
(CT). Além disso, tal movimento tece uma critica a perspectiva linear e automatica
de que, o desenvolvimento cientifico, tecnolégico e econdmico, levariam ao bem-
estar da sociedade.

E a partir do olhar atento para a sociedade, que Paulo Freire desenvolveu
seu trabalho, tendo, como principios centrais que norteiam suas proposicoes
tedricas e praticas, a problematizacdo e a dialogicidade. Esses sdo principios
fundamentais para que se realize uma educacao “com o educando e ndo sobre o
educando, de modo que o sujeito da acdo educativa ndo é passivo e um mero
receptor dos conteudos”. (NASCIMENTO; LINSINGEN, 2006, p. 104, grifos dos
autores).

Em ambos os casos, em consonéncia com os autores supracitados, tanto na
Educacao CTS, quanto nas ideias freireanas para a educacgao, os olhares se voltam
para as pessoas, para o conjunto delas, ou seja, a sociedade, o espaco que habitam
e as relacdes que ai se estabelecem. Sai de cena pensar a neutralidade da CT e do
ato de ensinar, para se ter em perspectiva as implicacfes, as intencionalidades e as
relacbes de poder.

A articulagéo entre os pressupostos da Educacdo CTS e das ideias de Paulo
Freire, tem sido objeto de estudo de alguns autores, como Auler e Delizoicov (2006),
Nascimento e Linsingen (2006) e Zauith e Hayashi (2013), que elencam diversos
pontos de convergéncia entre esses dois temas. Segundo Nascimento e Linsingen
(2006, p. 97), essa articulagdo tem proporcionado ganhos para ambas as propostas
educacionais, dando “base educacional solida e coerente” para a abordagem CTS e,
a oportunidade para a pedagogia inspirada em Paulo Freire, trabalhar “sempre com
temas atuais de dimenséao social, politica e econdmica, particularmente no ambito do
ensino de ciéncias e tecnologia.”.

Considerando os fundamentos e objetivos tanto da Educacdo CTS, quanto
das teorias freireanas para o ensino, ndo é dificil imaginar a possibilidade de
articulagcbes de ambas com as propostas da Educacdo do Campo. Em todas essas

frentes, se tem em perspectiva trazer as pessoas para o centro das atencdes e
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possibilitar a elas a participacdo efetiva nos rumos da educacédo e da sociedade
como um todo.

Assim, pensando nas possiveis contribuicdes dos pressupostos CTS e das
ideias de Paulo Freire, objetivando o fortalecimento da Educacdo do Campo,
decidimos por ouvir as professoras que trabalham no Campo, a respeito dos seus

conhecimentos sobre a Educacédo CTS e de Paulo Freire.

5.3.1 CTS: espaco a conquistar

Quando trouxemos a discussdo do tema Educacdo CTS para esta pesquisa,
o fizemos na perspectiva de pensar como ela poderia contribuir para com a
Educacdo do Campo, dada as proximidades que, no nosso entendimento, ambas
mantém. Isso se da desde as suas caracteristicas fundadoras, a relacdo com as
pessoas, a concepcao de sociedade e a insergcédo na, e como, educacao.

Ao se pensar a relacdo da ciéncia e da tecnologia com a sociedade,
considera-se as implicacbes e influéncias que exercem sobre as pessoas e 0
ambiente em que elas vivem. Essas implicacdes podem ser de ordem mais ampla,
como as que séo fruto das relacdes de poder e politicas que se estabelecem, como
podem ter também um carater mais pratico e imediato, com reflexos diretos na vida
das pessoas.

Nesse sentido, quando temos como cenario o Campo e as transformacgdes
pelas quais ele passa, nas formas de produzir, da existéncia de novas atividades
econbmicas, dos modos das pessoas viverem e de se relacionarem - tudo isso
impregnado de aspectos que envolvem a ciéncia e a tecnologia, a perspectiva da
Educacao CTS aparece como um ponto ainda mais relevante.

No Campo, as discussdes relacionadas, por exemplo, as questdes
ambientais, ao uso de agrotéxicos nas lavouras, a producdo de alimentos, estédo
latentes e séo de ordem do dia a dia das pessoas. Essas discussfes nao se limitam
ao ambiente externo da escola, estdo também presentes no seu interior. A
Educacdo do Campo, ao pensar a educacdo a partir da realidade em que é
desenvolvida, trata essas questdes como inerentes ao processo de ensino e parte
do debate que se estabelece no fazer pedagdgico.

Da mesma forma, dadas as caracteristicas da vida e do trabalho no Campo,

cada vez mais afetadas por aspectos relacionados as dimensdes tecnoldgicas e
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cientificas, pautadas em decisGes e escolhas que pesam em beneficio das grandes
propriedades, do poder econémico, em detrimento das pequenas propriedades e a
agricultura familiar, podemos pensar no potencial da Educacdo CTS nesse meio.
Mesmo considerando o fato de que a maioria das professoras tenha
formagéo em pedagogia, até mesmo as que trabalham com a disciplina de Ciéncias,
0 que afasta, de certa forma, uma aproximagcdo maior com a area, ndo deixa de
chamar a atencdo que a unanimidade das entrevistadas disse ndo conhecer a

designacéo Educacédo CTS:

Especificamente com essa sigla eu ndo me recordo, o que, nas
discussbes que a gente tem feito e, tem sim, esse elo digamos assim,
sociedade, tecnologia, o outro ndo me recordo. (P1, grifos nossos);

Assim, nessa sigla ndo, mas assim, a gente ja ouviu o0 envolvimento dessa
coisa da ciéncia, usando as tecnologias, envolvendo a questdo da
sociedade, a gente ja ouviu, mas néo nessa. (P3, grifos nossos);

Eu acho que ndo dessa maneira. Eu faco, fiz muito curso, assim,
envolvendo tecnologias, tecnologia em sala de aula, como trabalhar com
celular em sala de aula, sabe. (P4, grifos nossos).

Enquanto para algumas a perspectiva CTS na educacao seja algo que soe
como novidade, mesmo assim, tentam argumentar, relacionar com experiéncias que
tiveram em assuntos ligados a ciéncia e tecnologia. Outras sao mais enféaticas e

afirmam nunca terem ouvido falar de CTS:

Nunca ouvi falar, pra mim é novidade. (P5, grifos nossos);

Vou falar bem a verdade que essa sigla ndo tinha ouvido. (P6, grifos
Noss0s).

Talvez possamos destacar ai um dos desafios do Movimento da Educacao
CTS, que &, justamente, o de conseguir habitar de forma mais efetiva outras areas
da educacéo, principalmente a formacgéo de professores, para além dos relacionados
ao Ensino de Ciéncias e Tecnologias.

As implicacdes da auséncia de uma discussdo que tenha a ciéncia e a
tecnologia, assim como as suas relacbes com a sociedade, nos cursos de
pedagogia, por exemplo, pode ser um dos motivos que ajudam a explicar o fato de
gue a ciéncia e, principalmente a tecnologia, assumam no discurso salvacionista de

algumas professoras a dimensdo puramente de aparatos tecnoldgicos, como
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computadores, maquinas e outros recursos disponiveis nas escolas ou na

sociedade.

Olha a tecnologia a gente ouve muito falar, entdo essa sigla ndo, nunca ouvi
falar, mas o uso da tecnologia dentro de sala de aula entdo a gente
ouve falar muito. (P2, grifos nossos);

Dentro da sala de aula entdo a gente conta com muitos recursos
tecnolégicos. (P2, grifos nossos);

Nés temos computadores, mas a prefeitura ndo vem instalar pra gente.
Falta a cabeacgdo, cabos de energia no espaco em que os computadores
estdo. (P3, grifos nossos).

Porém, em que pese o0s entendimentos descritos anteriormente, uma
consideracdo mais ampla e posicionada criticamente acerca dos conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos, voltada para a compreensdo de que sdo construcdes
humanas, portanto, sujeitas as implicagbes e influéncias da dindmica historica,

politica e de poder presentes na sociedade, se manifesta na fala de uma professora:

E a parte de sociedade né, tipo assim, o0 que vocé, como € que VOcé, né,
td aplicando a tecnologia, o conhecimento cientifico. (P8, grifos nossos).

Parece fundamental, se pensarmos a partir do que propde a Educacdo do
Campo, considerar a ciéncia e a tecnologia como frutos do trabalho humano, logo,
sujeitas as dindmicas da sociedade, com as implicacdes que certamente sofrerdo e
trardo para as pessoas, como diz a professora “parte da sociedade”.

Nesse sentido, quando falamos de ciéncia e tecnologia, assim como quando
falamos em educacéao, ndo tiramos do horizonte os sujeitos envolvidos, ao contrario,
eles sdo os atores principais, seja como agentes das acdes, seja como parte afetada
pelos desdobramentos do que ocorre na sociedade.

Essa condicdo que se d& as pessoas, qual seja, a de compreenderem onde
vivem e de serem sujeitas das suas histOrias, nos encaminha para as ideias de
Paulo Freire. Por isso, ouvimos as professoras sobre como se relacionavam com as

ideias freireanas para a educacao.

5.3.2 Paulo Freire: da inspiracéo ao esquecimento

Quando falamos sobre Educacdo do Campo falamos de educacéo popular,

7

gue nao se limita, € claro, aos povos do Campo, mas a todas as pessoas,
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principalmente as que dependem da ag&o do Estado para ver seu direito de estudar
respeitado. Nesse sentido, néo se luta apenas pelo direito de ter acesso ao ensino,
mas também de se ter politicas publicas que garantam ndo apenas a presenca de
escolas, mas as demais condicbes de vida das pessoas, como saude, cultura,
trabalho, entre outras.

Nesse aspecto, a educacdo escolar podera desempenhar um importante
papel, pois ao trabalhar com os alunos as questdes que envolvem suas vidas, de

suas familias e das comunidades podera:

Através da problematizacdo do homem-mundo ou do homem em suas
relacdes com o mundo e com os homens, possibilitar que estes aprofundem
sua tomada de consciéncia da realidade na qual e com qual estdo (FREIRE,
2017, p. 39)

Portanto, vislumbra-se uma série de aspectos que dizem a respeito a vida de
cada um e também do conjunto, da propria sociedade. Nesse sentido, em um pais
marcado por desigualdades tdo profundas como as que temos aqui, olhar para as
pessoas, entender suas necessidades, perpassa, necessariamente, por olhar para a
dindmica social. Sem conhecer os aspectos que determinam as relacbes que se
estabelecem na sociedade como um todo, ndo poderemos saber onde ou como agir
para atender 0s grupos mais carentes e com menos oportunidades.

Paulo Freire é um exemplo de quem teve esse cuidado de olhar para a
sociedade, criticar a sua dindmica de exclusédo e pensar em uma maneira de ajudar
0s mais prejudicados com essa realidade. Fez isso de forma muito especial, pois
pensou a partir do ambiente, da realidade das pessoas e, principalmente, a partir
delas. Freire trabalhou com alfabetizacdo, mas que guardou um aspecto muito mais
profundo que o ato de aprender a ler e escrever, mirou a autonomia, a capacidade
das pessoas entenderem a realidade e sobre ela agirem.

Desse modo, a perspectiva freireana para a educagao e para a sociedade
trabalha com foco nas pessoas, na possibilidade que elas tém de se organizarem,
conhecerem e intervirem para, se necessario, mudarem as suas condicdes. Nesse
aspecto, para as ideias freireanas nao existem barreiras, ambiente especifico,
condicoes ideais, ja que se universalizam na capacidade de pensar a educacao e a

sociedade.
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No Campo de SJP-PR néo é diferente. Por isso, ouvimos das professoras o
gue conheciam de Paulo Freire, das suas ideias com relacdo a educacéo e se, de

alguma forma, as consideravam nas suas atividades pedagdgicas.

Sim, eu tive contato, é eu gosto muito, eu acho que ele é bem humano,
no sentido assim de que valoriza a prépria realidade do aluno. (P1,
grifos nossos);

Corrija-me se eu tiver errada mas, € Paulo Freire ele usa o trabalho
vinculado a educacdo... eu estive no Estado, que as ideias eles seguem
bastante as ideias de Paulo Freire. (P2, grifos nossos);

Eu acho assim que em toda a minha formacdo, né, a gente tem essa
perspectiva do trabalho com ele né, entdo a gente busca sempre
desenvolver, usar esses conhecimentos em sala. (P3, grifos nossos).

Algumas falas lembram pontos importantes do trabalho e das ideias de
Paulo Freire, como sua dedicacédo para com a educacao de adultos, a importancia
de ter em perspectiva a autonomia das pessoas e a pratica pedagodgica que

considere os vinculos com as experiéncias dos educandos.

Olha, pra comec¢o a pedagogia da autonomia, ou seja, é o que ele foi pra
nés, é quando ele fala, porque a meu ver ele foi muito importante
principalmente pra adultos, com relagdo o que hoje é o EJA. (P4, grifos
Nossos);

Eu nunca vou esquecer de uma parte assim que eu estudei assim sobre
0 martelo, que os pedreiros utilizavam 14, que ele, entdo ele pegava para
alfabetizar os adultos mas utilizava palavras do dia a dia vinculado ao
trabalho deles, entdo eu tenho essa, até mesmo quando eu vou alfabetizar
também. (P2, grifos nossos);

O que eu lembro do Paulo Freire é o seguinte, que a educacdo bancaria,
gue vocé deposita apenas, acho que a ideia principal do Paulo Freire é
essa. (P5, grifos nossos).

O trabalho feito a partir da realidade dos alunos, das suas experiéncias e
considerando seus saberes, também esta presente no discurso da professora,

guando em questéo estao as ideias freireanas:

E alguma coisinha que a gente que eu li, que eu lembro assim, se eu nédo
falar besteira é que o foco dele era tornar aquilo, digamos assim, mais
concreto pro aluno tentar a partir da realidade dele passar os
conhecimentos pro aluno. As pessoas alfabetizar, em vez de pegar la
alguma coisa, um hamburguer, por exemplo, pra ensinar o “h”, vocé
pode pegar a horta que é do aluno do Campo. (P6, grifos nossos).
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As obras de Paulo Freire estdo presentes no campo da educacdo e na
formacdo docente em diversos paises do mundo (SAUL; SILVA, 2011). Em nosso
pais, nos cursos de Pedagogia, por exemplo, possuem presenca e importancia
fundamentais, sendo foco de estudos e reflexdes sobre questdes tedricas e praticas.

Ao trazerem ideias de Paulo Freire em seus discursos, as professoras
indicam que as obras do autor fizeram parte, em algum momento, das suas vidas, ou
seja, estiveram presentes em suas leituras. Lembramos aqui, um constructo da AD
denominado de Histoérias de Leituras.

Orlandi (1988, p.35), ao discutir elementos ligados as leituras, destaca que
estdo envolvidas, entre outras nuances, as condicbes de producdo, sendo “que a
leitura € uma questao linguistica, pedagogica e social ao mesmo tempo”. Ainda,
segundo a autora, podemos falar em histéria da leitura do leitor e histéria da leitura
do texto.

Assim, é de se considerar que uma série de situacdes ligadas a vida das
pessoas, como as condi¢cdes sociais que as envolvem, o periodo histérico e as
relacbes que estabelecem com o mundo e com as demais leituras, exercem
influéncias sobre os significados que sao produzidos a partir de certa leitura.

Pelos discursos das professoras, nos pareceu que o contato que tiveram
com as ideias freireanas se deu, em grande parte, durante suas vivéncias
académicas, produzindo, a partir daguele contexto, uma rede de significados e
sentidos. Vale destacar, o quao importante poderia ser para elas e, para o trabalho
qgue realizam, uma nova leitura, agora, feita a partir da gama de experiéncias que
possuem e no contexto da Educacdo do Campo.

Quem sabe, uma ressignificacdo e novos sentidos das suas praticas
poderiam emergir, contribuindo, como elas mesmas desejam, para desenvolverem
na sala de aula um trabalho que dialogue com as comunidades, com o mundo dos
educandos. Esses sdo objetivos da Educacdo do Campo e também de préticas
inspiradas nas ideias de Paulo Freire, o que pareceu ser uma preocupacédo das

professoras e destacamos nos trechos dos discursos a seguir:

Mas assim vocé utilizar palavras do contexto deles, entdo isso me
lembra muito Paulo Freire. (P2, grifos nossos);

Vocé tem que trabalhar algo da realidade deles, entdo é trabalhar
palavras, é ali que tdo no contexto deles, que eles estao vendo, que eles
estdo pegando, diferente do que eles estarem imaginando, tem muito mais
significado e isso se remete ao Paulo Freire. (P2, grifos nossos).
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No entanto, em que pese Paulo Freire e suas ideias servirem de inspiracao
para algumas professoras, isso ndo ocorre com todas as entrevistadas, uma vez que

para outras, ele ainda € quase desconhecido:

Mas essa parte do Paulo Freire vou ficar te devendo. (P7, grifos
Nossos);

Muito pouquinho, muito pouquinho. Eu sou uma pessoa, como diz assim,

sem paciéncia, eu acho que eu peco muito nessa parte, realmente admito

a minha falha nessa parte. Essa parte tedrica da educacéo. Eu ndo sei

se vem la do meu magistério, deve ser psicoldgico isso. (P8, grifos nossos).

Ao analisarmos mais algumas falas, quando conversdvamos com as
professoras sobre as ideias de Freire, notamos um movimento de sentidos que
direcionavam para as correntes tedéricas ou linhas de pensamento sobre educacéo,
parecendo lembrar certa ideia de divisdo entre teoria e pratica. Notamos ainda um
sentimento de incerteza, de confusdo com relacdo ao que se estuda ou utiliza como

suporte tedrico para a pratica nas escolas:

Tentaram trazer tantas coisas pra gente que as ideias foram se
confundindo, foram se misturando e hoje nés ndo temos uma definicao
do que nés estamos seguindo, qual é o caminho. (P3, grifos nossos);

Entra um diz ndo, vocé vai seguir essa linha, entra outro, ndo, agora
vocé vai seguir essa linha é nisso. (P3, grifos nossos);

L4 na pedagogia, mas assim, como a gente na escola, no fundamental a
gente trabalha muito, porque na verdade a gente trabalha quase sé
pratica, entdo ndo saberia te dizer exatamente o que seria. (P7, grifos
NOssos).

Assim, ao passo que vemos o0 quanto Paulo Freire pode contribuir com a
educagdo, com o trabalho das professoras, além de manter uma relacdo umbilical
com as perspectivas da Educagdo do Campo, notamos como ainda é necessario
ampliar o debate em torno de suas ideias nas escolas.

Afinal, com a presenca da perspectiva Freireana no ambiente escolar, se
eleva a esperanca de que seja reforcado o sentimento de proximidade com a

comunidade, suas caracteristicas e seus problemas:

Nesse sentido, para Freire, toda pratica escolar esta arraigada no contexto
manifesto, nas diferentes dimensfes da realidade local, em seus sujeitos e
processos de construcdo do real, nas inter-relagcbes entre culturas e
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saberes, comportamentos e posicionamentos ético-politicos e praticas
socioculturais da comunidade. (SAUL; SILVA, 2011, p. 3).

Esses também sdo aspectos caros para a Educacdo do Campo, sendo, um
dos seus principais fundamentos, a educacdo feita a partir das realidades e
demandas das comunidades.

Porém, apesar desse campo de possibilidades, a situagdo que se apresenta
na fala das professoras, nos da indicativos de como as escolhas politicas, as
relacbes de poder e a gestdo publica influenciam os rumos da educacdo. A
perspectiva que se tem de sociedade e da propria educacgdo por parte de governos e
até de secretarias, implica nos modelos de formacdes e orientacées que sdo postas
em pratica, influenciando, consequentemente as escolhas, as discussdes e o
trabalho que se leva a cabo nas escolas.

Pensar a Educacdo do Campo de SJP-PR a partir das ideias de Paulo
Freire, com toda a gama de influéncias que isso traria, poderia ser uma questéo de
escolha por parte da gestdo educacional do Municipio. Porém, mesmo que isso nao
ocorra, as professoras mantém a condicdo de, a partir das suas intencionalidades
colocarem em pratica.

Contudo, isso passa pelas suas formacOes e suas experiéncias, que
poderdo provoca-las a compreender mais o local em que trabalham, assim como a
relacdo que esse local e as pessoas que ali estdo mantém com a pratica que
realizam na sala de aula. E é nesse sentido que discutimos com as professoras
sobre considerar aspectos ligados a realidade dos alunos e a construcdo da

autonomia durante o trabalho na escola.

5.3.3 Proximidade entre a realidade dos alunos e a pratica pedagdgica: uma

unanimidade

Na esteira das ideias Freireanas, Educacdo CTS e da Educacédo do Campo,
ter em perspectiva a questdo da autonomia, um elemento essencial para a vida das
pessoas, € algo que nos parece inquestionavel. Afinal, todas essas esferas, no
quesito educacao, objetivam que 0s sujeitos possam compreenderem-se no mundo,

na realidade em que vivem e como sdo afetados pelas relacdes sociais, politicas e
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econdbmicas existentes. Para que isso seja possivel, necesséria é a conquista da
autonomia.

Ora, mas para que as pessoas consigam ao longo da vida exercer essa
condicdo, € imprescindivel terem acesso aos conhecimentos historicamente
construidos e serem atuantes politicamente. Isso comeca por conhecerem o local
onde vivem, as relacdes que ali se estabelecem, sua historia e como situam-se
numa dimensdo mais ampla da sociedade.

Para isso a funcdo do professor, que na sua pratica se faz educador, é
fundamental, pois segundo Freire (2019) seu papel ndo é falar ao povo sobre sua
prépria visdo do mundo, nem mesmo tentar impb6-la a ele, mas dialogar com ele
sobre a dele e a sua. Juntos, nesse fazer dialégico, ampliam a possibilidade de um
olhar critico sobre a realidade vivida.

Ao olharmos para a realidade das comunidades rurais de SJP-PR e as
mudancas pelas quais passam, podemos imaginar como isso tudo influencia a vida
das pessoas que nelas vivem e como a educacdo que ali € desenvolvida pode
contribuir significativamente em suas vidas, abrindo um canal de debates e
discussdes sobre as condi¢des de vida la existentes.

Porém, para que isso se efetive, merece destaque a importdncia da
formacdo dos professores, tanto na etapa inicial, quanto na permanente, de forma
gue os profissionais possam se perceber parte desse processo e, a partir de entéo,
construam suas praticas pautadas em intencionalidades definidas a partir das
necessidades e caracteristicas da realidade em que atuam.

Nesse sentido, procuramos ouvir as professoras e saber como se
posicionavam com relacdo as questfes ligadas a realidade e as caracteristicas das
comunidades, da importancia de consideraram essas questdes nas suas praticas e
atée os reflexos disso na vida dos alunos, na construcdo da autonomia, da
valorizacéo do local.

Aqui achamos importante retomar o conceito de antecipacdo descrito por
Orlandi (2015, p.37), como a capacidade que o sujeito tem de “colocar-se no lugar
em que seu interlocutor ‘ouve’ suas palavras”. Dessa forma, segundo a autora,
consegue se antecipar ao seu interlocutor “quanto ao sentido que suas palavras
produzem” e “os efeitos que pensa produzir em seu ouvinte”.

Considerando que trabalhar as realidades locais, aproximar a pratica, os

conteudos das experiéncias vividas pelos alunos € uma questdo cara para a
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educacdo, sendo os discursos nesse sentido muito comuns nas escolas, além do
fato de que as professoras sabiam que a pesquisa tinha como foco a Educacéo do
Campo, que trabalha com a realidade das comunidades, € possivel imaginar que, ao
serem questionadas e falarem sobre o assunto, 0 mecanismo de antecipagao, as
expectativas, poderiam estar presentes.

Porém, embora a antecipacdo possa ter a condicdo de regular a
argumentacao, entendemos que os discursos caminham por um campo incerto, uma
vez que os sentidos ndo estdo prontos, sdo construidos e mudam a depender de
quem fala, da sua histéria, do momento em que se diz e também do interlocutor.

Assim, ao debatermos com as professoras sobre a importancia da
valorizacdo das questBes locais no trabalho pedagogico, os sentidos dessa
aproximacdo nao estacionaram apenas na pratica de sala de aula, ultrapassaram o
interior da escola e apontaram para a comunidade, suas caracteristicas e a vida das

pessoas:

As vezes as profissBes outras sdo mais valorizadas né e acabam
deixando o agricultor, mais assim, digamos assim €, de lado. (P1, grifos
Nossos);

A, eu gosto de valorizar a area que a gente vive... por que eu acredito que
a agricultura € uma funcéo que tem que ser valorizada, tanto pro esses
que vivem, quanto pelos filhos deles que estdo vindo. (P1, grifos
Nossos);

Entdo a gente ndo, temos sim que valorizar, desenvolver, mostrar esse
trabalho que existe no Campo. (P3, grifos nossos).

Questdes ligadas a historia e outros aspectos sociais da comunidade séo

lembrados e relacionados ao trabalho em sala de aula:

Eu acho que de repente até mesmo na aula de Histéria e Geografia,
histéria da comunidade, geografia também a questdo socioecondmica
até trabalhando isso dentro da sala de aula com as criangas, de repente
atingiria os pais também. (P2, grifos nossos).

Portanto, ao falarem sobre as aproximagfes entre a realidade local e a
pratica em sala de aula, as professoras sinalizam para o sentido do proprio Campo,
da figura do agricultor e do trabalho com a terra. Interessante que iSso acontece
mesmo que muitos, sendo a maioria, dos familiares dos alunos ja ndo sdo mais

agricultores e sim trabalhadores em outras atividades. O interdiscurso, o ja dito
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antes, ou seja, a memoria discursiva, influencia essas falas, mantendo os discursos
em torno da agricultura, e da figura do homem que trabalha na terra, ainda
presentes.

Porém, o contexto mais imediato da escola, da sala de aula, também esta

presente e aparece com muita frequéncia nos discursos das professoras:

Tivesse talvez o contelido ali voltado mais pra dentro da comunidade
mesmo, da realidade de cada comunidade. (P2, grifos nossos);

Entdo, é a gente sempre, em qualquer momento da, na escola, a gente
sempre tem que focar, mostrar para as criancas o lugar onde elas vivem,
elas precisam saber, conhecer esse lugar. (P3, grifos nossos);

Quer dizer que a realidade deles era aquela, entdo eu tenho que também
aproximar, e tenho que também entender, isso deles, e trazer isso para a
sala de aula. (P4, grifos nossos).

Quando falam da importancia da aproximacao do trabalho da escola com a
realidade local, com as vivéncias e experiéncias dos alunos, os sentidos fazem o
movimento ora da sala de aula para o local onde os alunos vivem, ora das
comunidades para escola. Embora saibamos ser essa uma condicdo desejavel para
todas as escolas, nos parece que nas escolas do Campo essa preocupacdo das
professoras, em realizarem um trabalho conectado com a realidade dos alunos, seja
decisiva, se considerado a referéncia que a escola e as préprias professoras
representam para a comunidade.

Assim, essa perspectiva vai além e tem condi¢cdes de estabelecer no ensino

um processo de significacao:

Entdo eu acho que a alfabetizac&do ela tem, um significado maior para
crianca quando ela tem aquilo, ela ta vivendo aquilo. (P2, grifos nossos).

Significado que néo esta s6 na condicdo de quem aprende, mas também na
de quem ensina, pois trabalhar com a perspectiva da aproximacgéo ente a pratica e a
realidade, € dar, antes de tudo, espago para o didlogo entre alunos e professores, é
ter a intencdo de discutir as condi¢bes de vida desses alunos e da comunidade.
Para Brandao (2003, p. 24) “é um trabalho coletivo, co-participativo, de construcao
do conhecimento da realidade local: o lugar imediato onde as pessoas vivem e irdo

ser alfabetizadas.”
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Como pudemos notar na fala das professoras, cujos recortes trazemos a
seguir, emergem sentidos que indicam uma vontade de debater a vida das pessoas
e dos lugares. Entendemos ser fundamental, pois esse debate tem condi¢cbes de
fazer, a partir da escola, surgir uma reflexdo dos educando, de seus familiares sobre

onde vivem:

Mas quando da a gente sai para as olarias mais proximas, levar eles para
ver como que é feito, do que é feito. (P3, grifos nossos);

Sim, sim. Ajudar nessa formacéo deles, enquanto, cidaddos, mas também
na formagdo educacional deles. Orienta no que eles tém que fazer, 0 que
eles querem, pra ndo trabalhar sé em olaria. (P4, grifos nossos);

Fazer com que eles percebam que eles também tém outros caminhos,
gue ndo é s6 o do pai e da mée, que trabalham em olaria, que trabalha né,
que eles podem estudar e fazer outra. (P4, grifos nossos).

Nesse sentido, considerando as transformacdes presentes no Campo, em
especial as que ocorrem na area rural Sdo-Joseense, o didlogo com os alunos é

primordial e essa preocupacéo esta presente na fala das professoras:

Totalmente importante, professor e aluno tém que ter didlogo, tem que

ter essa...6 pena que a gente ndo tenha tempo de ficar conversando

bastante, porque eles realmente precisam conversar. (P5, grifos nossos).

O didlogo, que como dissemos é uma questdo fundamental, esta presente e

é fator importante em todos os temas que discutimos neste trabalho, seja nas ideias

freireanas, nas quais aparece como um dos pilares, seja na Educacdo CTS e

também na Educacdo do Campo, dada a relevancia que se da para 0s sujeitos
envolvidos com o processo de ensino.

Segundo Freire (2019, p. 109) “o didlogo € uma exigéncia existencial’, um

movimento dinamico, de méo dupla ou

[...] o encontro em que se solidarizam o refletir e 0 agir de seus sujeitos
enderecados ao mundo a ser transformado e humanizado [...] ndo pode
reduzir-se a um ato de depositar ideias de um sujeito no outro, nem
tampouco tornar-se simples troca de ideias a serem consumidas pelos

permutantes.

Mas, também quando falamos de curriculo, a perspectiva dialégica deve
estar presente, uma vez que o que nele se propde, necessita estar aderente as

expectativas e necessidades das pessoas. Para que isso ocorra, as propostas, as
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estratégias, os conteudos que se trabalham nas escolas, devem ser pensados com a

participacdo da comunidade. Conforme relata uma das professoras:

Ndo adianta vocé ter um curriculo |4 cheio de conteldos e que nao
tenham haver com a, com o que as criancas precisam. (P3, grifos
Nossos).

Isso representa uma aproximagao entre 0 que se pensa como estratégia e
intengbes educacionais e 0s sujeitos educandos. Nesse sentido, na realidade de
SJP-PR, as professoras percebem a importancia dessa aproximacao, até mesmo
numa condicdo muito especial, que diz respeito ao relacionamento mais imediato,
afetivo e de confianca entre elas e os alunos, coisa que em outros momentos podera

se perder:

E no municipio a aproximag&do com eles € maior do que no Estado.
Entdo aqui a gente tem intimidade, vamos dizer assim pra trabalhar com
eles. L4 no Estado eles viram numeros. (P7, grifos nossos).

Aproximacao essa que diz respeito também ao mundo, a realidade vivida
pelos alunos, seus familiares e suas comunidades, tdo valorizadas pela Educacao
do Campo e, apesar do pessimismo que apresenta em sua fala, € também defendida
por uma das participantes:

E eu penso assim, que a Educacédo do Campo é aquela que vai valorizar
aquelas culturas, aquelas coisas que sdo especificas do Campo. E a
gente vé que hoje tudo que vem é contrario aisso. (P6, grifos nossos).

No sentido da cumplicidade, entre escola e sociedade, a professora P8,
conforme relato a seguir, cita uma experiéncia que pode servir de modelo, de
inspiracdo para quem objetiva uma pratica que, consiga contribuir para a construcao

de uma visdo de mundo mais ampla e critica por parte dos alunos:

Ai a hora que vocé vai ler o que eles fazem nas escolas, o que aquelas
criangas produzem, vocé fala meu Deus, nossa, eu queria ir 14. Dai se fala
assim, dai eu falo assim, t4, mas eu ndo sou do MST, mas mesmo assim
eu queria ir |4 assistir uma semana de aula para ver como € isso aqui.
E muito incrivel, a percepcéo, a visdo que aquelas criancas tém da
familia, da comunidade, do que eles fazem, é incrivel. A critica social.
(P8, grifos nossos).
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Dessa forma, aproximar a préatica pedagogica dos sujeitos educandos, pode

dar ao ensino uma condi¢cdo muito especial:

Tipo olha, o que eu aprendi na escola faz sentido na minha vida. E o que

faz sentido na vida dessa comunidade, entendeu? (P8, grifos nossos).
Assim, escola e comunidade superam a dimenséo do utilitarismo e passam a
se perceberem como partes que se complementam, com objetivos comuns. Dessa
forma, € possivel evitar que as pessoas vejam a escola como algo apartado das
suas vidas, construida e pensada por alguém para atendé-las. Longe disso, terdo na
escola uma aliada e parte do coletivo em que vivem. Atenta a isso a professora

afirma:

E tdo chocante isso eu acho, vocé, as pessoas acharem que a escola é
um mundo e a vida deles é outro. (P8, grifos nossos).

Considerando a afirmacdo da professora, que faz eco aos discursos das
demais entrevistadas, acreditamos que € possivel um trabalho, nas escolas de SJP-
PR, com vistas na realidade daquele espaco, considerando as suas especificidades,
0 jeito de ser e viver das pessoas e atento as transformacdes pelas quais passa o
Campo do Municipio.

Porém, para que isso se efetive, as pessoas que trabalham nas escolas, em
especial as professoras, devem estar dispostas a compreenderem a realidade em
que atuam e terem a intencdo de tal compreensdo em suas praticas. Assim,
entendemos como fundamental que a Educagdo do Campo, as ideias de Paulo
Freire e a Educacdo CTS, sejam temas que fagcam parte dos discursos e das
praticas pedagodgicas no Campo de SJP-PR.

Acreditamos que as conversas mantidas com as professoras e diretoras, de
alguma forma, contribuiram para levar ou iniciar o debate sobre esses temas nas
escolas do Campo Sé&o-Joseense. Nesse sentido, vale destacar o quao importante
foi para a pesquisa falar com as pessoas que trabalham nas escolas e analisar seus
discursos.

Pela analise foi possivel destacar um sentimento de indefinicdo presente
entre as professoras, com relagcdo a condicdo do Campo de SJP-PR, que pode ter
origem justamente nas transformacfes e mudancas pelas quais passa aquele

espaco. O mesmo parece acontecer com a Educacdo do Campo, assunto pouco
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presente nos discursos e, ainda, muito relacionado a projetos e programas
governamentais.

A Educacdo CTS se mostrou uma novidade para as professoras, ao
contrario de Paulo Freire que, embora pouco conhecido por algumas, tem suas
ideias lembradas pela maioria das entrevistadas. Outro assunto que se fez muito
presente foi a reformulacdo curricular do Municipio e, embora a ideia de curriculo
mantenha um vinculo muito forte com a de conteudos, vale destacar a importancia
que as professoras dao para as suas participacdes e, ab mesmo tempo, a critica que
fazem sobre esse processo.

Enfim, as entrevistas foram fundamentais para os objetivos da pesquisa,
pois s6 por meio delas é que conseguimos caminhar no sentido de entender como
se dao os discursos, as compreensodes e 0s sentidos da Educacdo do Campo nas
especificidades do Campo de SJP-PR. Sem conhecer as escolas e conversar com
suas protagonistas, poderiamos apenas ter feito suposicées a priori e a distancia,
mas nunca teriamos a experiéncia das vivéncias naquele local, do contato e do

didlogo com as pessoas, que também é parte importante em qualquer analise.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao trabalhar a analise de discurso, Orlandi (2015, p.30), quando discute as
condi¢cbes de producao dos discursos e o interdiscurso, aponta que o dizer e as
palavras ndo sado nossas propriedades, mas séo resultado da nossa existéncia, e
afetadas pela histéria, pela ideologia e pelas posi¢cdes de poder do mundo em que
vivemos. Portanto “o sujeito diz, pensa que sabe o que diz, mas ndo tem acesso ou
controle sobre o modo pelos quais os sentidos se constituem nele”.

Aproveitamos essa passagem para tentar explicar como, nesta pesquisa,
ocorreu algo semelhante. Quando iniciamos os planejamentos para definir os
principais focos de andlise, definimos, previamente, diante das informacfes que
tinhamos, além da Educacdo do Campo, a questdo da especificidade curricular para
as escolas localizadas na area rural de SJP-PR.

Porém, embora essa tenha sido uma das preocupacdes e um dos temas
abordados na conversa com as professoras, tendo em vista a reformulacdo em
andamento no Municipio, no desenvolvimento dos trabalhos e, principalmente, no
contato com a realidade do Campo S&o-Joseense, nos deparamos com uma
situacao extremamente significativa e que se mostrou afetar muito a construcao dos
sentidos, a formacédo dos discursos e o posicionamento dos sujeitos que ali residem
e trabalham.

Decidimos entdo, olhar com cuidado para a situacdo daquele Campo em
transformacdo e os impactos dessa transicdo na vida das pessoas, das escolas e
das professoras. Com isso em perspectiva, tentamos caminhar em busca das
compreensdes e sentidos da Educacdo do Campo naquela realidade, bem como,
sobre como as ideias de Paulo Freire, de Educacdo CTS e curriculo habitavam os
discursos la presentes.

Durante as conversas que tivemos com as diretoras e/ou suas
representantes e com as professoras, os sentidos sobre Educagdo do Campo
apontaram para planos, acbes e projetos governamentais. Em um esforco de
compreender como esses sentidos sdo construidos, notamos um silenciamento
sobre a Educacdo do Campo nas escolas do Campo de SJP-PR e o tema sO
aparece, quando atrelado a algum programa, que tenha como foco a destinacéo de

recursos ou material especifico para as instituicdes localizadas na area rural.
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Se a presenca do tema Educacdo do Campo é pequena nas escolas
(localizadas no Campo), a reformulacao curricular em andamento no Municipio, dado
0 periodo em que a pesquisa ocorreu, era bastante parafrastica nos discursos,
sempre frequente. A analise com relagdo ao assunto permitiu destacar dois pontos
principais: a participacao das professoras e o posicionamento diante da importancia
de uma especificidade curricular.

Sem entrar no mérito da pertinéncia ou eficacia do modelo adotado pelo
municipio de SJP-PR, para a reestruturacdo curricular na sua rede de ensino, até
porque, esse nao era objetivo da pesquisa, mas nos amparando na conversa com as
professoras, nos seus discursos e suas opiniées sobre a proposta do trabalho,
notamos um sentimento de decepcdo com relacdo a efetividade das suas
participacdes na reformulacdo do curriculo.

Pela maneira como, segundo elas, o processo foi conduzido, o chamamento
para que participassem ficou muito mais no plano da necessidade, da aparéncia, do
gue na expectativa com as contribuicbes que poderiam dar. Nesse contexto, um
trabalho que poderia significar muito para os profissionais das escolas, e até para as
comunidades, como sendo um canal de construgdo conjunta, e a partir das
realidades locais, acabou construindo um sentimento de descrédito e de
distanciamento entre as propostas oficiais e as demandas locais.

O segundo ponto que destacamos € a discussao em torno da importancia
de uma especificidade curricular para as escolas do Campo de SJP-PR. Como
apontamos, a Educacdo do Campo é um tema pouco abordado nas escolas do
Municipio, situacdo que, por si s6, d4 o tom sobre a presenca de discussfes a
respeito de um curriculo construido para a realidade daquelas instituicdes.

Concluimos que esse ndo é um discurso corrente entre as professoras.
Porém, quando incitadas a falar sobre, demonstraram sentidos que vao desde a
defesa de uma proposta especifica, até a completa negacdo dessa necessidade.
Mas o sentimento maior que se observa é o da dudvida, da incerteza, reflexo, em
parte, do cenario de transicao, entre o urbano e o rural, presente naquela realidade.

Se tivéssemos que achar uma definicdo para os sentidos, as compreensdes
e 0s posicionamentos das professoras entrevistadas, com relacdo a especificidade
curricular nas suas escolas, seria a de que estamos diante de um dilema. Dilema
esse que se configura nas proprias transformacdes e multiplas formas que toma o

Campo do Municipio. Talvez o grande desafio que se tenha naquele cenario e, em
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outros com caracteristicas semelhantes, quem dera em todos onde 0 ensino
acontece, seja 0 de assumir a importancia e a possibilidade da autonomia curricular
nas escolas.

Pensar em autonomia curricular é pensar na possibilidade das escolas, pelo
trabalho da sua equipe de professores e demais profissionais, aproximarem as
atividades que nelas se realizam com as vidas que ali se encontram, ou seja, com
caracteristicas e particularidades de seus alunos e das comunidades. Autonomia
que ao se conquistar também constroi, refletida no aprendizado e nas experiéncias
gue possibilita aos educandos.

Foi nessa perspectiva, que trouxemos para o trabalho o debate em torno dos
ensinamentos e ideias de Paulo Freire a da Educacao CTS, pensadas aqui has suas
aproximacdes com 0s objetivos e caracteristicas da Educacdo do Campo e de como,
uma vez presentes no horizonte pedagégico e educacional das professoras,
poderiam com ela contribuir. Uma pratica pedagdgica que se ancore nesses trés
fundamentos, mesmo que ndo se anuncie como tal, trard intrinsecos o0s
pressupostos que sustentam uma educacao que se aproxima da realidade em que
ocorre e dos sujeitos que ali estao.

A Educacdo CTS se mostrou uma novidade para as professoras
entrevistadas, que ainda constroem sentidos da relacdo das pessoas com a ciéncia
e tecnologia, pensadas quase que exclusivamente como aplicacfes, aparatos e
ferramentas utilizadas por elas. A ciéncia e tecnologia em perspectiva mais ampla,
como construcdes, sujeitas as influéncias e interesses de quem pesquisa e financia,
um processo que se faz ndo de maneira isenta e neutra, mas com escolhas que
afetam a vida das pessoas de maneiras diversas, a depender das relagbes
econdbmicas e de poder envolvidas, ainda se mostrou um desafio na realidade
investigada.

Trabalhar a partir dos pressupostos da Educagdo CTS, no caso especifico
do Campo, talvez pudesse fazer com que a pratica em sala de aula se
transformasse num momento de reflexdo, critica e cobranca, sobre como os estudos
cientificos e tecnolégicos afetam a vida das pessoas e também como poderiam com
elas colaborar. Esse € um passo ainda a ser alcangado nas escolas do Campo de
SJP-PR e, provavelmente, ndo so nelas.

Ao contrario da Educacdo CTS, Paulo Freire foi lembrado entre as

professoras e seus discursos apontam para leituras feitas duramente a formacao
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universitaria, cursos e experiéncias em outras escolas. No entanto, nem todas as
entrevistadas disseram conhecer o trabalho de Freire, suas ideias e as contribuicdes
que trouxeram para a educacdo. Esse € um fato que néo deixa de surpreender,
principalmente por se tratarem de profissionais que atuam em escolas localizadas no
Campo, considerando o quédo préximos da Educagcdo do Campo estdo o0s
ensinamentos freireanos.

Embora presentes nos discursos das professoras, inclusive com algumas
falando de pontos importantes das ideias de Paulo Freire, podemos concluir que
também n&o é um discurso que esteja vivo nas escolas pesquisadas. Os sentidos
parecem remeter as correntes tedricas de pensamento, estudadas em alguns
momentos, vividas em experiéncias outras e ndo como uma intencionalidade que
faca parte do cotidiano das professoras.

Além disso, Paulo Freire ndo foi lembrado ou citado em nenhum outro
momento das entrevistas, salvo quando por nés foi trazido a discussao. Isso foi
bastante significativo, principalmente pelo fato de que, as professoras nao citaram
seu nome ou suas ideias, quando se referiam a reformulacao curricular ou as suas
proprias formacdes e experiéncias.

Porém, foi possivel concluir que as ideias e propostas trazidas a educacédo
pelo Movimento da Educacdo do Campo, por Paulo Freire, pela Educacao CTS e por
uma visdo mais ampla de curriculo, possuem um enorme potencial de contribui¢do
com o trabalho das professoras das Escolas do Campo de SJP-PR. Isso porque, na
opinido delas, considerar a realidade das pessoas e das comunidades no trabalho
desenvolvido nas escolas € uma questdo fundamental. Essa preocupagdo esteve
presente nos discursos de todas as entrevistadas e tem sentido que né&o envolve
apenas o aspecto ou ambiente da sala de aula, mas envolve suas proprias historias
de vida e experiéncias como trabalhadoras e moradoras do Campo.

Se considerarmos 0 que encontramos no contexto da pesquisa, ou seja, um
Campo que transita entre o urbano e o rural, que chamamos, amparados na fala de
uma das professoras, uma condigdo de “transi¢cdo”, a perspectiva da importancia da
aproximacdo entre a escola e a comunidade, presente nos discursos das
professoras, mais do que nunca se torna uma questéo importante.

Neste caso, 0s temas que trouxemos para este trabalho e que levamos para
discusséo com as representantes das escolas e com as professoras, se mostraram

profundamente relevantes para a realidade vivida no Campo de SJP-PR. Portanto,



167

mesmo num ambiente em que coabitam costumes, tradi¢cdes, caracteristicas do
Campo e da cidade, por isso a ideia de transicdo, ndo como a passagem de uma
condicdo a outra, mas sim como modos de viver e se organizar com formas comuns
e, a0 mesmo tempo especificas, a Educacdo do Campo pode ser debatida e
considerada como um fundamento de apoio as atividades escolares.

A partir do olhar para a Educacdo do Campo e como maneira de fortalecé-la,
pensar as ideias de Paulo Freire e da Educacdo CTS, nos parece ndo apenas
possivel, mas necessario para se trabalhar a partir da realidade das comunidades do
Campo Sé&o-joseense.

Se, conforme levantamos na pesquisa, esse encontro de perspectivas nao é
uma situacdo latente nas escolas e no imaginario das professoras, tampouco nos
orgdos gestores da educacdo do Municipio, e assim, com poucas possibilidades de
se efetivar na reformulacao curricular que se desenvolvia na Rede de Ensino, fica a
esperanca que, na construcao dos novos projetos politicos pedagdgicos, possa ser
um objetivo a ser alcancado.

Esperamos que pelas conversas que tivemos com as professoras e, ao
falarem de curriculo, novos sentidos se fortalecam, para além da preocupacdo com
sua elaboracdo ou dos conteldos que nele estardo presentes, mas como uma
estratégia e possibilidade de um trabalho feito por, e a partir de, suas escolas, suas
comunidades, tendo em conta as necessidades dos espacos em gue trabalham.

Somos cientes de que abordamos aqui uma pequena parte da complexa teia
de relacdes que envolvem a educacdo de SJP-PR, analisando e discutindo pontos
por nés elencados e considerados importantes. Da mesma forma, outras tantas
possibilidades de discussdes e analises seriam possiveis e, por isso, também
sabemos das limitagcdes e da incompletude deste estudo, afinal, ha sempre outras
maneiras, olhares e analises possiveis.

No entanto, embora cientes das limitagbes desta pesquisa, acreditamos e
esperamos que ela possa contribuir e incentivar outros estudos, que visem as
demandas e particularidades das escolas e das pessoas, de um Campo, muitas
vezes despercebido, ofuscado pela proximidade dos grandes centros urbanos, mas
gue guarda aspectos culturais, histéricos, organizacionais, enfim, modos de viver

proprios e diversificados.
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Por fim, esperamos que a pesquisa, de alguma forma, tenha ajudado em
uma reflexdo em torno dos temas com o0s quais trabalhamos e tenha colaborado
para que, os discursos silenciados ou inexistentes, com relacdo a Educacdo do
Campo, Paulo Freire, Educacdo CTS, se construam ou reconstruam e se tornem

presentes no Campo de SJP-PR.
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APENDICE 1 - ROTEIRO DE ENTREVISTA

Caracterizacao do participante:

Nome: Idade:

Formacéo:

Instituicdo da formacéo:

Ano/série em que atua:

Area/disciplina que atua:

Escola que trabalha:

Tempo que trabalha na educacéao:

Tempo que atua na escola:

Tempo que trabalha em Escola do Campo:

1. Ola professora, vocé poderia me falar um pouco sobre a sua historia,
sobre a histéria da sua formacdo e de como foi sua caminhada para
trabalhar nesta escola?

2. Vocé trabalha em outra escola além desta? Se sim, esta localizada na
area rural ou na cidade? Se ndo, ja trabalhou em escola localizada na
area urbana? Onde? Vocé percebe alguma diferenca entre trabalhar em
uma Escola do Campo ou da cidade? Em que sentido?

3. Vocé reside na comunidade em que se localizada a escola? Se nao,
vocé mora na cidade ou na area rural?

4. O gue vocé poderia falar sobre Educag¢do do Campo.

5. Vocé ja teve alguma formacéo, curso ou orientacdo sobre Educacéo do
Campo?

6. Vocé se considera como uma professora da Educacdo do Campo? O
gue isto muda na sua pratica?

7. Vocé pode falar um pouco sobre a sua concepc¢dao de curriculo?

8. Vocé esta sabendo que no municipio de Sdo José dos Pinhais esta em
andamento uma reformulagéo curricular? Foi convidada a participar?
Considera a sua participacdo importante? Se sim, como foi/esta sendo a
sua participagdo?

9. Vocé sabe dizer se no municipio de Sao José dos Pinhais existe
diferenca entre as orienta¢des curriculares do municipio para as escolas
do Campo e as elaboradas para as escolas da cidade?

10.Em sua opinido seria importante existir um curriculo especifico para as
escolas do Campo? Por qué?

11.Se sim, como ele ajudaria/mudaria no desenvolvimento da sua préatica?
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12.0que vocé pensa sobre considerar a realidade local — caracteristicas da
comunidade - no desenvolvimento das aulas? Como vocé faz para
aproximar os conhecimentos discutidos na sala a realidade vivida pelos
alunos e a comunidade?

13. Ao se falar em Educagéo CTS ou Ciéncia — Tecnologia — Sociedade, o
que significa para vocé?

14.Vocé pode me falar um pouco sobre as ideias de Paulo Freire para a
educagcdo? Como vocé as considera em sua prética e na realidade em

que trabalha?
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ANEXO 1 - TCLE - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

1

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

N6s, Jair Werlang e Patricia Barbosa Pereira, pesquisadores da Universidade Federal do Parand,
estamos convidando o (a) sr/(a) professor (a), a participar de um estudo intitulado “Um Curriculo
para as Escolas do Campo: compreensdes e sentidos dos professores das escolas municipais da
area rural de Sdo José dos Pinhais — Parana”. Esta pesquisa tem como finalidade contribuir para
a drea de Ensino de Ciéncias e € parte integrante da dissertagdo de Mestrado do pesquisador
colaborador.

a) O objetivo desta pesquisa & investigar as compreensdes e os sentidos dos professores das
escolas municipais da 4rea rural de Sao José dos Pinhais — PR, acerca das contribuices e
importdncia de um curriculo especifico para as escolas do campo e avaliar como o
significam em suas préticas, a partir de estudos bibliograficos, documentais e entrevistas.

b)  Caso o (a) senhor (a) concorde em fazer parte da pesquisa, serd necessario participar de
uma entrevista para a coleta de dados. A entrevista terd duragdo variavel, a depender da
extenso das respostas, mas com tempo méaximo estabelecido de 25 minutos. A entrevista
serd gravada em 4udio.

¢)  Para tanto ndo precisara se ausentar de seu local de trabalho, pois todas as inferéncias da
pesquisa se realizardo na sua unidade escolar e durante seu turno de trabalho.

1ep eu

E possivel que haja algum desconforto, principalmente relacionado a constrangimento
pela necessidade de respostas que envolvam posicionamentos e concepgdes de cunho
particular.

*ds/d3n 1800.spy

70

Alguns riscos relacionados ao estudo podem ser os constrangimentos descritos no item d.
Serd garantido o anonimato dos participantes, o sigilo das informagdes pelos
pesquisadores e a entrevista podera ser interrompida a qualquer momento, a pedido do
participante, caso algum desconforto seja gerado.

U'gd

%
&

Os beneficios esperados com essa pesquisa sdo a condigdo e possibilidade de conhecer
com profundidade o trabalho realizado pelos professores e pelas escolas localizadas na
drea rural de Séo José dos Pinhais - PR, bem como as compreensdes, os significados, a
importancia e necessidade de se ter um curriculo especifico para as escolas do campo.
Nem sempre vocé serd diretamente beneficiado com o resultado da pesquisa, mas podera
contribuir para que se tenha uma viséo mais clara a respeito do tema e influenciar futuras
decisdes que envolvam as atividades educacionais no municipio.

g) Os pesquisadores Profa. Dra. Patricia Barbosa Pereira (pesquisadora
responsdvel/orientadora), e Jair Werlang (mestrando/colaborador). responsaveis por este
estudo poderdo ser localizados no DTPEN (Departamento de Teoria e Pratica de Ensino),
Rua General Carneiro, 460, Ed. Dom Pedro I, 5° andar, gabinete 508C, Alto da XV,
Curitiba/PR, telefone (41) 33605149, nas tercas e quartas feiras, entre as 8h30 e 12h ou
14h30 e 18h, para esclarecer eventuais dividas que ele/a possa ter e fornecer-lhe as
informag0es que queira, antes, durante ou depois de encerrado o estudo.

Participante da Pesquisa e/ou Responsdvel Legal (rubrica)
Pesquisador Responsével ou quem aplicou o TCLE (rubrica)
Orientador (rubrica)

Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos do Setor de Ciéncias da Satde da UFPR | CEP/SD
Rua Padre Camargo, 285 | 1° andar | Alto da Gloria | Curitiba/PR | CEP 80060-240 |
cometica.saude@ufpr.br - telefone (041) 3360-7259
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No entanto, apenas solicitamos que nos avisem com antecedéncia pelos telefones ou e-

mails:  (41)  99519-9800 / jairwe70@gmail.com  (Jair);(41) 33605149 /
patricia2 708 @ gmail.com (Patricia).

h) As informagdes relacionadas ao estudo poderdo ser conhecidas por pessoas autorizadas
(Profa. Dra. Patricia Barbosa Pereira, orientadora da pesquisa). No entanto, se qualquer
informac#o for divulgada em relatdrio ou publicacio, isto serd feito sob forma codificada,
para que a sua identidade seja preservada e mantida sua confidencialidade.

1) O material obtido - gravacdes de dudio das entrevistas - serd utilizado unicamente para

essa pesquisa e serd destruido/descartado (por incinera¢do) ao término do estudo, dentro
de seis meses.

1) A sua participagfo neste estudo ¢ voluntaria e se o (a) senhor (a) ndo quiser mais fazer

parte da pesquisa podera desistir a qualquer momento e solicitar que lhe devolvam este
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido assinado.

k)  As despesas necessarias para a realizagdo da pesquisa como fotocdpias ou impressdes

ndo sdo de sua responsabilidade e o (a) senhor (a) ndo recebera qualquer valor em
dinheiro pela sua participag@o.

) Quando os resultados forem publicados, ndo aparecera seu nome, e sim um codigo.

m) Se (o) senhor (a) tiver duvidas sobre seus direitos como participante de pesquisa, vocé
pode contatar também o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP/SD) do
Setor de Ciéncias da Saude da Universidade Federal do Parana, pelo telefone 3360-7259.
O Comité de Etica em Pesquisa é um o6rgio colegiado multi e transdisciplinar,
independente, que existe nas instituicdes que realizam pesquisa envolvendo seres
humanos no Brasil e foi criado com o objetivo de proteger os participantes de pesquisa,
em sua integridade e dignidade, e assegurar que as pesquisas sejam desenvolvidas dentro
de padrdes éticos (Resolugdo n® 466/12 Conselho Nacional de Satde).

n)  Autorizo ( ), ndo autorizo ( ), o uso de minha imagem — dudio — entre outros, para fins

da pesquisa, sendo seu uso restrito a andlise de dados da pesquisa, a ser incinerados e
descartados ao fim da pesquisa.

Eu, li esse Termo de Consentimento e compreendi a
natureza e objetivo do estudo do qual concordei em participar. A explicacdo que recebi
menciona os riscos e beneficios. Eu entendi que sou livre para interromper minha participacéo a
qualquer momento sem justificar minha decisdo e sem qualquer prejuizo para mim.

Eu concordo voluntariamente em participar deste estudo.

Curitiba,  de de

Assinatura do Participante de Pesquisa

Assinatura do Pesquisador Responsavel ou quem aplicou o TCLE

Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos do Setor de Ciéncias da Satide da UFPR | CEP/SD

Rua Padre Camargo, 285 | 1° andar | Alto da Gloria | Curitiba/PR | CEP 80060-240 |
cometica.saude@ufpr.br - telefone (041) 3360-7259
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ANEXO 2 - MAPA COMUNIDADES RURAIS DE SJP-PR

. ATLAS MUNICIPAL
SAO JOSE DOS PINHAIS - PR

DIVISAO POLITICA
COMUNIDADES RURAIS

Legenda
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