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RESUMO

Esta pesquisa tem por objetivo analisar como o saber a ser ensinado em
relacdo ao ensino de Ciéncias Naturais é transposto para o saber ensinado pelos
professores do 5° ano do Ensino Fundamental de uma escola da rede particular de
ensino de Curitiba. A fundamentacao tedrica adotada foi a Transposicao Didatica de
Chevallard (TD) (1991) e de outros pesquisadores que a ampliaram. Foi feita e
revisdo bibliografica referente ao ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental
constatando a existéncia de somente uma pesquisa envolvendo a TD. Trata-se de
uma pesquisa de natureza qualitativa, tipo estudo de caso, na qual o foco principal
esta no processo das transformacgdes do saber nas aulas de ciéncias. A constituicao
dos dados ocorreu por meio de: entrevistas semiestruturadas, documentos
escolares, documentos oficiais, diario de bordo e observacfes das aulas de ciéncias
sobre reproducao. As entrevistas foram realizadas com duas professoras regentes
de 5° ano do ensino fundamental. Essas informagdes foram analisadas segundo
Bardin (2011) que apresenta a analise de conteudo como alternativa para
interpretacdo de informacfes de uma pesquisa e também foi utilizado o programa
Atlas TI por se tratar de um software que resguarda a qualidade da pesquisa pela
coeréncia nos procedimentos de andlise. Alguns resultados obtidos por meio das
categorias feitas a posteriori foram: verificacdo da teoria de Chevallard (1991) no
que se refere ao saber a ser ensinado e o saber ensinado e seus elementos
constituintes; adaptacdes de conteudo realizadas pelas professoras no intuito de
melhor compreensdo do assunto pelos seus alunos; e aspectos de alfabetizag&o
cientifica nos didlogos acompanhados. Com essas informacbes foi possivel
compreender a necessidade da pesquisa sobre transposicao didatica nos anos
iniciais do ensino fundamental para que a esséncia do saber seja preservada, como
também materiais sejam organizados e produzidos no intuito de adequacdo do
conteudo ao individuo que faz parte do saber ensinado. Outras pesquisas podem ser
realizadas tendo como tema a transposi¢ao didatica no ensino de ciéncias para que
maiores informacdes sobre o assunto sejam disponibilizadas a todos que desejarem
um aprofundamento.

Palavras chave: Ensino de Ciéncias. Transposicdo Didéatica. Anos Iniciais do
Ensino Fundamental.



ABSTRACT

This research aims to analyze how the knowledge to be taught in relation to
the teaching of Natural Sciences is transposed into the knowledge taught by the
teachers of the 5th year of elementary school in a private school in Curitiba. In this
way, the theoretical basis of the Didactic Transposition of Chevallard (DT) (1991) and
other researchers were adopted. It was made a bibliographic review regarding the
teaching of Science in Elementary School and found the existence of only one
research involving DT. It is a qualitative nature research, a case study, in which the
main focus is on the process of the transformations of knowledge in science classes.
Data were collected through: semi-structured interviews, school documents, official
documents, logbook and observations of science lessons about reproduction. The
interviews were carried out with two female teachers who were in the fifth year of
elementary school. This information was analyzed according to Bardin (1991), who
presents the content analysis as an alternative for the interpretation of information of
a research and was also used the program Atlas Tl because it is a software that
safeguards the quality of the research for the coherence in the analysis procedures.
Some results obtained through the categories made further on were: proof of
Chevallard’s Theory (1991) in relation to the knowledge to be taught and the
knowledge taught and its constituent elements; Content adaptations made by the
teachers in order to better understand the subject by their students; And aspects of
scientific literacy in the dialogues followed. With this information it was possible to
understand the need for research on didactic transposition in the initial years of
elementary education so that the essence of knowledge is preserved, as well as
materials are organized and produced in order to adapt the content to the individual
that is part of the knowledge taught. Further research can be carried out with the
theme of didactic transposition in science teaching so that more information about the
subject is made available to all who wish to study it deeply.

Keywords: Science Teaching. Didactic Transposition. Early Years of
Elementary Education.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa tem como contexto o fazer pedagodgico nas aulas de ciéncias
dos anos iniciais do ensino fundamental tendo como teoria base a Transposicéo
Didatica (CHEVALLARD, 1991).

Nessa teoria a transformacédo dos saberes € vista como um elemento que
pode auxiliar no entendimento da transposicdo da ciéncia e que também fornece
condi¢cBes de adaptacdo a assuntos que fazem parte da educacéo basica facilitando
a compreensao de professores e alunos sobre determinado conteudo.

Segundo Amabis (2005, p. 141),

Cada vez mais as questdes ligadas a ciéncia fazem parte de nosso
cotidiano. Temas como transgénicos, conservacdo ambiental, reproducéo
assistida, clonagem, energia nuclear, efeito estufa, nanotecnologia, entre
outros, extrapolam os laboratdrios de pesquisa e as reunides cientificas e
sdo discutidos pela sociedade. Nos dias de hoje, 0o conhecimento cientifico
afeta de tal forma nossas vidas que é imperativo que todas as pessoas
educadas tenham certa compreensdo da natureza e dos processos da
ciéncia, e conhegcam os principais avangos nas diferentes areas cientificas
de modo a poder aplica-los com sabedoria.

A priorizagdo pela educacado cientifica torna-se um apelo imperativo para
gue educadores e responsaveis pela educacao brasileira tenham um olhar mais
detalhado e analitico as questdes sociais que influenciam as questbes escolares. Os
professores devem articular suas aulas no intuito de mostrar aos estudantes os
processos da ciéncia para entendimento e utilizacdo. Isso pode acontecer a medida
gue o interesse pela mudanca seja percebido pelos educadores, como aconteceu
comigo.

Durante minha atuacdo como professora, passei quase por todos o0s niveis
de ensino: educacgéao infantil, anos iniciais e finais do ensino fundamental, ensino
meédio e ensino superior. S6 ndo atuei em ensino técnico profissionalizante. No inicio
dessa jornada duas disciplinas eram as favoritas: Matematica e Ciéncias, por isso fiz
as licenciaturas em Matematica e Fisica.

A dedicacao e paixdo em Fisica foram muito maiores, portanto néo foi dificil
decidir em qual area trabalhar e aprofundar. Com o passar dos anos fui percebendo
que a adaptacdo dos conteldos era necessaria para que os alunos pudessem
compreender as maravilhas da Fisica sem, no entanto, perder a esséncia daquele
conteudo. Senti necessidade de maior aprofundamento e ingressei como aluna de

disciplina isolada no Programa de Pos-Graduacdo em Educacédo em Ciéncias e em
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Matematica (PPGECM) da Universidade Federal do Parana (UFPR). Cursei Didatica
das Ciéncias, onde me deparei com a Transposi¢cdo Didatica (TD) de Chevallard
(1991), e também a disciplina de Formacéao Inicial e Continuada de Professores de
Ciéncias.

A investigacdo sobre TD é bastante abordada nas pesquisas de ensino
médio e ensino superior com objetivos diferenciados, como por exemplo,
acompanhar a transformacao de algum conteudo, verificar a TD externa ou interna,
analisar propostas pedagodgicas, livros didaticos e também oferecer estratégias ao
professor, como sequéncias didaticas. Percebi por meio das primeiras pesquisas
analisadas que havia pouca investigacdo sobre TD nos anos iniciais do ensino
fundamental e em se tratando de TD nos anos iniciais relacionada ao ensino de
ciéncias, encontrei somente uma pesquisa.

Durante as aulas fui percebendo o quanto é relevante que os professores
dos anos iniciais entendam os mecanismos que podem ser utilizados nas suas aulas
de ciéncias e o0 que devem enfatizar, dando condicbes para que seus alunos
expressem seus pensamentos e possam ensaiar analises sobre diversos assuntos.
Lembrei-me das aulas de Ciéncias que, como professora regente nos anos iniciais
do ensino fundamental, ministrei e percebi que as estratégias usadas por mim
poderiam ser melhoradas.

Atualmente, lecionando no ensino médio e no ensino superior, planejo as
aulas e analiso de outra forma, pois todo o conhecimento adquirido fez muita
diferenca e agregou a minha experiéncia elementos que modificaram o meu fazer
pedagdgico. Ainda assim, os alunos no geral, tém uma dificuldade aparente
especialmente em ciéncias naturais. E, entdo comecei a indagar: a transposi¢cao
didatica feita nos anos iniciais € a mesma que faco no ensino médio? Quais sédo 0s
elementos que auxiliam ou prejudicam o entendimento dos alunos? Como é feita a
transposicao didatica nas aulas de Ciéncias do ensino fundamental?

Entrei para o programa de mestrado com essas indaga¢fes tendo como
tema de pesquisa a Transposi¢do Didatica e o Ensino de Ciéncias nos anos iniciais
do ensino fundamental. A TD nos anos iniciais torna-se relevante a medida que o
olhar sobre os conteudos ministrados em sala de aula muda da perspectiva de
transmissao do saber para outra de entendimento e utilizagcdo do mesmo, garantindo
que adaptagbes sejam feitas, mas que sua esséncia permaneca. Portanto, esta

pesquisa tem como objetivo analisar como o saber a ser ensinado em relagcdo ao
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ensino de Ciéncias Naturais é transposto para o saber ensinado pelos professores
do 5° ano do Ensino Fundamental de uma escola da rede particular de ensino de
Curitiba.

Para isso € necessario estabelecer relacdes entre o planejamento das aulas
de ciéncias e a pratica pedagogica desenvolvida pelo professor em sala de aula,
como também caracterizar o saber a ser ensinado e o saber ensinado realizado pelo
professor do 5° ano.

Diante do que foi relatado este texto se constitui em seis capitulos, os quais
estdo dispostos da seguinte maneira, a partir desta introducéo:

No capitulo 2 o contexto de transposicdo didatica é apresentado com seus
elementos constituintes e seus pressupostos basicos baseados em Chevallard
(1991), tendo também uma ampliacdo por outros pesquisadores que perceberam
possiveis complementacdes por meio de suas préprias pesquisas. Foram analisadas
58 pesquisas sobre transposicao didatica por seu nivel de ensino, tipo de
transposicao e ampliacdo da teoria.

O capitulo 3 mostra o Ensino de Ciéncias num contexto histérico, onde as
leis foram delineando as abordagens de cada época e enfatizando um estilo de
trabalho com a ciéncia. Um olhar mais aprofundado sobre o Ensino de Ciéncias nos
anos iniciais do Ensino Fundamental é feito para identificacdo dos objetivos postos
pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN).

No capitulo 4 inicia a caminhada metodoldgica onde estdo descritas as
etapas em que essa pesquisa foi se constituindo para que chegando ao capitulo 5
fosse feita a analise das informacdes obtidas por meio da Analise de Contetdo (AC),
proposta por Bardin (2011).

No capitulo 6 séo feitas as compreensdes, discussdes e reflexdes sobre os
saberes e o0s dados constituidos, para que no capitulo 7 sejam feitas as
consideracfes finais com alguns detalhes relevantes sobre cada parte dessa

investigacdo sobre o Ensino de Ciéncias.
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2. TRANSPOSICAO DIDATICA

Neste capitulo é apresentada a teoria da Transposicdo Didatica (TD)
estudada por Verret (1975), Chevallard (1991) e Astolfi e Develay (2002) que tem
como assunto principal a transposicdo dos saberes relacionados as atividades
escolares, como foi a trajetdria desses saberes, suas transformacfes e grupos
sociais que os influenciam.

Essa adaptacdo do saber pode ser feita em todas as areas do
conhecimento, porém nesta pesquisa serd dada énfase a Ciéncias da Natureza
procurando mostrar como acontece essa transposi¢cdo na comunidade escolar. Para
iSs0o, € necessario que se conheca os pilares da TD e os elementos que embasam

essa teoria.
2.1 SABERES ESCOLARES E NAO-ESCOLARES

Michel Verret foi um soci6logo interessado em pesquisar temas relacionados
a educacdo e suas intervencfes na vida académica, escolar e diaria. Em sua
pesquisa “Le temps des etudes”, versa sobre a epistemologia do tempo, suas
determinacdes econdmicas, as implicacdes deste sobre o estudante e o0s
componentes da comunidade escolar, a propésito das decisfes politicas e, também,
didaticas sobre o tempo de estudar.

Em sua obra define a didatica como “transmissdo de um saber adquirido.
Transmissdo de quem sabe para quem ainda ndo sabe. De quem aprendeu para
aqueles que aprendem”™ (VERRET, 1975, p. 139, tradugdo nossa).

Segundo o autor, a didatica pode ser dividida em prética do saber e pratica
do transmitir. As duas praticas ndo podem ser separadas, pois quem tem o
conhecimento, talvez ndo saiba transmitir e quem sabe transmitir pode nao ter o
conhecimento. Portanto, essa pratica precisa ser conjunta, o individuo precisa ter o
conhecimento e saber transmiti-lo.

Verret (1975) classifica 0 saber em dois tipos, 0s saberes escolares e 0s
saberes nédo escolares. Para cada tipo de saber enumera condicbes para sua

existéncia. Em relagdo ao primeiro, ele afirma que uma transmissao escolar

! transmission d'un savior acquis. Transmission de ceux qui savent & ceux qui ne savent pas encore.
De ceux qui ont appris a ceux qui apprennent (VERRET, 1975, p. 139).
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burocratica supde que o saber tenha

a divisdo da pratica te6rica em campos do saber delimitados originando
aprendizagens especializadas, ou seja, desincretizacdo do saber; em cada
pratica deverd ter a separacdo do saber e da pessoa, isto é, a
despersonalizacdo do saber; a programacdo de aprendizagens e de
controles segundo sequéncias fundamentadas que admitam a aquisicdo
progressiva dos saberes, isto €, a programabilidade de aquisicio do saber?
(VERRET, 1975, p. 146, grifo nosso - traducéo nossa).

Implica ainda “na definicdo explicita, em compreensao e extensdo do saber

a transmitir, ou seja, publicidade do saber; o controle regulado das aprendizagens

com procedimentos de verificacdo que autorizem a certificagdo dos saberes, isto é, 0

controle social da aprendizagem™ (VERRET, 1975, p. 146, grifo nosso - traducao

nossa). A desincretizacdo do saber consiste na separacdo do saber em
compartimentos, como fisica, quimica, portugués, sem que entre eles exista relagao.
Quando um saber € despersonalizado significa que ele estd desvinculado de quem
estava trabalhando com ele, ndo tendo dependéncia para sua continuidade. Falar
em programabilidade do saber € colocar esse saber num programa detalhado que
mostrara os passos, o tempo, enfim, tudo o que for necessario para que ele esteja
esmiucado propiciando seu entendimento. Para ser ensindvel, esse saber precisa
ser divulgado, se ele permite essa publicidade, entdo pode ser considerado saber
escolar, como também se for controlado, por exemplo, por provas nacionais,
mostrando que faz parte do controle social de aprendizagem.

Os trés primeiros elementos ja citados, principalmente a programabilidade
da aquisicdo de um saber, tem uma relacdo direta com o tempo didatico que é
composto, segundo Chevallard (1991) “de tempo de ensino (por oposi¢cao ao tempo
de aprendizagem) e pela progressao estabelecida nos programas, manuais, as

progressées que propde os professores *” (CHEVALLARD, 1991, p. 79). Esse tempo

? la division de la pratique théorique en champs de savior délimités donnant lieu & des pratique
d'apprentissage spécialisées - c'est-a-dire la désyncretisation du savior; em chacune de ces pratiques,
la séparation du savior et de la persone — c’est-a-dire la dépersonnalisation du savior; la
programmation des apprendissages et des controles suivant des séquences raisonnées permettant
une acquisition progressive des expertises — c’est-a-dire la programmabilité de I'acquisition du savior
gVERRET, 1975, p. 146, grifo nosso)

La définition explicite, en compréhension et en extension, du savior a transmettre — c’est-a-dire la
publicite du savior; le controle réglé des apprentissages suivan des procédures de vérification
autorisant la certification des expertises — c’estea-dire le controle social des apprentissages
SVERRET, 1975, p. 146, grifo nosso)
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didatico delimita a duracdo do curso que sera realizado, pois faz uma projecédo dos
elementos do saber para que o individuo possa entender determinado conceito.

Esses cinco aspectos sdo as condicdes necessarias para que um saber
possa ser denominado escolar. Para o autor, os saberes ndo escolares sao divididos
em: sociais e gnoseoldgicos. Em relacdo aos saberes socialmente ndo escolares,
sdo classificados como “os saberes reservados (saberes esotéricos, saberes
iniciaticos) que escapariam da publicidade; os saberes aristocraticos que
escapariam de um controle social publicamente seguindo algumas normas
universais que excluem todo privilégio setorial”® (VERRET, 1975, p. 147, traducéo
nossa).

Para os saberes gnoseologicamente ndo escolares tem-se,

0s saberes totais ou com pretensdo de totalidade, que se ople aos
procedimentos analiticos, com suas aprendizagens que resistiriam também
as programacfes organizadas de forma sequencial; os saberes pessoais
gue estariam vinculados as pessoas por definicdes insubstituiveis; os
saberes empiricos, com sincretismo que conduz precisamente a aquisi¢éo
global e pessoal pelos meios intuitivos de familiaridade e mimetismo, sem
gque jamais se precise quando aprender e 0 que aprender6 (VERRET, 1975,
p. 147-148, traducdo nossa).

Verret deixou um legado com importantes elementos de sua pesquisa sobre
o tempo de estudar em relacdo aos saberes escolares e ndo escolares, no entanto
nao o sistematizou em uma teoria. Essa sistematizacdo da transposicao didatica foi
elaborada posteriormente por Chevallard que ampliou seus estudos e investigacdes
transformando essas informacbes em um livro. Essa trajetéria dos saberes sera

apresentada a seguir.

del tiempo de la ensefianza (por oposiocion al tiempo del aprendizaje)...por la progression
establecida en los programas, los manuals, las progresiones que proponen los profesores.
gCHEVALLARD, 1991, p. 79).

Les savoirs resérves (savoirs ésotériques, savoirs initiatiques) pour autant qu’ils échapperaient a la
publicité; les saviors aristocratiques pour autant qu’ils prétendraient éluder les contraentes d’'um
controle social publiguement défini suivant des normes universelles exclusives de tout privilége de
corps (VERRET, 1975, p. 147).

Les savoirs totaux, ou a prétention totale, pour autant que s’opposant aux procédures analytiques,
leurs apprentissages résisteraient aussi a des programmations organisées em séquences
progressives; les savoirs personnels, pour autant qu’ils seraient consubstantienllement liés a des
personnes par définition insubstotuables; les savoirs empiriques, pour autant que leur syncrétisme les
voue précisément a l'acquisition globale et personnelle, par les voies intuitives de la familiarité
mimétique, sans qu’on sache jamais précisément quand on apprend, n ice qu’on apprend exactement
(VERRET, 1975, p. 147-148).
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2.2. TRANSPOSICAO DIDATICA: DO SABER SABIO AO SABER ENSINADO

Apesar da nocdo de Transposicdo Didatica ter sido estabelecida
primeiramente pelo socidlogo Michel Verret, outros pesquisadores também
estudaram a transformagdo dos saberes. Yves Chevallard, pesquisador,
matematico, que atuou no Institut Universitaire de Formation des Maitres de
'Académie d’Aix-Marseille, onde coordenava também a pesquisa na area da
formacdo docente em matematica reuniu suas producgfes feitas para um curso em
1980 e também uma comunicacdo feita em 1982 compondo entdo seu livro: La
Transposicion Didética: del saber sabio al saber ensefiado, em 1985. Nessa obra,
Chevallard traz uma abordagem sobre a didatica dos saberes escolares, mostrando
a transformagéo pela qual um determinado saber passa em diferentes ambitos
hierarquicos.

A Transposicao Didatica era um tema novo nas décadas de 70 e 80 e, com
muitas indagacdes, fazendo com que os estudos fossem intensificados e surgissem
pesquisas para poder explica-lo. Nesse contexto, 0 autor iniciou suas pesquisas sem
a intencdo de constituir uma teoria, no entanto, no transcorrer de seus estudos o
tema foi ganhando importancia e notoriedade despertando também sua curiosidade
e preocupacao com a transformacéo dos saberes.

Para Chevallard (1991) o saber ndo € estatico, esta carregado de
transformacdes e pode ser classificado em: saber sabio, saber a ser ensinado e
saber ensinado. Cada qual contendo um conjunto especifico de caracteristicas. Nas
diferentes dimensBes desses saberes, seus significados sdo modificados pelos
individuos que tém contato com 0s mesmos ha perspectiva de ensino, seja na esfera
académica ou na escolar. Na teoria da Transposicdo Didatica cada um dos trés
niveis do saber possui um grupo social especifico que responde pela composicao
social de cada um desses saberes. Esses grupos sociais tém objetivos diferentes,
porém todos convergindo para a divulgacdo e/ou o conhecimento do saber. Os
grupos sociais se diferenciam e se compbe da seguinte forma: saber sabio
(comunidade cientifica); saber a ser ensinado (representantes do sistema de ensino)
e saber ensinado (comunidade escolar).

Como professor de didatica da matematica, Chevallard percebeu que os
saberes constituidos na comunidade cientifica eram muito abstratos e complexos

para serem trabalhados com os estudantes da educacdo basica. Dessa forma,
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percebeu que os movimentos feitos no intuito de facilitar o entendimento dos
saberes pelos estudantes modificavam o saber da esfera académica, sem, no
entanto, mudar sua esséncia. E, com esta preocupacdo, evidenciou a importancia
desse saber sabio ser pesquisado, por suas transformacfes feitas para ser
compreendido na comunidade escolar.

A intencdo de divulgacdo do saber produzido na comunidade cientifica
relaciona-se ao conhecimento presente nas relacbes e no desenvolvimento da
sociedade. Sendo assim, como esse saber chega ao universo escolar torna-se
importante alvo de estudos. Em sua pesquisa, Chevallard e Joshua fizeram um
estudo de caso sobre o conteddo matemético de distancia e verificaram essa
transformacao do saber desde a comunidade cientifica até o acesso a comunidade
escolar. Esse conceito matematico, distancia, que foi introduzido por Fréchet, em
1906, enquanto saber sabio contrapunha ao que estava proposto nos programas de
geometria de sétima série em 1971, Chevallard e Joshua verificaram, assim, que
existia uma transformacéo desse saber.

O primeiro saber, classificado por Chevallard € o saber sabio. E o saber que
se origina na comunidade cientifica, onde os pesquisadores atuam, estudam e
versam sobre os mais variados assuntos. Esse saber ndo é o mesmo que é
estudado na esfera escolar por ter maior grau de abstracdo, reflexdo e

complexidade. Para o autor,

0 saber sabio nos interessa porque certas exigéncias que interferem na
preparacao didatica do saber, j& estdo influenciando a partir da constituicao
do saber sé&bio ou ao menos a partir da formulagéo discursiva desse saber’
(CHEVALLARD, 1991, p. 24, grifo nosso - tradu¢do nossa).

Segundo Chevallard (1991), o saber sébio que é construido numa
comunidade cientifica estd vinculado ao seu criador ou ao grupo de estudos que
esteve debrucado sobre essa discussao e tem caracteristicas proprias de seus
autores.

Percebe-se que a constituicdo dos contetudos escolares a partir do saber
sabio que passara por uma transposicao didatica revela os interesses implicitos dos
representantes do sistema de ensino para compor o curriculo escolar. Esse saber

sabio torna-se, entdo, alvo de discussdes e pesquisas para selecdo dos saberes que

" El saber sabio nos interessa porque ciertas exigéncias que intervienen em la preparacion didactica
del saber, estan ya influyendo a partir de la constituicion del saber sabio o al menos a partir de la
formulacion discursiva de esse saber ( CHEVALLARD, 1991, p. 24, grifo nosso).
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estardo na segunda etapa.

O segundo estagio é o saber a ser ensinado que € o resultado da primeira
transposicdo: do saber sédbio até esse. Essa mudanga sera determinada por
interesses emergentes da sociedade. Sera percebido em propostas curriculares,
nacionais ou regionais, propostas pedagodgicas escolares e livros didaticos. Nesse

contexto, o curriculo deve ser entendido como:

um programa de estudos que define a instrugdo minima obrigatéria de cada
cidaddo e do qual surge, posteriormente, o que a escola e o professor
devem fazer para coordenar e ajudar os alunos em seus estudos
(CHEVALLARD, BOSCH e GASCON, 2001, p. 122, grifo dos autores).

E para que esse saber seja amplamente divulgado passard por
transformacdes na prépria esfera académica e, depois, na comunidade escolar, que
representara esse conhecimento sem ter as mesmas exigéncias de aprofundamento
no seu sentido original, porém numa situacdo de adaptacdo vocabular e linguistica
de acordo com a faixa etaria do publico escolar, tendo o cuidado de manter sua
originalidade de sentido, ai reside a necessidade da transposicdo didatica.

Nesse momento, entende-se que a manipulacdo do saber demonstrada pela
selecéo dos saberes para serem indicados como saber a ser ensinado, é uma parte
visivel da transposicdo denominada transposicdo didatica externa que é a
transformacao do saber sabio em saber a ser ensinado visando a comunidade que é
externa a escola.

Essa transposicdo didatica externa é feita com intuito de organizacdo das
diretrizes escolares resultando no saber a ser ensinado que sera, posteriormente,
apresentado as escolas e seus professores. Outro setor também ligado a educacgéo
que faz essa transposicao do saber sdbio para o saber a ser ensinado € o de
producdo de materiais didaticos para que os professores possam utilizar como apoio
em suas aulas.

Na sequéncia apresentada por Chevallard (1991), o terceiro estagio do
saber € o saber ensinado, que € o resultado da transposi¢cao didatica interna que o0s
professores fazem por meio de suas praticas pedagoégicas. O saber ensinado chega
na esfera escolar, a qual pode ser relacionada a atual educacéo basica, depois de
transformacdes ocorridas no saber a ser ensinado com adaptacdes necessarias ao

entendimento dos estudantes, ou seja, depois de os professores terem feito
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modificagdes didaticas nesse saber.

Um conteldo do saber que ja tenha sido designado como saber a ser
ensinado, sofre a partir de entdo um conjunto de transformacdes
adaptativas que vao torna-lo apto para ocupar o lugar entre os objetos de
ensino. O trabalho que transforma um objeto do saber a ser ensinado em
um objeto de ensino é denominado de transposicdo didatica®
(CHEVALLARD, 1991, p. 45, grifo do autor - traducdo nossa).

Os objetos de ensino a que Chevallard (1991) se refere sdo aqueles de
transicdo entre passado e futuro, aqueles que fazem um equilibrio nesse transitar do
saber. Nesse sentido, percebe-se que existem trés elementos essenciais e atuantes
nesse processo da transposicdo didatica: professor, estudante e saber ensinado.
Dessa forma, Chevallard (1991) apresenta a triangulacdo da transposicao didatica
(FIGURA 1), onde os componentes desta teoria atuam tendo cada um sua

relevancia articulada com a transformacao do saber.

FIGURA 1 - ELEMENTOS DA TRANSPOSICAO DIDATICA
S
L]

P: professor
E: estudante
P '\ S- saber ensinado
lE

FONTE: Chevallard (1991, p. 26).

O sistema didatico, denominado dessa forma por Chevallard, € composto
pelo professor, estudante e saber ensinado, que € parte de um sistema de ensino. O
autor indica que o sistema de ensino “(...) reune o conjunto de sistemas didaticos e
tem ao seu lado um conjunto diverso de dispositivos estruturais que permitem o
funcionamento didatico e que interferem nos diversos niveis™ (CHEVALLARD, 1991,
p. 27, traducéo nossa).

Esse sistema de ensino contém regras formuladas por seus representantes

que interferem diretamente no sistema didatico. Para que o saber chegue aos

® Um contenido de saber que ha sido designado como saber a ensefiar, sufre a partir de entonces um
conjunto de transformaciones adaptativas que van a hacerlo apto para ocupar un lugar entre los
objetos de ensefianza. El “trabajo” que transforma de um objeto de saber a ensefiar em um objeto de
ensefianza, es denominado la transposicion didactica (CHEVALLARD,1991, p. 45, grifo do autor).

° (...) retne el conjunto de sistemas didacticos y tiene a su lado um conjunto diversificado de
dispositivos estructurales que permiten el funcionamento didactico y que intervienen em él em
diversos niveles (CHEVALLARD, 1991, p. 27,).
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estudantes, nota-se que o sistema de ensino representado pelo governo, pais,
professores e especialistas de ensino devem entrar em consenso do que € possivel
e desejavel que os estudantes tenham acesso. Esse consenso diz respeito ao intuito
de permitir que sejam agregados ao conhecimento cotidiano, conhecimentos
provenientes da escola, visando a influéncia na vida diaria. Essa organizacdo do
sistema de ensino esta contido no que Chevallard chama de Noosfera. E nela que
acontece a interacdo do sistema de ensino e da sociedade, denominada, pelo autor,
de entorno, conforme (FIGURA 2).

FIGURA 2 - NOOSFERA
ENTORNO

Nooshera O
© 05

— Sistema Didatico
=

Sistema de Ensino
stricto sensw

FONTE: Adaptada de Chevallard (1991, p. 28).

Entende-se que um sistema de ensino, independente do local em que
esteja, tem seus interesses e seleciona os conteudos a serem aprendidos pelos
estudantes. E necessario também considerar que cada mudanca de paradigma que
tenha acontecido na comunidade cientifica resultard em novos conhecimentos e
possiveis alteracfes para a transposicdo didatica, pois mudanca de saber sabio
implica em mudancga no saber a ser ensinado e, consequentemente, novas nuances
para o saber ensinado.

Essa mudanca de saberes foi objeto de estudo de vérias pesquisas e Cicillini
(1997) comenta que as areas de maior utilizacdo foram o ensino de Matemética e o
ensino de Ciéncias. Ela mostrou essa transformacéo dos saberes como producéo de
conhecimento e sistematizou em seis etapas. Cada etapa, para ela, tem um padréo

de producéo:

- Producdo de Conhecimento Original (PP1): que ocorre nas universidades
e institutos de pesquisa;

- Elaboracdo de Textos pelo Pesquisador (PP2): manuais didaticos de 3°
grau e revistas especializadas em publica¢fes cientificas;

- Revistas de Divulgacéo (PP3): textos elaborados para publicos diversos;

- Midia (PP4): divulgagcdo em réadios, televisdo, artigos de jornais diarios e
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revistas semanais;

- Livros Didaticos de 1° e 2° graus (PP5): elaborado por editoras
especializadas;

- Reorganizacdo e Sistematizacdo do conhecimento feitas pelo professor
(PP6): é realizada durante o processo de ensino-aprendizagem, fruto do
contexto escolar (CICILLINI, 1997, p. 7).

Segundo Zimer (2002), os saberes também podem ser entendidos como

conhecimentos. Isso é confirmado quando

a autora Alice Lopes (1999) em seu texto “Conhecimento escolar: ciéncia e
cotidiano”, utiliza o termo conhecimento com o mesmo teor que Chevallard
(1991) utiliza o termo saber em seu texto “La transposition didactica. Del
saber sabio al saber ensefiado”, portanto, estdo sendo utilizados no sentido
de sabedoria, cultura (ZIMER, 2002 , p. 40).

Para Lopes (1999), o conhecimento pode ser classificado em trés tipos que
se relacionam: cientifico, escolar e cotidiano. “O conhecimento cientifico (...) se
baseia na filosofia do racionalismo aplicado, fruto do didlogo constante e estreito
entre a razado e empiria, critico das primeiras impressées, compreendidas como
terreno dos primeiros erros” (LOPES, 1999, p. 226).

Esse conhecimento tem origem na comunidade cientifica e seu processo de
construcdo e desenvolvimento difere dos outros conhecimentos: cotidiano e escolar.
Existe, segundo Lopes (1999), uma ruptura entre o conhecimento cientifico e o

conhecimento cotidiano. Este conhecimento

se baseia no realismo das primeiras impressoées, filosofia que Ihe permite
sustentar o pragmatismo e 0s espontaneismo que lhe sdo préprios. O
pensamento e o comportamento cotidianos sdo ultrageneralizadores e
fixados no empirico: assumimos estereétipos, analogias e esquemas ja
elaborados, sem problematiza-los (LOPES, 1999, p. 225).

O conhecimento cotidiano por si sé ndo é questionado, a ndo ser que exista
uma instituicdo formadora que o coloque em discussdo. Essa € a funcdo da
comunidade escolar que pode formalizar questbes e problematizar os fenbmenos
para entendé-los a luz do conhecimento cientifico. A autora comenta duas definicées

ja feitas sobre o conhecimento escolar:

1) trata-se de um conhecimento selecionado a partir de uma cultura social mais
ampla, que passa por um processo de transposi¢do didatica, ao mesmo tempo
gue é disciplinarizado; 2) constitui-se no embate com os demais saberes
sociais, diferenciando-se dos mesmos (LOPES, 1999, p. 24).
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A mesma autora aponta que o conhecimento escolar “apresenta a
contradicdo de ter como objetivos a socializacdo do conhecimento cientifico e a
constituicdo do conhecimento cotidiano” (LOPES, 1999, p. 24). Sendo assim, a
transposicdo didatica dos saberes se faz indispensavel para que exista a
comunicacédo desse conhecimento nos diferentes grupos sociais.

As mudancgas sociais também interferem nessa escolha de saberes a serem
ensinados, como Chevallard (1991) comenta sobre o envelhecimento moral do
saber, que acontece quando o saber ensinado esta muito distante do saber sabio e
a escola ndo tem mais sua funcéo de divulgacdo do saber da comunidade cientifica.
Dessa forma, os elementos, que constituem o sistema de ensino devem ficar atentos
a essas mudancas na sociedade e selecionar os saberes que serdo relevantes para
que os individuos tenham um entendimento e maior utilizacdo dos saberes
ensinados em sua vida. Chevallard (1991) escreveu em seu posfacio que nao
descartava a cultura escolar, pois ela pode exercer influéncia sobre os saberes.
Essa cultura escolar de onde o saber a ser ensinado pode emergir, deve ser
validada epistemologicamente para que 0s saberes sejam aprovados para o0
trabalho.

Um elemento relevante para que o saber sabio e 0 saber a ser ensinado,
mesmo que distantes, ndo sejam dissonantes e que da condi¢cdo para o controle € a
vigilancia epistemoldgica, para que o saber tenha o0 mesmo sentido durante sua
transformacao. Um exemplo € o cuidado que os professores precisam ter em sala de
aula e verificar se o material com o qual estédo trabalhando é fiel de forma conceitual
ao saber em sua origem, independente de qual seja a &rea do conhecimento.

Na Transposicdo Didatica de Chevallard, assim como na de Verret, também
estdo presentes os elementos: dessincretizacdo do saber, despersonalizacdo do
saber, programabilidade de aquisicdo de um saber, publicidade do saber e controle
social das aprendizagens. Isto acontece porque Chevallard (1991) concorda com
Verret (1975) sobre existirem saberes que ndo podem ser ensinaveis e dessa forma

esses dois autores escolheram estudar os saberes escolares e ensinaveis.
2.3 ELEMENTOS DE AMPLIAQAO DA TRANSPOSI(;AO DIDATICA

Outros pesquisadores interessados na educagdo e, principalmente, na
Didatica das Ciéncias, que estudaram a Transposi¢cdo Didatica de Chevallard foram
Michel Develay e Jean-Pierre Altolfi.
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Para Astolfi e Develay (2002), existe um conceito de epistemologia escolar,
que difere da epistemologia dos saberes de referéncia. Essa epistemologia escolar
advém das transformacdes sofridas pelo saber sébio, dessa forma essas
transformacdes distanciam o conceito original concebido pelos cientistas. Os autores
entendem que o processo de Transposicdo Didatica necessita que trés elementos
sejam adicionados: praticas sociais de referéncia, niveis de formulagcdo de um

conceito e tramas conceituais. Por isso é util:

discutir o processo de transposicao didatica e retornando as proposicdes de
Michel Verret, pode-se mostrar como os saberes a serem ensinados tiram
suas origens de saberes sdbios mas também de praticas sociais de
referéncia, e como a passagem de saberes sabios e de praticas sociais de
referéncia aos saberes a serem ensinados se acompanham dos processos
de despersonalizagdo, de dessincretizagdo, de publicidade, de
programabilidade 10 (DEVELAY, 1993, p. 37, traducdo nossa).

O primeiro elemento sdo as préaticas sociais de referéncias que segundo
Astolfi e Develay (2002), criticam a ideia de Chevallard sobre o saber sabio. Este
nao considerava as praticas sociais de referéncia como, as atividades de pesquisas,
as culturais ou as domésticas, que poderiam servir como referéncia por terem
saberes contidos e eficientes para aprendizagem.

Para Develay (1987) as praticas sociais de referéncia contribuem para a
Transposicado Didatica e devem ser consideradas, segundo o esquema da FIGURA
3. Essa pratica social de referéncia tem relagdo com todas as formas sociais de
conhecimento, como por exemplo, bula de remédio, receita de bolo, guia de
montagem de mdveis, pois cada um desses itens teve sua utilizacdo em alguma
comunidade. Develay (1987) considerava que essas praticas seriam equivalentes ao
saber sabio, portanto a Transposicdo Didatica aconteceria por meio de um desses

dois elementos: pratica social de referéncia ou saber sabio.

1% utile de discuter le processus de transposition didactique et, en reprenant les propositions de Michel
Verret, on pourrait montrer comment les savoirs a enseigner tirent leur origine de savoirs savants mais
aussi de pratiques sociales de référence, et comment le passage des savoirs savants et des pratiques
sociales de référence aux savoirs a enseigner s'accompagne d’un processos de dépersonnalisation,
de désyncrétisation, de publicité, de programmabilité (DEVELAY, 1993, p. 37).
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FIGURA 3 - TRANSPOSIGAO DIDATICA
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FONTE: Develay (1987, p. 137).

O segundo elemento sao os niveis de formulacdo de um conceito, segundo
0s autores, sao niveis de formulacdo ou exemplos que comecam simples e tornam-
se complexos respeitando o plano linguistico, psicogenético e epistemolégico do
individuo. E uma construgcdo do conceito do mais facil para o mais dificil de ser
assimilado.

O terceiro elemento, tramas conceituais, € enunciado sobre um mesmo
conceito representando a construcdo do conhecimento pelos estudantes para
orientd-los ou reorientar no intuito de que os conteddos sejam aprendidos
corretamente. Dessa forma, percebe-se que para esses autores os conteudos de
ensino sdo resultados de discussdes sobre conceito e didatica. “A escola nunca
ensinou saberes (“em estado puro”, € o que se desejaria dizer), mas sim conteudos
de ensino” (ASTOLFI e DEVELAY, 2002, p. 51).

Tendo esse suporte tedrico sobre a Transposicdo Didatica sob o olhar de
diferentes autores, fez-se uma busca sobre diferentes pesquisas, que utilizam ou
mencionam a Transposicdo Didatica para entender mais um pouco sobre a

transformacao dos saberes nas diferentes areas de aprendizagem.

2.4 A TRANSPOSICAO DIDATICA NAS DIFERENTES PESQUISAS

Para localizar as pesquisas que tratam sobre Transposicdo Didatica em
Ciéncias, inicialmente, fez-se uma busca usando a palavra-chave transposicao
didatica nos bancos de dados do Centro de Documentacédo em Ensino de Ciéncias

(CEDOC), Periodicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
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Superior (CAPES) e, por ultimo, as edi¢cdes do Encontro Nacional de Pesquisas em
Educacdo em Ciéncias (ENPEC). Optou-se por esses bancos de dados por serem
referéncias de pesquisas com representatividade nacional.

O CEDOC é coordenado pelo Grupo de Estudos e Pesquisas em Formacéao
de Professores da Area de Ciéncias, da Faculdade de Educacido da UNICAMP.
Neste banco de dados fez-se a busca com o filtro da palavra-chave: transposicao
didatica e foram encontradas 47 dissertacdes e teses sobre o tema. No portal de
Periodicos da CAPES, foi digitado o assunto transposicao didatica e encontrados 40
resultados sobre o tema. E no site da Associagcdo Brasileira de Pesquisa em
Educacdo em Ciéncias (ABRAPEC), verificou-se que o evento ENPEC teve sua
primeira edicdo em 1997. Este evento € realizado bianualmente sendo que cada
edicao tinha um site especifico e formas diferentes de busca de dados. Nos Anais
desses 9 eventos foram encontrados 17 resultados com a busca pela palavra-chave
transposicao didatica como pode ser verificado no QUADRO 1.

QUADRO 1 - ENPECs

Encontro _ Local Total Sobre Transposicao Didatica
| — 1997 Aguas de Lindoia 139 -
Il — 1999 Valinhos 117 *
Il — 2001 Atibaia 161 3
IV - 2003 Bauru 434 1
V — 2005 Bauru 737 1

VI — 2007 Florianépolis 601 1

VII - 2009 Floriandpolis 669 7

VIl - 2011 Campinas 1235 1

IX - 2013 Aguas de Lindoia 1019 3

X - 2015 Aguas de Lindoia 1116 5

FONTE: a autora (2015).

A busca nos bancos de dados e nos eventos totalizaram 104 trabalhos sobre
transposicao didatica (FIGURA 4). Desses, 58 foram sobre ensino de Ciéncias. As
pesquisas foram analisadas, em sua integra, sob dois aspectos: nivel de ensino
(Ensino Fundamental, Ensino Médio e Ensino Superior) e abordagem da
transposicdo didatica no contexto da pesquisa (transposicdo didatica externa,

transposicao didatica interna, transposicédo didatica externa e interna, transposicéo

1 0 link do site desse evento esta corrompido e n3o direciona para os trabalhos.
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museografica e somente uso do termo transposicdo). Esses aspectos foram
escolhidos para verificar a quantidade de pesquisas realizadas em cada nivel de
ensino e também sobre qual das transposicfes 0s pesquisadores estavam
utilizando, externa ou interna. No decorrer da pesquisa serdo apresentados 0s

resultados dessas buscas nos sites ja descritos.

FIGURA 4 - RESULTADO DAS BUSCAS FEITAS NOS SITES: CEDOC, PERIODICOS CAPES E
ENPEC
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FONTE: a autora (2015).

Dentre as teses, dissertacfes e artigos encontrados, as pesquisas sobre
Transposicdo Didatica foram nos seguintes niveis de ensino: 3 no Ensino
Fundamental (sendo 1 nos anos iniciais), 24 no Ensino Médio e 5 no Ensino
Superior. As 26 restantes ndo focaram nenhum nivel de ensino, pois tratavam de
formacao continuada de professores, andlise bibliogréafica e transposicéo didatica de
determinados conteudos de ciéncias.

Considerando os niveis de ensino para as pesquisas que analisaram o0s
livros didaticos tem-se para o Ensino Superior 2 pesquisas, Carlo (2007), Melo e
Cruz (2009); no Ensino Médio 11 pesquisas, Rodrigues (2001), Teixeira e Krapas
(2005), Matos (2006), Silva (2006), Santos (2008), Mendes, Cruz e Angotti (2009),
Silva et al (2007), Errobidart (2010), Franzolin (2012), Melzer (2012), Gouvéa e

Errobidart (2013), e nos anos iniciais do Ensino Fundamental 1 pesquisa, Oliveira
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(2011). Percebe-se, desta maneira, que as pesquisas sobre transposicao didatica
analisando livros didaticos no ensino de ciéncias nos anos iniciais do ensino
fundamental sdo raras e representam aproximadamente 1% das pesquisas
analisadas.

Em relacdo ao outro aspecto analisado nas pesquisas da abordagem da
transposicdo didatica classificou-se 10 como transposicao didatica externa, 25 como
transposicao didatica interna, 8 simultaneamente como transposicdo didatica externa
e interna, 4 como transposicdo museografica e 11 somente fizeram uso do termo
transposicao didatica (FIGURA 5).

FIGURAS - CLASSIFICAC}AO DA ABORDAGEM DA TRANSPOSIQAO DIDATICA.
Transposicao Didatica Interna

25

Transposi¢do Didatica Externa
10

Transposi¢cao Didatica Externa e Interna

58 pesquisas

Transposi¢cao Museografica

Sem enfoque
11

FONTE: a autora (2015).

No que se refere a transposicao didatica interna destaca-se a elaboracéo de
sequéncias didaticas de um conteudo especifico de ciéncias, Brockington (2005),
Matos (2006), Siqueira (2006), Paula (2007), Paz (2007), Azevedo (2008), Sousa
(2009), Weckerlin (2014). Outras pesquisas trataram de: elaboracdo de atividades
experimentais, Alves (2000); feira cientifica, Zandoménico (2014); atividade pratica
por meio do livro didatico, Oliveira (2011); hierarquia dos objetivos de saber, Silva e
Roque (2003); utilizagdo de artigos, Alvetti (1999) e novidades cientificas, Leite
(2004).
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A propdsito da transposicado didatica externa, foram detectados quatro
assuntos (FIGURA 6). Andlise da formulacdo dos PCNs, Ricardo (2005); elaboracéo
de material didatico, Mendonca (2008), Bastos (2009), Costa (2010); analise de
livros didaticos sobre: campo elétrico, Silva (2006), genética, Franzolin (2007),
conceitos basicos de fisica, Carlo (2007), estrutura da matéria Mendes, Cruz e
Angotti (2009), modelo de Huygens, Melo e Cruz (2009) e andlise de artigos, Marroni
e Trevisan (2009), Jardim, Errobidart e Gobara (2009).

FIGURA 6 - CLASSIFICAGAO DA TRANSPOSIGAO DIDATICA EXTERNA REALIZADA NAS
PESQUISAS.

FONTE: a autora (2015).

Para transposicéo didatica externa e interna simultaneamente a maioria das
pesquisas foi sobre andlise de livros didaticos: Leal (2001), cadeia alimentar,
Rodrigues (2001), teoria da relatividade, Errobidart (2010), ondas sonoras, Melzer
(2012), modelos atbmicos, Franzolin (2012), genética. Dias (2004) escolheu como
tema manual para atividades de laboratorio e Fernandes (2007) estudou a Educacédo
a Distancia.

Um novo aspecto relacionado as pesquisas sobre transposicéo didatica foi a
abordagem de uma transposi¢do museografica, considerada por Marandino (2001),
Rocha (2007), Oliveira (2010) e Salgado (2011), que apontam o saber exposto. Na

transformacao museogréfica,
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considera-se que na constituicdo do objeto de divulgacdo da ciéncia nos
museus, diferentes saberes, originados de variadas instituicbes de producao
de conhecimento e de praticas sociais, poderiam servir de referéncia. Tais
saberes, no processo de transposigdo museogréfica, seriam mediados (no
sentido indicado por Lopes), resultando no saber exposto. Por um lado, ha o
saber sabio, com wuma natureza prépria e com especificidades
correspondentes a cada area do conhecimento. Por outro, para a analise do
saber escolar ou museal, outros saberes poderiam ser ponto de partida,
cada um deles com sua natureza particular. Além disso, ndo se pode
esquecer que, entre esses saberes existe uma relacdo de poder e
legitimacdo social. Como na sala de aula, também na exposicéo cientifica
de museus tais saberes se encontram em didlogo/conflito, constituindo
nesta relacdo um novo objeto de ensino e divulgagdo, um novo texto do
saber. Sala de aula e exposigéo séo vistas assim como espacos de conflito
e/ou dialogo entre diferentes saberes. (MARANDINO, 2001, p. 134).

O saber evidenciado na transposicdo museografica € denominado saber
exposto devido a propria forma de exposicdo sobre algum elemento que seja
considerado necessario para 0 momento no museu. Esse novo saber € mostrado
pelos pesquisadores com o mesmo significado, porém o discurso que o acompanha
difere de contexto para cada um deles.

Marandino (2001) entende que é suficiente o elemento exposto e sua
interacdo com o visitante, sendo que o discurso expositivo se d& sob a perspectiva

do visitante e de suas experiéncias ja vividas pois esse discurso €

composto por uma série de elementos que dizem respeito ndo s6 aos
objetos, mas a toda uma gama de signos e sinais que se expressam atraves
dos objetos, dos textos, das vitrines, das imagens, dos modelos e réplicas,
entre outros (MARANDINO, 2001, p. 209).

Rocha (2007) tem um elemento que complementa a sua interpretacdo de
discurso expositivo: o monitor. O autor defende que a transposicdo museografica é
complementada pela mediacao didatica feita pelos monitores que transformam os
saberes expostos na medida em que direcionam 0 que o visitante deve observar e
refletir. O discurso expositivo, nesse caso, € feito com a mediacdo ja planejada
antecipadamente pelos monitores, sendo que a construgdo desse saber exposto
sofre influéncia direta de outras pessoas além do préprio visitante.

Os locais onde a transposicdo museografica acontece podem ser diferentes,
como por exemplo: dioramas, locais que representam o habitat de um animal ou de
uma planta; aquérios; exposi¢cdes em locais diferenciados e o préprio museu.

Percebe-se com as leituras completas desses trabalhos a preocupagao em
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utilizar a Transposicdo Didatica no intuito de melhoria do ensino de ciéncias a
medida que as analises sédo feitas. Entende-se também que a Transposi¢ao Didatica
pode ter complementacbes por meio de pesquisadores interessados ha
transformacdo do saber ndo importando em qual local aconteca e sim como ela
acontece constituindo novos dados para dar continuidade a essas pesquisas e para
utiliza-las como referéncia.

Nesta pesquisa, a Transposicdo Didatica € direcionada ao ensino de
ciéncias e para isso se faz necessario que as abordagens sobre essa area de
conhecimento sejam pesquisadas, portanto o préximo capitulo mostra como o
ensino de ciéncias foi sendo construido por meio do contexto histérico e politico

resultando nos documentos oficiais que sado conhecidos.
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3. ENSINO DE CIENCIAS

Investigar € uma palavra muito conhecida e praticada pelos cientistas de
varias areas do conhecimento, pois € por meio de perguntas, hipéteses, anélises
que um novo conhecimento € estruturado, aceito por um tempo e podendo ser
modificado se outras pesquisas e investigacdes assim o permitirem.

Essa acao investigativa deveria acompanhar o estudante desde a educacgao
infantil, pois a ele seriam ofertadas oportunidades de pensamento diferenciado para
assim desenvolver “habilidades que |he permita atuar consciente e racionalmente
fora do contexto escolar, estabelecendo julgamentos e opinibes sobre Varios
assuntos que afetam sua vida” (CARVALHO e SASSERON, 2011, p. 107).

A acdo investigativa faz parte do ensino de ciéncias e deveria considerar 0s

seguintes aspectos:

- a ciéncia é uma construcdo historica, humana, viva e, portanto,
caracteriza-se como proposicoes feitas pelo homem ao interpretar o mundo
a partir do seu olhar imerso em seu contexto sécio-histérico-cultural;

- a ciéncia produz conhecimentos abertos, sujeitos a mudancas e
reformulacdes;

- a construgdo destes conhecimentos é guiada por paradigmas que
influenciam a observacgéo e a interpretacéo de certo fenébmeno;

- 0 conhecimento cientifico ndo é construido pontualmente, sendo um dos
objetivos da Ciéncia criar interacdes e relages entre teorias (CARVALHO e
SASSERON, 2011. p. 110).

Para ter subsidios para essa compreensdo de ensino de ciéncias se faz

necessario conhecer um pouco da sua constituicdo histérica no Brasil.

3.1 ASPECTOS DO ENSINO DE CIENCIAS NO BRASIL E SUAS TENDENCIAS

O ensino de ciéncias no Brasil desde o comec¢o do século XIX até o final de
1950 foi desenvolvido sob o aspecto tradicionalista: “verbalizagdo; aulas tedricas em
que o professor explana o conteudo, refor¢a as caracteristicas positivas da ciéncia e
da tecnologia, ignorando as negativas“ (DELIZOICOV e ANGOTTI, 1992, p. 25). O
conhecimento cientifico era transmitido de forma cumulativa, pronto e sem reflexao
onde o estudante era um receptor passivo e o conhecimento era memorizado,
decorrente da metodologia expositiva, enfatizando conteddos e conceitos,
prevalecendo a logica cientifica (FAHL, 2003).

Krasilchik (1980, p. 164-165) aponta que naquele momento
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a existéncia de um curriculo federal e a homogeneidade dos programas
tornava a variabilidade dos textos praticamente nula e determinava até a
mesma sequéncia de tépicos com uma ocasional variacdo de exemplos e
do tratamento dado aos temas. Em consequéncia, a explosao do
conhecimento cientifico ndo atingia os estudantes brasileiros.[...] Os
professores, entdo, eram em grande parte improvisados pois, assumiam a
funcdo docente, profissionais liberais que passavam a dar aula, ou por
inexisténcia de professores licenciados, ou, em muitos casos, por fracasso
na propria profissdo. Assim, engenheiros, farmacéuticos, médicos,
dentistas, agrbnomos e até com certa frequéncia bacharéis em direito se
tornavam professores de Ciéncias.
Dessa maneira, pessoas leigas ingressavam nas escolas como professores
sem, no entanto, terem o conhecimento necessario e responsabilidade sobre o que
estavam transmitindo. O contexto mundial para o ensino de ciéncias foi de

adequacao as demandas que estavam se manifestando, onde,

especialmente apds a Segunda Guerra Mundial; o impacto da ciéncia e da
tecnologia na vida cotidiana do cidaddo aumentou muito. Com a alianga
poderosa entre o saber e o poder e com 0s novos meios de comunicacao de
massa, a divulgacdo cientifica se ampliou e adquiriu novos contornos
(MASSARANI, 1998, p. 31).

Na area educacional brasileira houve uma expansédo de escolas publicas,
introducdo de projetos de ciéncias, mas a referéncia continuava sendo externa,
nesse periodo, momento de disputa cientifica entre Estados Unidos e Unido
Soviética, por terem realizado iniciativas em relacdo ao ensino de ciéncias. Projetos
de Ciéncia estrangeiros*® foram traduzidos para serem desenvolvidos no Brasil, mas
eram de dificil acesso devido aos materiais que ndo eram comuns a realidade
educacional brasileira (DELIZOICOV e ANGOTTI, 1992).

A partir de 1961 com a Lei de Diretrizes e Bases, LDB, 4024/61, segundo
Krasilchik (2000), os programas federais puderam se adaptar ao plano de iniciacdo
cientifica utilizando materiais alternativos e acessiveis as escolas e aos alunos
proporcionando uma nova visdo da ciéncia, porém sem reflexdo. De acordo com
Nascimento, Fernandes e Mendoncga (2010) esse momento foi de busca significativa
para que a ciéncia pudesse melhorar. Entdo, um grupo de professores da

Universidade de Sao Paulo, que participavam do Instituto Brasileiro de Educacéo

12 Projetos como Physical Science Curriculum Study (PSSC), Biological Science Curriculum Study
(BSCS), Chemical Bond Approach (CBA), Introductory Physical Study (IPS), Harvard. Nardi (2005,
p.98) comenta que esses projetos tinham como objetivo uma reestruturagéo do ensino de ciéncias,
entendendo que os curriculos escolares precisavam de modificacdo decorrente dos avancos
cientificos ocidentais como URSS (Republicas Socialistas Soviéticas), que aconteceu ap6és a
Segunda Grande Guerra, dividindo o mundo em blocos: capitalista e comunista.
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Ciéncia e Cultura (IBECC) elaborou materiais e experimentos para professores e
leigos interessados em Ciéncia. Nas escolas, a participacdo dos alunos tornou-se
maior e o interesse por essa nova Ciéncia aos poucos aumentava e se proliferava
pelo Brasil, pois com essa nova LDB “a matéria de ciéncias passa a compor o
curriculo de todas as séries do ginasio” (ABRANTES, 2008, p. 173). Nessa fase o
professor leva o estudante a redescobrir conceitos cientificos, por meio de uma
metodologia experimental, enfatiza o método da redescoberta fazendo uma imitacao
do trabalho dos cientistas (FAHL, 2003).

A partir da década de 1970, Delizoicov e Angotti (1992) afirmam que grupos
de pesquisa iniciaram reflexdes sobre o ensino de Ciéncias, dentre elas, o
desenvolvimento histérico da ciéncia, suas consequéncias para 0 ensino escolar,
aplicacdes da tecnologia e consequentes praticas cientificas. Nesse contexto, a LDB
5692/71, que vem para reformular a lei anterior, torna o ensino de Ciéncias
obrigatorio desde as séries iniciais do ensino fundamental (ARAMAN e BATISTA,
2005). Nesse momento brasileiro, politico e militar, a profissionalizacédo era o alvo
principal para a qualificacdo de trabalhadores, dessa forma muitos cursos para
formacao de professores surgiram por esse motivo e ao ensino de ciéncias foram
incorporados assuntos relacionados a problemas ambientais e tecnolégicos. O
ensino de Ciéncias apresentava o método cientifico como infalivel e Unico viavel, e
também ficou voltado a preparacdo para o vestibular, pois se fazia necessario
passar nesse teste para continuar e ingressar no ensino superior, fazendo com que
a memorizagdo fosse privilegiada. Nessa fase o conhecimento do estudante nédo é
considerado direcionando a subjetividade num método tecnicista, onde o professor
tem funcdo de administrador (FAHL, 2003). A preocupacdo dos estudantes era
entrar num curso de graduacéo e se profissionalizar para o mercado de trabalho. O
ensino de Ciéncias estava atraindo interessados, e por isso alguns daqueles que

entraram contribuiram com suas pesquisas, pois

0 que hoje identificamos como a area de Ensino de Ciéncias tanto em nivel
internacional como nacional vem sendo constituida a partir de uma série de
programas de pos-graduacado, de publicagbes cientificas, mas também da
pratica pedagdgica na escola e dos inimeros materiais produzidos para
auxiliar e promover esta area. Em especial no Brasil, a partir dos anos de
1970 houve a crescente criagcao de cursos de pos-graduagdo nessa area e
aumentou muito a producdo académica, com quantidades relevantes de
dissertacbes de mestrado e teses de doutorado, além de revistas cientificas
(MARANDINO, 2002, p. 1).
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No inicio da década de 1980 o Brasil e outros paises da América Latina
estavam passando por uma crise econdmica, 0 que afetou seriamente o
investimento na area educacional tanto em nivel médio quanto superior, percebe-se
que o indice de entrada nos cursos relacionados as ciéncias nessa época foi
diminuindo progressivamente. Dessa forma, segundo Aikenhead (1994), surgiram
teorias cognitivistas que defendiam que o aluno pudesse agir no meio em que
vivesse utilizando seus conhecimentos cientificos, desenvolvendo habilidades de
concentracdo, analise, classificacdo, responsabilidade e autonomia. Mas o ponto
culminante sempre era dirigido as ciéncias e a complementacdo social era
esquecida, ficava somente como pretexto. Moreira (2000, p. 32), afirma que “na dtica
vygotskyana, a internalizacdo de significados depende da interacdo social, mas,
assim como na visdo ausubeliana, eles podem ser apresentados ao aprendiz em
sua forma final”’. Essa interagdo social ndo se refere a mobilizagdo social e sim a
trocas de informacBes necessarias para que a aprendizagem aconteca. O
conhecimento entdo € considerado como constru¢cdo onde existem rupturas, sao
utilizadas pesquisas e investigacbes, ndo mais usando a memorizacdo, pois o
estudante constréi esse conhecimento privilegiando os trabalhos em grupo, sendo o
professor um mediador (FAHL, 2003).

Nessa época, tornou-se explicita a necessidade de analisar a articulacdo
existente entre ciéncia, tecnologia e sociedade, o que possibilitou o surgimento de
um panorama muito mais complexo e de incertezas a respeito da producao cientifica
e tecnolégica, mas deixando evidente a falta de relacdo dessa producdo com as
necessidades da maioria da populacéo brasileira.

A partir do final da década de 1980 analisar a relacdo entre ciéncia,
tecnologia e sociedade (CTS) foi se tornando mais urgente pela movimentacao
politica existente com a abertura a competitividade internacional. Dessa maneira, 0
Brasil precisou se adaptar as exigéncias globais e, por consequéncia, atualizar e
superar sua tecnologia utilizada em servicos e produtos de acordo com a
necessidade social e cientifica. Krasilchik (2000, p. 3) comenta que “em 1996, foi
aprovada uma nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), n°
9.394/96, a qual estabelece, no paragrafo 2° do seu artigo 1°, que a educacao
escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social”. Com essa
LDBEN os conteidos e o curriculo escolar precisaram ser reformulados para

atender as exigéncias legais, como também, exigéncias sociais. Pois, era necessaria
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“uma revisdo nos conteudos a constarem no ensino de Ciéncias que deveriam ser
socialmente relevantes para a construcdo da nogdo de cidadania no sujeito
aprendiz” (ARAMAN e BATISTA, 2005, p. 2). Nessa fase o conhecimento tem
vinculo com a conscientizacdo, pensamento critico da realidade, resultado de
discussoes, entre estudantes e professor, protagonistas desse processo de ensino,
considerando o contexto sdcio-cultural sendo o modelo ciéncia/tecnologia/sociedade
(CTS) (FAHL, 2003).
Com as exigéncias mostradas na LDBEN 9394/96,

0 aparecimento e desenvolvimento das sociedades de informacdo, assim
como a busca de progresso tecnol6gico que constituiu, de algum modo, a
tendéncia forte dos finais do século XX e que se estende para este inicio do
século XXI sublinham a dimens&o cada vez mais imaterial do trabalho e
acentuam o papel desempenhado pelas aptiddes intelectuais e cognitivas
(TERRAZAN, 2007, p. 167).

Como consequéncia desse surgimento das sociedades de informacdo os
sistemas de ensino tém a obrigacao de formar pessoas que saibam trabalhar com a
complexidade e com a inovacao, que tenham criticidade e ética, saibam se adaptar
as situacdes, mas também sejam influentes e atuantes nas transformacdes,
portanto, sejam protagonistas na situacdo (TERRAZAN, 2007). Sendo assim, a
preocupacdo com o ensino de Ciéncias toma uma propor¢do maior. Pois, ndo fica
estagnado ao reduto escolar, mas também as influéncias que os alunos podem ter e
fazer. Krasilchik (2000) enfatiza que os alunos necessitam de formacdo adequada
pois devem relacionar as disciplinas e conteudos aprendidos na escola com a
atividade cientifica, como também tecnoldgica envolvendo os problemas sociais
vigentes.

Nascimento, Fernandes e Mendonca (2010, p. 232-233) constatam que

na década de 2000, as discussfes a respeito da educacdo cientifica
passaram a considerar com maior énfase a necessidade de haver
responsabilidade social e ambiental por parte de todos os cidaddos. No
ensino de ciéncias, portanto, as questfes relacionadas a formagéo cidada
deveriam ser centrais, possibilitando aos estudantes reconsiderar suas
visbes de mundo; questionar sua confianca nas instituicdes e no poder
exercido por pessoas ou grupos; avaliar seu modo de vida pessoal e
coletivo e analisar previamente a consequéncia de suas decisdes e a¢fes
no &mbito da coletividade.

Essa educacéo cientifica, portanto, deve habilitar o estudante a trabalhar em

equipe, saber resolver problemas, ser integro, ter iniciativa, saber inovar e confiar
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em suas solugdes e ideias. Segundo Zancan (2000, p. 6) “as politicas publicas para
area de ciéncia e tecnologia devem ser amplas, envolvendo ndo sé a inovagdo, mas,
fundamentalmente, o desenvolvimento das ciéncias”, nas quais a educacéo
cientifica seja prioridade. Deve-se entender que o analfabetismo cientifico € um fator
gue pode aumentar as desigualdades e desequilibrar o mercado de trabalho para a
populacdo em geral, tendo entdo que existir uma reforma no sistema educacional
com perspectivas de valorizacdo escolar e sensibilizacdo para a transposicdo do
conhecimento cientifico para conhecimento social que influencia e determina tomada
de decisoes.

Percebe-se no decorrer dos fatos histéricos que os modelos usados para o0
ensino de ciéncias foram se delineando a partir do momento cultural, politico e
econdbmico vividos internacionalmente, e por consequéncia, nacionalmente. Fahl
(2003) comenta que os modelos de ensino de ciéncias ndo sdo estanques, mas ha
predominancias em cada periodo historico e podem ser encontrados resquicios ou
misturas nas praticas realizadas em sala de aula pelos professores.

Como o enfoque dessa pesquisa estd no ensino de Ciéncias nos anos
iniciais, é relevante que exista um aprofundamento sobre o tema e isso acontecera

no préximo tépico.

3.2 O ENSINO DE CIENCIAS NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Com a aprovacdo da LDBEN 9394/96 mudancas no curriculo escolar em
geral aconteceram, mas em especial no ensino de Ciéncias com a elaboracédo dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para o Ensino Fundamental e Ensino
Médio, documento oficial com as diretrizes governamentais, que exigiram
adaptacdes em escolas de todo o Brasil. Pode-se entender entdo que os PCN

explicitaram

referenciais para a pratica docente, visando a uma educagdo escolar que
concilia os conhecimentos cientificos aos saberes sociais, incluindo, nesse
contexto, os saberes assimilados pelos educandos. Em virtude desses
referenciais, da LDB e dos PCN, a pratica pedagdgica foi reavaliada, e, no
caso especifico do ensino de Ciéncias, a pratica docente busca propiciar
uma aprendizagem mais contextualizada (FAGUNDES e PINHEIRO, 2014,
p. 12).

Esse contexto que os PCN indicam pautam-se na existéncia dos quatro
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blocos tematicos no documento que devem ser estudados e interligados para que o
ensino nao seja compartimentalizado dando condi¢gbes para que o professor e 0s
estudantes possam pesquisar, discutir e analisar os assuntos referentes a Ciéncia.
Os blocos tematicos sao: Ambiente, Ser Humano e Saude, Recursos Tecnoldgicos,
Terra e Universo. A indicacdo é para que o Ultimo bloco Terra e Universo seja
destacado somente no terceiro ciclo, atuais sexto e sétimo anos. Os blocos séo
desenvolvidos em todo o ensino fundamental com diferentes graus de
aprofundamento. Essas diretrizes nos PCN estabelecem “parametros de agao [...] os
estados, municipios e as instituicbes escolares devem elaborar suas proprias
propostas curriculares, estas sim, detalhadas e mais precisas” (OLIVEIRA, 2007, p.
13).

Tem-se, entdo, uma nova compreensdo da ciéncia e suas relacbes com o
mundo social, pois o0s conteldos escolares passam de memorizacbes para
conscientizacbes quando estudados, pesquisados, discutidos e analisados dando
condicBes ao estudante de sentir-se integrado a comunidade em que participa como
cidaddo entendendo suas possibilidades de acéo e interferéncia no curso histérico
dos acontecimentos. “Como todos os processos humanos, a ciéncia € um processo
social, historico e cultural” (MALDANER, 2000, p. 67).

Percebe-se a mudanca de paradigma em relacdo as Ciéncias Naturais a
partir dos movimentos feitos em prol da educacado participativa e mobilizadora de
aprendizagem, da construcdo de conhecimentos feita pelos alunos com mediagao
dos professores e dos objetivos contidos nos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) de Ciéncias Naturais em relacéo ao ensino fundamental.

Segundo Menezes (2000, p. 50) “o ensino de ciéncias da natureza, ao
envolver problematicas sociais ou econdmicas, se aproxima das ciéncias humanas e
sociais, reforcando a percepc¢édo da ciéncia como constru¢gdo humana, ndo como
‘verdade natural”. E pode-se ter o entendimento de que a Ciéncia ndo esta
dissociada da realidade e que também nao é soberana, pode se modificar a medida
que outros estudos acontecam, se adaptar as condi¢gdes culturais e modificar essas
situagdes no ambito comunitario dando o suporte necessario para que os individuos
sejam protagonistas historicos e conscientes de sua responsabilidade publica e
politica.

O ensino de Ciéncias tem elementos com suas nomenclaturas usuais e

especificas, sendo imprescindivel que essa linguagem cientifica seja estudada nas
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escolas e que seja utilizada na forma correta pelos professores e estudantes. A
forma de aprendizado dessa linguagem interfere na forma de pensar cientificamente,
pois “enquanto o aluno reelabora sua percepg¢ao anterior de mundo, ao entrar em
contato com a visdo trazida pelo conhecimento cientifico, também se apropria de
novas linguagens” (MENEZES, 2000, p. 51). Linguagens estas que dardao suporte
adequado para sua integracdo ao meio cientifico usado na sociedade, como por
exemplo, por meio de equipamentos eletrénicos e suas especificidades que sao
estudadas com diferentes complexidades na educacao basica no ensino de ciéncias.
Em sala de aula, os protagonistas sao professor e estudantes, onde cada vez mais o
ensino depende de boa qualificacdo e interesse dos professores, como Strieder

(2007, p. 85) argumenta, que

o papel desempenhado pelos professores é de vital importancia. Em um
tempo em que o desenvolvimento da ciéncia é acelerado, assim como a
producdo de inovacdes tecnoldgicas, o professor encontra-se no dificil
dilema de lidar com o limite de tempo para o ensino de ciéncias, portanto a
ampliacdo limitada do curriculo, e a necessidade de fazer presente em sala
de aula discussfes sobre a producéo cientifica e tecnoldgica atual, que em
conjunto com elementos desenvolvidos em outro momento histdrico,
contribuem para a formagé&o da cultura cientifica.

Essa visdo de conhecimento da producdo cientifica e tecnolégica vai ao
encontro dos objetivos para os anos iniciais do ensino fundamental que constam nos
PCN, onde também se encontra uma organizacdo de conteudos chamados:
conceituais, procedimentais e atitudinais.

Esses objetivos sdo claramente entendidos como acfes a serem alcancadas
por meio do trabalho escolar como um todo e ndo somente do professor em sala de
aula. Uma forma de auxiliar nessa conquista na area de Ciéncias seria o trabalho
com diferentes abordagens. Dentre elas pode se destacar: o modelo CTS, o trabalho
com experimentacao, os trés momentos pedagdgicos, visitas a espacos nao formais,
insercdo da historia e filosofia da ciéncia e uso de tecnologias de informacéo e
comunicacdo. Essas acbOes podem levar ao continuo aprendizado sobre

Alfabetizacéo Cientifica e Tecnoldgica (ACT).

3.3 O ENSINO DE CIENCIAS NOS ANOS INICIAIS NAS DIFERENTES
PESQUISAS

Para localizar as pesquisas sobre Ensino de Ciéncias, inicialmente, fez-se
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uma busca usando a palavra-chave ensino de ciéncias nos bancos de dados do
Centro de Documentacdo em Ensino de Ciéncias (CEDOC), Periddicos da
Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e, por
altimo, as edic6es do Encontro Nacional de Pesquisas em Educacdo em Ciéncias
(ENPEC).

A primeira resposta no Periédico CAPES foi de 6.612 pesquisas. Diante
desse fato, o filtro deveria ser maior. Por isso, a busca foi mudada para ensino de
Ciéncias nas séries iniciais ou nos anos iniciais pelas mudancas ocorridas na
nomenclatura. Constatou-se que para ensino de Ciéncias nas séries iniciais,
totalizaram 96 pesquisas, no entanto algumas delas usavam o termo Ciéncia,
entretanto ndo se referiam a Ciéncias Naturais. Assim, fazendo a analise mais
detalhada, somente 14 eram realmente sobre o ensino de Ciéncias. Para ensino de
ciéncias nos anos iniciais, totalizaram 113 pesquisas e analisando cada uma, da
mesma forma que analisadas as pesquisas sobre ensino de Ciéncias nas séries
iniciais, ficaram 22 que se referem ao ensino de Ciéncias.

No banco de dados CEDOC, para ensino de Ciéncias nas séries iniciais
apareceram 21 pesquisas e somente uma para 0S anos iniciais. Nos eventos do
ENPEC as pesquisas sobre ensino de Ciéncias nos anos iniciais totalizaram 19
trabalhos, como pode ser visto no QUADRO 2.

QUADRO 2 - PESQUISAS SOBRE ENSINO DE CIENCIAS NOS ENPEC

Encontro Local Total Sobre Ensino de Ciéncias nos anos iniciais
| — 1997 Aguas de Lindoia 139 -
Il — 1999 Valinhos 117 *13
Il - 2001 Atibaia 161 -
IV - 2003 Bauru 434 -
V — 2005 Bauru 737 9
VI - 2007 Florianépolis 601 3
VII - 2009 Florianépolis 669 -
VIIl - 2011 Campinas 1235 5
IX - 2013 Aguas de Lindoia 1019 2

FONTE: a autora (2016).

Percebe-se que no ENPEC nado foram apresentadas pesquisas sobre o

ensino de ciéncias nas séries iniciais nos anos de 1997 a 2003, como também em

130 link do site desse evento esta corrompido e nio direciona para os trabalhos.
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2009. A mudanca da nomenclatura de séries iniciais para anos iniciais foi feita em
2005 com a Lei 11.114 e percebe essa mudanga na nomenclatura em 42 pesquisas

das 77 selecionadas para analise (FIGURA 7).

FIGURA 7 - TOTAL DE PESQUISAS SOBRE O ENSINO DE CIENCIAS

35 séries iniciais
42 anos iniciais

FONTE: a autora (2016).
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Ao olhar para as 77 pesquisas, lendo seus resumos, pode-se elaborar o
QUADRO 3 sobre os assuntos abordados que aparecem nas pesquisas sobre

ensino de ciéncias.

QUADRO 3 - PESQUISAS SOBRE ENSINO DE CIENCIAS

Tema Pesquisas™

Aplicacéo de projeto 1

Autonomia docente

Concepcdao do ensino de ciéncias

Concepcao docente sobre pesquisa cientifica

Conhecimentos cientificos

CTS

Discurso docente

Educacao cientifica

Espaco nado formal

Estado da arte

N N N e e N N S I

Experimentagéo

N
N

Formacao docente

* N&o foram encontradas 14 pesquisas na forma digital por estarem com links corrompidos ou
desatualizados.
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Histdria da ciéncia 3

Igual consideracao de interesses semelhantes 1
Livro didatico 1
Materiais didaticos 1

PCN 2

Pratica educativa 11
Praticas argumentativas 1
Processo ensino aprendizagem 2
Proposta avaliativa 1
Temas geradores 2

Trés momentos pedagégicos 1

FONTE: a autora (2017).

Analisando esse quadro foi possivel verificar que 0s assuntos mais
abordados nas pesquisas se referem ao professor, tanto em sua formacdo como em
sua pratica em sala de aula. As pesquisas relacionadas a docéncia foram
encontradas nos trés sites representativos das pesquisas brasileiras. Sobre
formacdo docente pode-se separar em dois grupos: formacao inicial e formacéo
continuada. As pesquisas de formacao inicial se preocuparam em verificar quais as
necessidades de um professor de anos iniciais do ensino fundamental no que se
refere a ciéncias, tais como Pereira (1996), Raboni (2002), Silva (2005), Gomes
(2005), Delizoicov, Lopes e Alves (2005), Stoque (2006), Azevedo (2008), Oliveira
(2007), Galindo (2007), Belusci (2008), Ovigli (2009), Marques (2009), Augusto
(2011), Pinhado (2011), Dantas e Martins (2011) e Santos (2013).

As pesquisas de formagédo continuada tiveram como foco oferecer
estratégias didaticas ao professor para que conhecimento cientifico e acdo fossem
aprimorados, como pode se perceber nas seguintes pesquisas: Abreu (2008),
Benetti (2011), Sebasti (2012) e Fagundes (2012).
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4. PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Tendo em vista a analise de como o saber a ser ensinado em relacdo ao
ensino de Ciéncias Naturais é transposto para o saber ensinado pelos professores
do 5° ano do Ensino Fundamental de uma escola da rede particular de ensino de
Curitiba, se fez necessario realizar um caminho de estudo, pesquisa e andlise
intensos. Desde o inicio dessa jornada sobre transposicao didatica, a decisao pela
pesquisa qualitativa j& havia sido feita. Durante o desenvolvimento dessa pesquisa,
foram feitas a revisao bibliografica, documental, entrevistas e observacdes das aulas

de ciéncias de trés turmas de quintos anos do ensino fundamental.

4.1 PESQUISA QUALITATIVA

A abordagem qualitativa € muito utilizada por pesquisadores que se
preocupam com assuntos que nao podem ser explicados ou analisados de forma
estatistica. Essa pesquisa “trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracoes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relagdes dos processos e dos fendmenos” (MINAYO, 1994, p. 21).

A escolha dessa abordagem vai ao encontro da busca por explicacdes que
estdo no processo educacional da transposicao didatica que acontece nas relacdes
entre professores, estudantes e materiais utilizados para as aulas de ciéncias.
Dessa forma, os dados dessa pesquisa sao “ricos em pormenores descritivos
relativamente a pessoas, locais e conversas” (BOGDAN E BIKLEN, 1994, p. 16)
como também documentos que se fizeram necessarios a medida que o caminhar da
pesquisa foi sendo realizado.

Segundo Silveira e Miola (2008) a abordagem da pesquisa qualitativa
envolve alguns aspectos que nao podem ser ignorados:

- 0 pesquisador € um instrumento da pesquisa, pois esta envolvido em
teorias e coleta de dados;

- 0 ambiente é uma fonte direta de dados, onde o pesquisador tem contato
com sua pesquisa, tendo entdo tempo e dedicacgéao a ela;

- 0 pesquisador € o elemento principal da pesquisa pois ele determina o que
e como sera pesquisado;

- 0 processo € mais importante que o resultado, sendo que durante o
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processo de pesquisa 0 pesquisador estd atento a tudo o que ocorre e este
desenvolvimento € o apice de tudo;

- 0s dados pesquisados sédo descritivos em sua maioria, ja que sua coleta se
da com questionarios, entrevistas, observacées e outras formas complementares
dessa natureza;

- 0 significado que as pessoas ddo a tudo é de grande importancia ao
pesquisador, pois em sua analise existe a dinamicidade que permite esta
valorizacao;

- a analise geralmente é indutiva, sendo que sempre se busca compreender
um fenémeno relevante que esta em desenvolvimento.

Nesse trabalho, a escolha do tipo qualitativo veio ao encontro do que a
pesquisadora almejou, pois as observacdes das aulas, os documentos oficiais e
didaticos, como também as entrevistas realizadas compunham um rol de elementos
consistentes e relevantes para interpretacdo e analise. Esses elementos serdo

apresentados no tépico a seguir.

4.2. CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Essa pesquisa trata da situacdo de transformacéo dos saberes no ambiente
escolar, a transposicdo didatica interna, desde o saber a ser ensinado, como
também considerando professor, estudantes e saber ensinado como um sistema
didatico.

Para Zimer (2002, p.98), “o investigador deve ter claro qual sera seu local de
investigacdo, quem serao os sujeitos envolvidos, quais funcdes eles desempenham,
em que contexto histérico, social, cultural as situacdes ocorrem”. Dessa maneira,
cada componente dessa pesquisa foi selecionado de forma consciente e imparcial.

Para responder ao questionamento: Como o saber a ser ensinado em
relacdo ao ensino de Ciéncias Naturais € transposto para o saber ensinado pelos
professores do 5° ano do Ensino Fundamental de uma escola da rede particular de
ensino de Curitiba? Foi escolhido um Colégio de Curitiba que oferece desde a
educacéo infantil até o ensino médio. Nesse colégio existem duas turmas de 5° ano
pela manh& e uma turma de 5° ano a tarde. S4o duas professoras regentes dessas
trés turmas, sendo uma das regentes com periodo duplo.

Antes de falar com as professoras, houve uma reunido com o diretor geral
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dessa rede de ensino para que ele aprovasse a pesquisa num dos colégios.
Aprovada a pesquisa pelo diretor geral, foi também feita uma reunido com a diregdo
local do colégio disponibilizado. Aprovacdes feitas, o proximo passo dessa
caminhada foi o convite para que as professoras participassem da pesquisa, ao qual
aceitaram prontamente. O convite incluia entrevistas, disponibilizacdo dos
planejamentos das aulas e observacdes das aulas (QUADRO 4), sendo todas aulas
de ciéncias com duracdo de aproximadamente 40 minutos cada. As observacdes
foram nas aulas de ciéncias dadas nos periodo de 24/08/2015 a 19/11/2015.

QUADRO 4 - OBSERVACOES DAS AULAS DE CIENCIAS

Quantidade de aulas
Professoras Datas
observadas

24/08/2015
31/08/2015
21/09/2015
05/10/2015
16/10/2015
19/11/2015
24/08/2015
31/08/2015
P2 5 04/09/2015
16/10/2015
19/11/2015

P1 6

FONTE: a autora (2016).

A coordenadora dos anos iniciais, junto com as professoras de 5° ano
adequaram os horarios das aulas de ciéncias para que a pesquisa fosse realizada e
gue a pesquisadora pudesse acompanhar as aulas. Nao houve uma continuidade na
observacdo das aulas, pois houve reunides pedagodgicas, feriados ou outros
compromissos escolares que impossibilitaram essa acdo, porém isso nao resultou
como problema para a escolha do contetdo para analise da transposic¢ao didatica.

Percebeu-se entdo com essas caracteristicas da pesquisa que 0 rumo a ser
seguido seria o0 estudo de caso para que a realidade fosse retratada com variedade

de informacdes.



48

4.3 ESTUDO DE CASO

Uma investigacdo que tem muitas variaveis de interesse e fontes de dados
multiplas precisando de uma triangulacdo para analise pode ser incluida como um
estudo de caso (YIN, 2001).

O estudo de caso auxilia na pesquisa qualitativa validando-a de forma
completa. Sendo assim, foi definido para esta pesquisa o estudo de caso que tem,
segundo Ludke e André (1986), as seguintes caracteristicas e as acoes:

- visar a descoberta, pois 0 conhecimento € construido, portanto ndo € algo
pronto e definitivo;

- enfatizar a interpretacdo em contexto: o contexto da situacdo estudada é
relevante e importante para a pesquisa,

- retratar a realidade de forma completa e profunda: ao pesquisar as
relacdes existentes na situacao séo evidenciadas e percebidas;

- utilizar uma variedade de fontes de informacao: o pesquisador pode usar e
abusar de maneiras diferentes de coleta de dados, nédo deixando de lado o objetivo
de sua pesquisa;

- representar pontos de vista divergentes numa situacdo social: 0os usuarios
do estudo percebem que existe um ponto de vista explicitado pelo estudo, que o
pesquisador pode emitir sua opinido e o usuario também emitira sua propria opiniao
com base nos elementos e conclusdes da pesquisa;

- a linguagem da pesquisa pode ser diferenciada tornando-a mais acessivel
aos usuarios: é possivel verificar que esses trabalhos mostram linguagem narrativa,
informal, usual, regional, para que tenham fidelidade da situacéao.

A presente pesquisa € sobre uma condi¢cdo educativa complexa, que
necessita de fontes de dados variadas, onde a situacdo é de construcdo de um
comportamento que esta implicito a situacdo de TD. Dentre esses fatores, quanto
mais informagdes fossem obtidas maior o detalhamento e melhor o entendimento

sobre a TD nesse contexto.

4.4 A ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Caracterizando a pesquisa, determinando seus componentes e construindo

o fundamento teodrico, percebeu-se a necessidade de obter informac¢des quanto as
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consideracOes das professoras protagonistas desse processo de pesquisa. Uma das
ferramentas de constituicdo de dados foi a entrevista. As entrevistas podem ser
classificadas em estruturadas, semiestruturadas ou livres. A escolha pela entrevista

semiestruturada aconteceu pois

combinam perguntas abertas e fechadas, nas quais o informante tem a
possibilidade de discorrer sobre o tema proposto. O pesquisador deve
seguir um conjunto de questdes previamente definidas, mas ele o faz em
um contexto muito semelhante ao de uma conversa informal. O
entrevistador deve ficar atento para dirigir, no momento que achar oportuno,
a discussao para o assunto que o interessa fazendo perguntas adicionais
para elucidar questdes que nao ficaram claras ou ajudar a recompor o
contexto da entrevista, caso o informante tenha “fugido” ao tema ou tenha
dificuldades com ele (BONI e QUARESMA, 2005, p. 8).

As entrevistas foram separadas em duas etapas para serem realizadas
referentes: ao saber a ser ensinado e ao saber ensinado. Quando o primeiro roteiro
de entrevista ficou pronto, foi feita uma entrevista piloto com uma professora de
outra unidade dessa mesma rede de ensino e que também estivesse lecionando no
5° ano do ensino fundamental. Depois dessa primeira entrevista feita, ajustes foram
realizados para as entrevistas com as professoras regentes do colégio
disponibilizado para a pesquisa.

A primeira entrevista com as duas professoras foi feita no mesmo periodo
das observacdes das aulas, sendo essa entrevista sobre o saber a ser ensinado
(QUADRO 5). O local das entrevistas foi a propria sala de aula de cada professora

com uma duracdo de aproximadamente 1 hora cada.

QUADRO 5 - ENTREVISTA SOBRE O SABER A SER ENSINADO

Perguntas Objetivos

1 - Seu nome? Identificar a professora

2 - Qual a sua formagédo? Vocé fez magistério ou outro
curso técnico? . .
3 — Em que ano que vocé terminou o magistério e | Saber sua formac&o académica
outros cursos?

4 - A mantenedora tem oferecido cursos?
5 - Antes de trabalhar neste colégio vocé trabalhava | Conhecer sua experiéncia
em outro lugar?

profissional

6 - Vocé conhece a proposta pedagogica da escola?
Se, sim: vocé poderia falar um pouco sobre a proposta
pedagogica?

7 - Vocé sabe como a Proposta Pedagogica foi | sobre o ensino de ciéncias
elaborada? Se, sim: vocé poderia falar um pouco como
foi essa elaboracdo?

Conhecer a proposta pedagdgica
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8 - Vocé participou da elaboracgéo da proposta?

9 - O que essa Proposta Pedagogica apresenta:

a) em relacdo ao ensino de ciéncias?

b) no que se refere aos contetdos de ciéncias?

c) sobre a forma de ensinar esses contelddos de
ciéncias?

10 — Vocé conseguiu verificar na proposta qual a
finalidade do ensino de ciéncias para o 5° ano? Se
sim: o que te chamou mais atencdo? Na proposta é
possivel perceber qual € o motivo de ensinar ciéncias
para o 5° ano?

11 — Na Proposta Pedagogica, ha indicagGes de como
trabalhar com a disciplina de ciéncias? Se sim: quais
séo as orientagdes fornecidas pelo documento?

12 — Sobre o livro didatico de ciéncias: qual a sua
opinido sobre o livro que foi adotado pela rede? Por
qué? Que conteldos estdo presentes nesse livro? E
de que modo os conteudos séao trabalhados no livro?
13 — De que forma vocé trabalha com o livro? Vocé
poderia me dar alguns exemplos?

14 — Em que medida o livro contribui para sua pratica
pedagdgica nas aulas de ciéncias? Vocé poderia me
dar alguns exemplos? Qual é a funcdo do livro para
sua agao enquanto professora em sala de aula?

15 — Cada crianca tem o seu livro? Se ndo: O que
vocé faz numa situacdo como essa?

16 — Como aparece no livro didatico o contetudo de
ciéncias que vocé esta trabalhando agora?

17 — Qual a reacéo das criangas diante da proposta de
resolucdo das atividades existente no livro? Vocé acha
gque essas atividades estdo coerentes para 0 5.° ano?

Conhecer do livro de ciéncias e sua

utilizagdo em sala de aula e em casa

18 — Vocé consegue perceber aproximacdes ou
afastamentos entre a proposta e o livro didatico? Vocé
poderia fornecer alguns exemplos?

19 — Isso facilita o seu trabalho? Por qué?

Entender as relacbes entre a
proposta pedagégica e o livro
didatico

FONTE: a autora (2016).

ApOGs as observagfes das aulas foram feitas as entrevistas sobre o saber

ensinado (QUADRO 6) jA com questdes referentes as proprias observacdes das

aulas de ciéncias que as professoras regentes ministraram. As transcricbes das

entrevistas constam nos apéndices deste trabalho.

QUADRO 6 - ENTREVISTA SOBRE O SABER ENSINADO

Perguntas Objetivos
1 — Como vocé realiza o seu planejamento?
2 — Qual a periodicidade do planejamento? Conhecer a elaboracéo do planejamento

3 — Como a proposta pedagogica aparece em | Eptender a relagdo da proposta pedagdgica com

seu planejamento?

o planejamento das aulas

4 — Existe algum tipo de interagdo com 0s | Conhecer a relacdo da equipe com a construgéo

demais professores/equipe pedagégica do
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colégio para a realizagao de seu planejamento?
Qual (s)? Comente.

do planejamento

5A — Na primeira entrevista, foi dito que o livro
didatico é utilizado para o seu planejamento.
Explique de que modo é utilizado:

5B - Na primeira entrevista, foi dito que o livro
didatico NAO ¢é utiizado para o seu
planejamento. E isso mesmo? (se sim, é
utilizado outro material como referéncia para o
planejamento das aulas? Comente o motivo de
nao utlizar o livro didatico.) (se ndo, de que
modo o livro didatico é utilizado, entao?)

Entender a relacdo entre o livro didatico e o

planejamento

6 — Na semana que vocé trabalhou com o
conteddo reprodugdo humana foram realizadas
atividades variadas. Quem planejou essas
atividades? Quais foram as atividades? Por que
essas atividades foram selecionadas?

Obter

realizadas

infformacdes sobre as atividades

7 — Quando uma aula ndo acontece conforme o
planejado, o que vocé faz? No periodo de meu
acompanhamento, aconteceu isso em alguma
aula? Qual? Por que vocé acha que aconteceu?
O que fez para contornar a situagdo?

Conhecer a improvisacao nas aulas de ciéncias

8 — Quais recursos didaticos vocé utiliza nas
aulas de ciéncias?

Saber quais recursos didéaticos séo utilizados

9 — As aulas de campo séo realizadas com seus
alunos em relacéo a ciéncias? Qual foi a ultima?
E como foi? E por que faz aula de campo?

Saber se existem aulas de campo para ciéncias

10 — Quais contetdos de ciéncias foram mais
dificeis para vocé trabalhar? Por qué?

11 — Quais contetdos de ciéncias foram mais
faceis para vocé trabalhar? Por qué?

Conhecer as facilidades e dificuldades das

professoras em relacdo ao conteudo de ciéncias

12 — Vocé inclui temas sociais para trabalhar
com os seus alunos nas aulas de ciéncias? Se
sim, quais? Se ndo, por qué?

13 — Como vocé faz a relagdo conteldo-
cotidiano nas aulas de ciéncias? Cite um
exemplo.

Entender por que algumas atitudes foram

tomadas no intuito de conscientizacdo em

algumas aulas

14 - As atividades experimentais trazem
beneficio no trabalho com ciéncias? Por qué?
Pode me dar um exemplo?

Saber o porqué da utilizagdo das atividades

experimentais nas aulas de ciéncias

15 — O que significa alfabetiza¢éo para vocé?

16 — Vocé ja& ouviu falar em Alfabetizagcéo
cientifica e tecnolégica? O que isso significa para
vocé?

17 — Vocé trabalha com a intencdo de
desenvolvimento da ACT? Como? Cite exemplo?

Entender se a ACT foi enfatizada

intencionalmente
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18 — Lembra da aula sobre eletricidade? Vocé
pode me contar como foi? Vocé tem essa
mesma atitude com outros conteldos em | Recordar ages feitas nessa aula de eletricidade
ciéncias? Pode me dar um exemplo? E qual o
motivo de se propor esse tipo de atividade?

19 — Qual é o conteddo que esta sendo
" . -
trabalhado - agorar Quais  atividades  foram Saber qual conteldo e respectivas atividades

planejadas para esse conteddo? Quem fez esse . . x
foram realizadas ultimamente para comparacao

planejamento? Qual o motivo de terem escolhido . o
com as vistas nas observages

estas atividades?

FONTE: a autora (2016).

Em cada entrevista houve o cuidado para que no decorrer da conversagao
ndo acontecesse desvio do assunto pesquisado como também foi feito o
aprofundamento de alguma pergunta, a qual ndo tinha sido satisfatoriamente
respondida. Eventualmente perguntas foram acrescentadas durante a entrevista de

acordo com as respostas obtidas das professoras.

4.5. REGISTRO DAS AULAS

As observacbes das aulas foram registradas por meio de audio e video,
sendo uma camera de alta definicdo colocada no fundo da sala obtendo o maior
campo visual possivel para captar as imagens da professora e de todos os alunos. O
audio foi utilizado da prépria camera e também de um gravador de voz colocado de
forma centralizada na sala de aula.

Os alunos tiveram um comportamento de curiosidade e agitacdo somente na
primeira aula de apresentacado, onde foi explicado a eles que a camera estava ali por
causa de uma pesquisa. Depois dessa explicacdo, satisfeita a curiosidade, nas

demais aulas, eles agiram como se nao houvesse camera em sala.

Nossa experiéncia nos mostra que a presenca de cameras e "pessoas
estranhas" somente chamam a atencao no inicio da atividade. No momento
em que os alunos comecam a se envolverem na atividade, a maquina pode
se aproximar, pode se movimentar entre eles, que é como se nao existisse
e s6 volta a atrai-los quando a atividade ja se esgotou (GONCALVES e
CARVALHO, 1993, p. 619).

A utilizacdo de gravagbes em video de aulas observadas permite que o
pesquisador possa ver, rever, analisar e reanalisar episodios de ensino, que

segundo Carvalho (1996, p. 6) sdo “aqueles momentos que fica evidente a situagao
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que queremos investigar”.

4.6 DOCUMENTOS

Apés as primeiras entrevistas serem realizadas percebeu-se que os
planejamentos, livro didatico e proposta pedagdgica do colégio seriam documentos
necessarios como fontes de dados para constituir essa pesquisa, pois as
professoras regentes falaram do uso e de como entendem esses materiais.

A coordenadora do colégio disponibilizou todos os planejamentos das aulas
de ciéncias assistidas e o diretor geral dessa rede de ensino disponibilizou a
proposta pedagogica indicada para os anos iniciais do ensino fundamental, como

também o livro didatico utilizado pelos alunos e pelas professoras.

4.7 METODOLOGIA DE ANALISE

Para fazer a triangulacdo dos dados obtidos pelas varias formas ja
mencionadas, como, entrevistas, documentos oficiais e escolares, livros e
observacbes das aulas, foi escolhida a andlise de conteudo, pois “a técnica é
composta por procedimentos sisteméticos que proporcionam o levantamento de
indicadores (quantitativos ou nao) permitindo a realizacdo de inferéncia de
conhecimentos” (CAVALCANTE; CALIXTO; PINHEIRO, 2014, p. 14).

As fases da andlise de conteddo de acordo com Bardin (2011) sao: pré-
andlise, exploragcdo do material e tratamento dos resultados, inferéncia e
interpretacao.

A pré-analise se d4 quando o material obtido é organizado tendo como
objetivo tornar operacional, fazendo a sistematizacdo das ideias iniciais. E uma
organizacdo em quatro etapas: leitura flutuante, que é o estabelecimento de contato
com os documentos da coleta de dados, momento em que se comeca a conhecer 0s
textos; escolha dos documentos, que consiste na selegcdo do que serd analisado;
formulacdo das hipoteses e dos objetivos; referenciacdo dos indices e montagem
dos indicadores por meio de recortes dos textos e dos documentos para a analise
(BARDIN, 2011).

Explorar o material é a segunda fase, que se constitui na identificagdo das

unidades de registro, na formacgéao das unidades de contexto e na determinagao de
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categorias. A codificacdo, a classificacdo e a categorizacdo sao basicas nesta fase
(BARDIN, 2011).

A Ultima fase se constitui no tratamento dos resultados, inferéncia e
interpretacdo. Aqui, essa fase é destinada ao tratamento dos resultados ocorrendo
uma condensacgdo e o apontamento das informacfes para analise, seguindo para as
interpretagfes inferenciais, aqui € o momento da intuicdo, da analise reflexiva e
critica (BARDIN, 2011).

Todas as informacdes constituidas como dados relevantes a este trabalho
foram lidas e selecionadas prioritariamente pela pesquisadora para organizagéo
desses elementos verificando a melhor maneira de andlise. Para responder ao
objetivo geral desta pesquisa, trés objetivos especificos foram delineados para
desmembramento e delimitacdo do trabalho: Estabelecer relacdes entre o
planejamento das aulas de ciéncias e a pratica pedagogica desenvolvida pelo
professor em sala de aula; caracterizar o saber a ser ensinado realizado pelo
professor do 5° ano; caracterizar o saber ensinado realizado pelo professor do 5°
ano. Para alcancar o primeiro objetivo especifico citado foi necessario realizar as
acOes que estdo na sequéncia. Para cada um desses objetivos especificos, durante
a leitura flutuante, foram determinados quais seriam o0s dados essenciais que

pudessem contribuir para a analise conforme o QUADRO 7.

QUADRO 7 - OBJETIVOS X CORPUS

Objetivos Especificos Corpus da pesquisa

- PCN de ciéncias naturais;
- Proposta pedagdégica do colégio;
) ) - Planejamento das aulas observadas;
Caracterizar o saber a ser ensinado _ o o -
) - Livro didatico de ciéncias utilizado nas
realizado pelo professor do 5° ano.
aulas observadas;

- Transcricdo da entrevista 1 com as

professoras.

- Transcricdo da entrevista 2 com as

) ] professoras;
Caracterizar o0 saber ensinado o
] - Diario de bordo;
realizado pelo professor do 5° ano. .
- Transcricdo das aulas observadas (

conteudo: reproducao).

FONTE: a autora (2017).

Como o corpus da pesquisa, “conjunto de documentos” conforme Moraes e
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Galiazzi (2013), € formado por: PCN de ciéncias naturais, Proposta pedagogica do
colégio, planejamentos das aulas, livro didatico, entrevistas com as professoras,
observacdes das aulas e diario de bordo percebeu-se a necessidade de utilizac&o
de algum programa auxiliar na organizacao dos dados para a analise. Optou-se por
utilizacdo do programa ATLAS Tl (APENDICE 7) no intuito de otimizagdo desse
trabalho extenso que é a analise de conteldo e da preservacao dos dados.

A andlise realizada com o software apresenta uma profundidade na analise
dos dados e permite o0 ndo desvio do seu objetivo, facilitando a codificacéo e
a categorizacdo, gerando redes que facilitam a visualizacdo e a
interpretacdo do material. A sua utilizacdo adequada de andlise qualitativa
além de facilitar, obtém resultados mais precisos e de qualidade que
validam a pesquisa cientifica. O uso desse software aponta para a
possibilidade de wuma organizacdo continua na base de dados,
proporcionando mecanismos de procura rapida e flexivel em momentos de
se encontrar um determinado documento, permite estabelecer palavras-
chave ou rétulos a segmentos de texto, com o objetivo de encontrar
automaticamente ou de permitir uma recuperacdo posterior ao trabalho,
também autoriza atrelar segmentos de dados uns aos outros, com o objetivo
de estabelecer categorias, teias ou redes de informacéo para utilizagdo a
curto, médio e longo prazo, além da criagdo de diagramas que facilitam a
visualizag&o de resultados ou teorias (POCRIFKA, D. H., 2012, p. 74).

De carater priméario foi verificado o funcionamento do programa e também se
apresentava vantagens de sua utilizacdo nessa pesquisa, pois dependendo do
corpus nao se faz necesséario o uso de um programa de analise de dados. Esse
programa nao desenvolve a pesquisa, ou seja, ndo substitui o olhar critico e analitico
do pesquisador, porém auxilia em contagem de palavras e busca os trechos nos
dados obtidos.
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5. APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

5.1. SABER A SER ENSINADO

Para utilizacdo do programa ATLAS TI foi necessario transcrever as
entrevistas e as observacdoes das aulas salvando em formato .rtf para serem
inseridos como projeto no programa ja citado. Esses projetos sdo denominados pelo
Atlas Tl como P1, P2,..., Pn, porém para esta pesquisa foram utilizados os cédigos:
D (documento), P (professor) e A (aluno).

O PCN de Ciéncias Naturais que estava em formato .pdf foi convertido em
.doc e depois em .rtf para 0 mesmo fim j& explicado das entrevistas. A proposta
pedagdgica foi digitalizada como .jpg, convertida em .pdf , depois em .rtf. Os
planejamentos das aulas estavam em .doc e foram convertidos em .rtf e no livro
didatico foram identificadas as partes que eram sobre o conteudo reproducdo e
essas foram digitadas em doc e depois convertidas em rtf. Esses documentos no
formato .rtf foram inseridos no software como documentos primarios constituindo o
projeto de analise. Diante disso, para responder ao objetivo, caracterizar o saber a
ser ensinado realizado pelo professor do 5° ano, foram utilizados os seguintes
documentos, conforme (QUADRO 8).

QUADRO 8 — DOCUMENTOS INSERIDOS NO ATLAS TI

Documento Cdédigo de identificacéo
Livro Didético D1
PCN-Ambiente D2
PCN-Critérios de Avaliacédo D3
PCN- Objetivos D4
PCN-Orientacdes Didaticas D5
PCN-Recursos Tecnolégicos D6
PCN-Ser Humano e Saude D7
Proposta Pedagogica D8
Transcricdo da entrevista 1 - Pfl D9
Transcricao da entrevista 1 — Pf2 D10
Planejamento das aulas observadas D11

FONTE: a autora (2017).

Esses cddigos de identificacdo gerados pelo programa Atlas Tl, que estéo

no Quadro 8, serdo utilizados durante a analise das informacdes. A decisdo de
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separar o PCN em seis documentos foi com o objetivo de localizar em qual
segmento as recorréncias estariam de forma mais precisa para que a analise
ocorresse da forma mais fidedigna possivel. Segundo Bardin (2011) é necessario
que apos a leitura flutuante, escolha dos materiais e classificacdo do que sera
utilizado, seja feita a exploracdo do material determinando unidades de registro.
Para isso é necessario colocar essas unidades fora do contexto dos documentos
escolhidos, numa desconstrucdo do material. Utilizando o software com o0s
documentos ja inseridos foi realizado o procedimento para determinacéo de palavras
e contagem das mesmas. Essa contagem totalizou em 3724 palavras em excel.

As palavras que representavam conjuncodes, preposicoes e similares foram
retiradas e a coluna total das palavras restantes foi colocada em ordem decrescente
para verificar as palavras com maior repeticdo para classifica-las e agrupa-las ainda
no excel de acordo com o objetivo especifico determinado a priori. As colunas
referentes as entrevistas realizadas com as professoras foram marcadas para que a
partir delas fossem eliminadas as linhas cuja numeracdo fosse zero, pois o
protagonista nesse momento é o professor que realiza a transposicao didatica.
Dessa forma das 3724 palavras, tornaram-se 907 palavras para andlise, sendo que
cada uma delas foi colocada no programa Atlas Tl que mostrou a localizacdo dos
trechos e dessa forma foi verificado seu contexto para posterior categorizacao.

As palavras denominadas unidades de registro que foram buscadas em seu
contexto para a formagao das categorias inicias estdo no QUADRO 9 mostrando que
emergiram doze categorias no inicio dessa classificacao.

QUADRO 9 - FORMACAO DE CATEGORIAS INICIAIS

Unidades de registro Categorias iniciais
Conhecer, conhecimento, alunos, humana, Conhecimento cientifico
Ano, ensino experiéncia no ensino fundamental
Pedagogia, capacitacdo, trabalhei, faculdade Formacao
Corpo, diferente, diferentes, humano, L
~ Textos explicativos
gestacéo
Livro, reproducéo, proposta, textos, contetudo, logi
atividades Metodologia
Livro, reproducéo, ano, atividades Recursos didaticos
Pesquise, atividades, livro Estratégia didatica do livro
Reproducdo, relacéo, ciéncias, pais Filosofia do colégio

Aprender, leitura, reproducéo, perguntas,
informacdes, textos, alunos, conteldos,
professor, video, videos, conhecimento,

experimento, corpo, consciéncia
Diferentes, perguntas, informacdes, textos, Objetivo — PCN

Orientacdo — PCN
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professor

Ciéncias, relagdo, conhecer, explicar,
reprodutor

Objetivo — proposta

Proposta, ciéncias, criacionismo, ensinar,
trabalhar, professores, conhecimento

Orientacdo — proposta

FONTE: a autora (2017).

Determinadas as categorias iniciais que foram analisadas e organizadas em

categorias secundarias houve a formacéo do novo grupo representado no QUADRO

10. Apoés, emergiram as categorias principais que foram determinadas por meio da

analise das categorias secundarias verificando sua validade a partir das entrevistas

realizadas com as professoras.

QUADRO 10 - CONSTRUGCAO DAS CATEGORIAS PRINCIPAIS

Categorias iniciais

Categorias secundarias Categorias

principais

Experiéncia no ensino fundamental

Formacéo

Trajetéria académica

Estratégias didatica do livro
Metodologia
Recursos didaticos

Planejamento _
Conhecimentos

necessarios para
a acado docente

Conhecimento cientifico
Textos explicativos

Contetdo

Filosofia do colégio

Filosofia do colégio

Objetivos
orientacdes didaticas

PCN
Documentos

Objetivos
Orientacdo didatica

pedagdgicos
Proposta pedagdgica

FONTE: a autora (2017).

A primeira categoria, conhecimentos necessarios para a agdo docente, foi

formada por quatro subcategorias: trajetoria académica, planejamento, conteudo e

filosofia do colégio. Nela aparecem dois numeros {38, 4}, onde 38 se refere a trechos

marcados nos documentos relacionados a acdo docente e o numero 4 a

associacOes feitas com essa categoria. A intencdo dessa categoria foi mostrar os

conhecimentos que as professoras demonstraram por meio das entrevistas. As



59

categorias iniciais foram a base dessa organizacao representando com fidelidade o
que se faz necessario na caminhada docente, (FIGURA 8).

FIGURA 8 - CATEGORIA-CONHECIMENTOS NECESSARIOS PARA A ACAO
DOCENTE

% conhecimentos necessarios para
a agao docente {33-4}

é parte & parte de
é e de
[g’;i? planejamento {14-4) J K& conteiido (83} Jalte de
é parfq de [ﬁ trajetéria académica {6-3} J
& parte d .1
parle ge N de [i& textos explicativos {9-1} J
& parfe de € pagte de

tﬁestmtégia didética do livro {1-1} J é parke de

1 tﬁ’ metodologia {6-1} J [g,i’ﬁlosoﬁa do colégio {5-1} J

[ﬁ’ recursos didaticos {7-1} J 'ﬁ formacdo {5-1}

tﬁconhecimento dientifico {5-1} J % = l -
experiéncia no ensino

fundamental {1-1}

FONTE: a autora (2017).

A segunda categoria, documentos pedagdégicos, emergiu das subcategorias:
PCN e Proposta pedagdgica, dois documentos que foram utilizados para nortear o

ensino de ciéncias no ensino fundamental, (FIGURA 9).

FIGURA 9 - CATEGORIA-DOCUMENTOS PEDAGOGICOS

[ﬁfg Documentos pedagdgicos {46-3} J

é parte de

fﬁ Proposta Pedagégica {14- 3}

e partg de
& palte de ép de

tﬁ orientacio-PCN {29- 1}

[zﬁobjeftm proposta {7- 1}

tﬁ’ob}eﬁm RETHESN J ﬁ’onentagao -proposta {7- 1:—

FONTE: a autora (2017).
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A trajetéria académica, uma das subcategorias de conhecimentos
necessarios para a acdo docente, € composta por formacédo e experiéncia no ensino
fundamental, conforme FIGURA 10. Esses dois itens influenciam o fazer pedagdgico
das professoras entrevistadas, pois o olhar do individuo se da por meio do seu viver

e do seu experenciar.

FIGURA 10 - SUBCATEGORIA-TRAJETORIA ACADEMICA

ﬁ’ conhecimentos necessdrios para
a agao docente {33-4}

& parte de

[ﬁfg trajetéria académica {6-3} J

& parte

& parnte de

[fjg formacio {5-1} J

Y% experiéncia no ensino
fundamental {1-1}

FONTE: a autora (2017).

Na categoria inicial, formacdo, pode-se verificar que as duas professoras
ndo fizeram magistério como formacao de ensino médio, porém as duas cursaram
pedagogia. Também, na entrevista, as professoras relataram que existe uma
formacdo continuada que a rede de ensino na qual elas trabalham oferece cursos a
distancia e capacitacbes presenciais. Nos cursos a distancia elas assistem a um
video, fazem as atividades solicitadas e debatem no férum disponibilizado para esse
fim. No semestre em que as entrevistas foram realizadas os cursos ofertados foram

de portugués e matematica (FIGURA 11).
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FIGURA 11 - FORMAQAO
'i& formacio {5-1}
’g Wex, P

bt [1(:6] Pedagogia
o

, [9:424] Esse & assim, uma semana de po.. .
",
.. | Pedagogia
Ezze & assim, uma semana de portugués outra semana de “~.‘ =
matematica. Entdo essa semana a gente estd com matematica | ™, “a
com agquele jogo, sistema de numeracdo decimal. 5do aulas de b [ [9:423] tem aqueles, as
15 a 20 minutos, mas que a gente entra ali no farum e vai ali 11'& E capacitacbes
debatendo, vai conversandinho, trocando ideia, ah, eu fiz isso s
com meus zluncs, € mais assim uma troca de ideias. Eles langam | tem agueles, as capacitacdes
0 assunto e dal a gente vai conversando. Tem a tutora, vai ali ‘\ Y
orientando os caminhos, vai conversandinho, entdo, uma semana |' [9:422] Nio, nio fiz
de portugués, a gente estava vendo a parte da consciéncia magistério |
fonologica como € que comeca, toda essa questdo de leitura e
tudo mais e matemética, sistema de numeracio, que é onde lNﬁD.- ndo fiz magistério I
comeca tudo, entdo assim, eu sempre estou ali dentro assim, A
como eu estou com as duas turmas, pequeninhos e os grandes, [ [9:421] 2° grau eu fiz
eu tenho que tentar dar a mesma aula, jogar para as duas, o que % contabilidade, ..
gque eu posso fazer com isso que eu aprendi, tanto com os —
grandes, que as vezes @ gente pega um assunto que parece ser 2% grau eu fiz contabilidade, tecnico
bem infantil, ndc isso € 13 para os pequeninhos, mas da também em contabilidade e ai eu EDmECEi _
para a gente adaptar  usar com os maiores também. Entdo, esse faculdade de administragao, fiz ate o
ano tem isso, mas até os anos anteriores, s9 nas capacitagdes, ou 3 ano, ai eu parei, fiquei gravida, &
quando vinha assim uma palestra diferente. dai parei de estudar. Depois eu
- trabalhei num banco, sai do banco e
fui fazer faculdade que ndo tem nada
haver com a parte financeira. Ai eu fiz
pedagogia. Al eu entrei na escola e
comecei a dara aula.

FONTE: a autora (2017).

A experiéncia académica de cada professora esta em torno de 3 anos cada
uma no quinto ano, mas elas ja trabalharam com criancas de outra faixa etaria,
demonstrando que ndo tem dificuldade de adaptacdo em anos diferentes do ensino
fundamental.

Contetdo €é uma subcategoria composta por textos explicativos e
conhecimento cientifico, ambos com intuito de apropriacdo do conhecimento pelo
aluno. Em textos explicativos o PCN mostra uma forma de determinar as
caracteristicas sexuais secundarias quando explica que “permite a distingéo entre os
dois sexos a partir da puberdade”(D7). E a professora P2 ao comentar sobre o
conhecimento ou contetdo de ciéncias para o quinto ano do ensino fundamental, diz
que ele vai muito além do conteudo de “reproduc&o”, pois € muito amplo citando a
trajetéria do livro didatico de ciéncias: “ele comeca com sistema solar, universo,
criacionismo, evolucionismo, reproducdo das plantas, dos animais e ser humano,

energias e magnetismo”, (D 10) como consta na FIGURA 12.



FIGURA 12 - TEXTOS EXPLICATIVOS

[ﬁ’ textos explicativos {9-1} J

, [7:116] E possivel

encontrarem dificul..

»
‘, 4

E possivel encontrarem dificuldade de
diferenciar meninos € meninas
pequenas, desde que vestidos;
dificuldade que deixa de existir na
identificacdo de jovens e adultos. O
surgimento de pelos no rosto e no
corpa, crescimento muscular
acentuado no homem, surgimento de
seios das meninas, mudancas na woz

, [10:241] Ele comeca com
sistema solar, ..

Ele comeca com sistema solar,

universo, criacionismo e evolucionismao,
reproducdo das plantas, dos animais @
ser humano, energias e magnetismao. E

muito amplo a parte de ciéncias no 57
ana.

— diferente no homem e na mulher —

,enfim, todo o conjunto de
caracteristicas sexuais secundarias

permite a distincdo entre os dois sexos
a partir da puberdade

FONTE: a autora (2017).

62

Ainda em textos explicativos, o documento livro didatico, esta cheio de textos

onde os conteudos sdo estudados, revisados e usados como comparagdo com

outras fontes de pesquisa escolhidas pelas professoras. A forma de abordagem do

livro € de linguagem simples, porém clara, precisa e de facil entendimento. (FIGURA

13).

FIGURA 13 - TEXTOS EXPLICATIVOS - LIVRO DIDATICO

[;32‘2 textos explicativos {9-1} J

[1:62] A fecundacdo ocorme
quando um ..

AT O T

A fecundacdo ocorre quando um
espermatozoide penetra em um
avulo, Mo corpo da mulher, a cada 28
dias (em meédia), um ovulo fica pronto
e € liberado nas tubas uterinas.

7

, [1:59] A puberdade é um
perindo de gr.

[1:70] Mas, de todos os seres
, vivos d..

E [1:68] No momento do

parto, as contra..

MMas, de todos os seres vivos do
planeta, nenhum nasce mais fragil e
I | dependente dos pais do que o ser
humana,

iy N

\'\

, [1:61] No caso do sistema
genital, qu..

A puberdade & um periodo de
grandes transformagdes no corpo da
mening & do menino,

Mo caso do sistema genital, que é
responsavel pela reproducdo humana,
isso ndo acontece. Homens e

T

¥

mulheres apresentam orgaos bem
diferentes nesse sistema.

Mo momento do parto, as
contracdes do Otero empurram o
bebé para fora do corpo da mae.
O modo natural de saida &
atraves do canal vaginal. A vagina
apresenta muita elasticidade,
permitindo a passagem do bebé.
Esse tipo de parto € chamado de
normal.

,

"

[1:65] O pericdo em gque
o embrido se ..

[1:64] A primeira
menstruacao, conhec.

A primeira menstruacdo, conhecida
COMO menarca, assinala o inicio da
puberdade nas meninas.

FONTE: a autora (2017).

O periocdo em que 0 embrido se
desenvolve no Utero materno
recebe o nome de gestacdo
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Em conhecimento cientifico é possivel identificar cinco trechos onde esse
conhecimento aparece para o trabalho do conteudo pela professora e pelos alunos.
Na secao orientacdes didaticas do PCN, é descrito que o conhecimento cientifico se
constroi no “processo dinamico de busca de informagdes e confronto de ideias”, (D
5), onde a solucéo de problemas propicia a aprendizagem dos conceitos cientificos e
gue com a problematizacdo pode haver “mudanca conceitual” (D 5) enriquecendo o

vocabulario discente.
O livro didatico, utiliza a nomenclatura correta (FIGURA 14) ao apresentar o

dimorfismo sexual e permite que o0 aluno se aproprie dessa expressao por meio da
imagem que é identificada, corroborando com o PCN na secdo ambiente ao se
referir a utilizacdo do vocabulario cientifico pelos alunos a medida que vao tendo

contato com materiais e nos dialogos com o professor.

FIGURA 14 - CONHECIMENTO CIENTIFICO
tﬁi’mnhecimento cientifico {5-1} _]

STAN Yy

Y
% [1:58] nomenclatura
cientifica

Ao observar a imagem, vocé pode
perceber que a espécie humana

[5:280] construcdao do
conhecdmento
E nesse processo intrinsecaments i

dindmico de busca de informagdes e |
confronto de idéias que o | apresenta dimorfismo sexual.

conhecimento cientifico se constroi 2
) L4 | % [5:276] mudanga de
E [5:277] pratica de solucio de [ paradigma frente a ..

problema.. i

_! Uma guestdo so € um problema

quando os alunos podem ganhar
consciéncia de que seu modelo ndo €
suficiente para explica-lo. & partir de

pode haver aprendizagem
significativa dos conceitos cientificos.

;
|
|
Ao solucionar problemas, os alunos H
- - - r. |
compreendem quais sao as ideias i entdo, podem elaborar um novo
. x I ] ! - . . -
cientificas necessarias para sua i maodelo mediante investigacdes e

solucdo e praticam varios ;’ confrontacdes de idéias orientadas
i pelo professor, A problematizacdo

procedimentos. i
L ra .
i busca promover mudanca conceitual

v

, [2:126] adaptacdo para o
vocabuldrio c.

E necessario considerar que as
descricdes e explicacdes que 0s
alunos conceberdo a cada
investigacdo proposta serdo
realizadas, inicialmente, com a
utilizacdo de seu proprio vocabulario,
que devera se aperfeigoar ao longo
das trabalhos, embora ndo 52 deva
exigir a utilizacdo da nomenclatura
cientifica em sua complexidade.

FONTE: a autora (2017).
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Ainda na categoria, conhecimentos necessérios para a agcdo docente, a
subcategoria planejamento € composta por recursos didaticos, metodologia e
estratégia didatica do livro. Cada subcategoria tem a quantidade de trechos
marcados e podem ser verificados na (FIGURA 15), como por exemplo, recursos

didaticos, com sete trechos e uma associagdo com planejamento.

FIGURA 15 - SUBCATEGORIA - PLANEJAMENTO

3’:2 conhecimentos necessarios para
a acao docente {33-4}

& parte de

[ﬁ planejamento {14-4} J

& partg'de é pakte cle

& parte de

[ﬁ estratégia didatica do livro {1-1} J

[ﬁ’ metodologia {5-1} J

tﬁ& recursos didaticos {7-1} J

FONTE: a autora (2017).

No documento planejamento, que faz parte da categoria inicial recursos
didaticos, constatou-se que foram utilizados videos para complementar o trabalho
com o livro didatico de ciéncias (FIGURA 16). A professora P1 comenta que houve
mudanca de livro didatico de ciéncias e que a melhora foi percebida tanto pelos
alunos quando ela afirma que “até mesmo para procurar os conteludos esta bem
mais facil para as criancas” (D 9), como por ela mesma quando enumera as

mudancas “a linguagem é acessivel...dicas de leitura, atividades, sugestbes” (D 9).



FIGURA 16 - RECURSOS DIDATICOS

tﬁﬁ recursos didaticos {7-1} J
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AN T
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f [9:425] Livro didético
\

e

' [11:38] Videos

-

s

Capitula 9: "Reproducdo Humana”
Explicacdo e atividades no livio pags.
107 a 111

Interagir e crescer — Ciéncias

Videos: * Fecundacdo ©

' [11:36] Videos

Wideos: ” Semelhancas
" Zoide & Chvul *

F o

E: Ha quanto tempo vocé usa o livro
de ciéncias?

P: Comecou o ano passado. A gente
tinha outro livro & mudou para esse.

[}
1 ‘
i

L

[9:434] Livro didético

Em relacdo a reproducdo humana
eles queriam esconder as figuras do
sistema reprodutor femining e
masculino. Mas todas as atividades
sd0 adequadas a eles do 5° ano. Até
MESmo Para procurar os contetdos
esta bem mais facil para as criancas.
)

[9:435] Livro didatico

' [9:430] Livro didatico

A gente tinha outro livro & mudou
para esse.

T

f
r

[11:37] Livro didatico

Capitulo % “Reproducdo Humana®
Livro pag. 104 a 106 - as diferencas
homem,/ mulher

Gosto das informacdes que o livro
traz para o professor no final de livro.
Ele explica o que fazer em cada parte
da unidade, de acordo com a
proposta dada. Ele mostra a colecéo
toda nos livros. Ele coloca as
referéncias. & linguagem € acessivel
aos alumos. Ele tem um lugar do “Vocé
sahia” & muito interessante para
aprofundar o assunto, Vocoé consegue
perceber a diferenca com outros livros
de ciéncias. Todas as professoras
gostaram desse livro de ciéncias.
Dicas de leitura, atividades, sugestoes.
Um exemplo foi o do foguetinho que
os alunos amaram.

FONTE: a autora (2017).

No livro didatico foi encontrada a pesquisa (FIGURA 17) como estratégia
didatica de aprofundamento do conteldo estudado indicando para que o aluno

“pesquise: além das transformacdes fisicas, que outras mudancas ocorrem nas

pessoas durante a puberdade?” (D 1).
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FIGURA 17 - ESTRATEGIA DIDATICA DO LIVRO

[;2?5 estratégia didatica do livro {1-1} J

E [1:60] 2.Pesquise: além das

transform..

2.Pesquise: além das transformacdes
fisica, que outras mudancas ocorrem
nas pessoas duranie a puberdade?

FONTE: a autora (2017).

Na metodologia, que compde o0 planejamento, as professoras concordam
que o livro facilita a aprendizagem dos alunos, pois, ‘o livro ajuda com as
informacgdes, as atividades, as imagens e as sugestdes” (D 9), segundo a professora
P1 e “no caso desse ultimo bimestre, com reproducédo, imagens, figuras, videos,
aulas bem dinamicas” (D10) de acordo com a professora P2 que também comenta
que a filosofia do colégio esta no livro didatico.

A professora P2 trabalha nas aulas de ciéncias com as atividades do livro
didatico, suas imagens, fazendo uma andlise do que esta ali desenhado. As aulas
dialogadas sdo usadas para iniciar o contetdo de reproducao para depois ir ao texto.
A professora P1 usa a correcdo das tarefas de casa para recapitulacdo do que foi

estudado na aula anterior (FIGURA 18).



67

FIGURA 18 - METODOLOGIA

[ﬁ’ metodologia {6-1} J
e
A

[10:233] filosofia trabalhada / r." [10:232] procedimento
Com certeza pois a filosofia do ,-r E: Como vocé trabalha com os
colégio € evidenciada. E nos ] conteddos de ciéncias?
plangjamentos a proposta e o livro Ps Primeiro uma conversa sobre o
sdo considerados. assunto, algo pratico pra eles para

]i'r' 7 depois ir ao texto. Mo caso este
- - L ultimo bimestre, com reproducdo,
[9:431] pesquisas imagens, figuras, videos, aulas bem

dindmicas.

Tem vezes que ndo adianta pegar so ) T i

0 livro, tem assuntos que eu comeco ) i
no livre, mas geralmente trago algo, [9:432] atividades do livro
explico no guadro antes e depois

pegamos o livro pra fazer as
atividades. E muitas vezes as
atividades do livro ficam para serem
feitas em casa. Olha, por exempla,
esse de reproducdo humana nos
conversamos bastante e eu disse pra
eles marcarem as paginas para fazer
as atividades emn casa. Vai reforcar o
que foi falado em sala.

O livra ndo tem uma sequéncia de
muitas perguntas. Tem muitas
informacdes interessantes para eles
lerem. Dependendo do contelido e do
tempo eu usc como tarefa ou para
Ccomecar mesmo o assunto. & gente
conhece a turma e com as perguntas
dao livro ja percebe como € 0
entendimento deles sobre o assunto e

) L & ot fita TneYnor. T outra coisa
[9:433] leitura de imagem também € gue com as tarefas do livro
pra casa, na aula seguinte ja & feita a

Fle & mosi o - COITecdn qQue Serve como
e & assim: reprodugac e vai . . o )
P d recapitulacdao do gue foi visto, pois

dividindo, plantas, animais e ser terso dividas e retoma tudo.
humano. Faz aquela leitura da

imagem que tem no livro e fizemos v
uma discussie do desenho primeira, [ [4:90] registro
as perguntas sdo feitas e eles ficam

pensando e dizendo: “Prof, nunca
pensei nisso!l” O livro ajuda com as
informacdes, as atividades, 3z imagens
e a5 sugestdes, Fizemos o
experimento do feijdo, da batata, da
samambaia. As ideias que o livro traz
sdo otimas e usei todas. Qutra foi o
tempo de gestacdo dos animais. Foi
uma pesquisa, onde descobriram a
incubacdo. Eu poderia até ter padido
mais trabalhos que eles fariam, mas ar
eu ndo tenho tempo de fazer a
devolutiva correta com a correcdo
Jjusta.

Além do desenho, outras formas de
registro se configuram como
possibilidades nessa fase: listas,
tabelas, pequenos textos, utilizando
conhecimentos adgquiridos em Lingua
Portuguesa e Matematica.

FONTE: a autora (2017).

A segunda categoria principal, documentos pedagogicos, emergiu da
proposta pedagoégica e do PCN, os dois documentos tem como referéncia a area de

conhecimento ciéncias da natureza. Foram quarenta e seis trechos, sendo catorze
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da proposta pedagogica (FIGURA 19).

FIGURA 19 - DOCUMENTOS PEDAGOGICOS
[?E Documentos pedagogicos {46-2) J

é partede

% PCN {324}

[ﬁfg Proposta Pedagégica {14-3} J

FONTE: a autora (2017).

Em proposta pedagoégica houve um equilibrio entre orientacdo e objetivo,
tendo cada um deles sete trechos nos quais € possivel identificar a composicdo da

mesma e as intencdes contidas nela (FIGURA 20).

FIGURA 20 - SUBCATEGORIA - PROPOSTA PEDAGOGICA
[jﬁ Documentos pedagogicos {46-2) J

é parfe de

tﬁ? Proposta Pedagégica {14-3} J

izl
[ﬁﬂﬁenta;ﬁﬂ—pmpﬂsta {7-1} J

@&chjetm-pmposta 7-1} J

FONTE: a autora (2017).

A orientacdo didatica na proposta pedagdgica indica que a reflexdo deve
fazer parte da comunicacéo entre professor e aluno, pois ela propicia a criatividade
das perguntas dos alunos e de suas argumentacfes. Esse didlogo mostra que “o
fazer pedagdgico devera estimular a busca pelo conhecimento” (D 8) e dessa forma
0 incentivo para a pesquisa deve se fazer presente nesse movimento pedagogico
(FIGURA 21).

A proposta do colégio prevé que o aluno usufrua o que a sociedade
apresenta sabendo selecionar as oportunidades que surgirem, “nesse sentido,
conhecer a ciéncia é ampliar a possibilidade presente de participacdo social e
viabilizar sua capacidade plena de participacdo social no futuro” (D 8). A orientacao

€ de que “é necessaria a transformacao dos conhecimentos cientificos pertencentes
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ao dominio das ciéncias fisicas e naturais que compreendem a Fisica, a Quimica,
Biologia, Geociéncias, Astronomia em saber escolar, que implica decisdes de
selecdo, organizacdo e enfoque necessariamente subordinados a concepgdo de
ciéncias” ( D 8), na FIGURA 21.

FIGURA 21- ORIENTACAO-PROPOSTA (PARTE 1)

tﬁ’ﬂrienta:;ﬁo-pmpcsta {7-1} J
TN
H Y E [8:170] O processo

experimental reflc..

¥ 0O processo experimental reflexivo

' [8:163] O educando deve caracteriza-se pela liberdade de

BNErcer a cida.. comunicacdo e cooperacdo propicia a

criatividade,em que as criancas

O educando deve exercer a cidadania argumentam e contra argumentam
hcije_. e I':IEEEE sentido, conhecer a entre si e com o professor
ciencia e amliara possibilidade ~ -
presente de participacdo social e r - -
viabilizar sua capacidade plena de % [3:15?] Jere i i) b L
participagdo social no futuro. © raco..
Consequentemente & necessaria a Incentivar a pesquisa, o raciocinio
transformacdo dos conhecimentos ldgico, a reflexdo e a criatividade, é o
cientificos pertencentes ao dominio que a XX propée aos seus educandos,
das Ciéncias Fisicas  Naturais [gue 0 fazer pedagogico deverd estimular
compreendem a Fisica, a Quimica, a busca pelo conhecimenta, Desse
Biologia, Geociéncias, Astronomia) em modo, o sujeito estard conguistando
saber escolar, que implica decisdes de sug autonomia. Aguele que aprende a
selecdo, organizacdo e enfoque aprender, ndo se prende ao gue foi
necessariamente subordinados 3 trabalhada em sala de aula ou em
concepcdo de Ciéncias, Educacdo e livro didético, nem se limita ac que o
atualmente Ambiente, sem curso ou escola oferecem. Constrai
desvincular de sua relacio com a também a caracteristica de buscar
sociedade, solugdes para os problemas, de ndo e

ater ao senso comum, nem esperar
gue ajam ou decidam por ele, Dessa
forma, torna-se consciente de uma
acdo transformadora.

FONTE: a autora (2017).

Na entrevista realizada com a professora P1 algumas perguntas foram
elaboradas com intencdo de conhecer a proposta pedagogica do colégio. Essa
professora explicou que para o ensino de ciéncias 0s conteudos aparecem em uma
tabela onde é determinada a complexidade de acordo com a faixa etaria dos alunos
(FIGURA 22). Ela comenta que “vai pegando o conhecimento que ele ja teve e vai
ampliando até o 5° ano” (D 9) e dessa forma ela completa que para a crianga, “ndo
adianta trabalhar algo que ela ainda ndo tem maturidade para entender” (D 9), na

Figura 22. Essa declaragcao corrobora com o que Develay e Astolfi comentaram
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sobre os niveis de formulacdo de um conceito.

Os conteudos que séo trabalhados no 5° ano estédo atrelados a “filosofia do
colégio, mostrando o criacionismo sem deixar outras teorias de lado, mas a nossa
base é criacionista” (D 9), na FIGURA 22.

A forma de ensinar os contetdos de ciéncias deve ser criativa e interessante
para o aluno considerando o seu conhecimento prévio. Existe a liberdade de
pesquisa para o professor planejar suas aulas a partir do que o aluno ja sabe
propiciando a diversidade de técnicas e recursos existentes, fazendo com que fique
“diferente, pois cada professor tem seu estilo, mas o geral é feito por todos” (D 9), na
FIGURA 22.

FIGURA 22 - ORIENTAGAO-PROPOSTA (PARTE 2)

[;ﬁorienta;ﬁo-pmposta {7-1} J

x4 B
[9:427] E: O que a proposta apresenta ..

, [9:426] forma de ciéncias na proposta ..

E: Viocé conhece a proposta pedagogica do

colégio? i o
P: Tem o conteudo, objetivos para alcangar. Por exemplo

P: Eu ja li mas ndo lembro de tudo. Ele esta
- - - = A 3 a 3 a
separado por idade. Os contelidos e a série, Sdo |/ reprﬁu:uduu;au:u humana..no 3%ano, nao tem nqda_. no 4% ano,
voce trabalha, no 57 ano, retomar e consolidar. 4%ano

conteddos que sdo divididos por séries onde tem i
conhece e no 5%ano consolidou o que aprendew. Na

diferentes aspectos. Por exemplo, tem um : ) A

contelido igual para de 1°a 5° ano, mas o jeito de ptupusta d_iz ate onde chegar, pois os professores tém

I ealE e A e e, MR o2 duvidas ate onde trabalhar o conteudo. Tudo tem que ser

aprofundando com o passar dos anos. Vai feito respeitando a f':lse da crianca. M3o adianta trabalhar

pegando o conhedmento que ele ja teve & vai §Igu que ela ainda naq tem matl:Jridade para entender. Por

ampliando até o 5° ano. Consolidar, iss0 aFerusta vem dizendo ate onde chegar com o

trabalhar.tem os nomes especificos de cada ane. conteudo. Iss-E:- gjudou bastante os professores. Por exemplo
O universo, Mao adianta aprofundar o assunto com o 17 ano

F | porgue 2les ndo entendem a dimensdo de cada plansta,

[ [9:429] finalidade mas dizer que existem muitos planetas e muitas muit_as

estrelas € suficiente. Mas no 5% ano € diferente. Eles ja

- guerem saber onde ficam as estrelas, quantas sdo e guais

E: Ma proposta voce viu a finalidade do ensine de| | s30 os planetas como sdo os planetas, onde o ser humano

E: O que a proposta apresenta em relacdo ao ensino de
ciéncias?

ciéncias para o 5° ano? poderia morar.sdo interesses diferentes. A proposta ajudou
P: Dos conteddos que tem ali na proposta: nessa divisdo e nesse aprofundamento por série. Quando
conhecer o ambiente, o sistema do corpo eucomecei a dar aulas meu desespero era esse: até onde ir
humana, sistema solar, eletricidade e com cada série. Antes de ter a proposta a gente ia até onde
magnetismo, isso no 5° ano, E tudo isso de a coordenadora dizia. E eu tinha 4%ano numa escola e 4°
acordo com a filosofia do colégio, mostrando o ano em outra escola com coordenadoras diferentes e..,
criacionismo sem deixar outras teorias de lado,

mas a nossa base é criacionista. ) T

[9:428] E: E a forma de ensinar os con..

E: E a forma de ensinar os conteltidos de ciéncias? O que a
proposta diz sobre isso?

P: Mao me lembro tudo, assim, cada conteddo tem um jeito
de vocé trabalhar. Eles colocam que deve ser de forma
criativa, de forma interessante para o aluno, principalmente
descobrir o que o aluno ja sabe, pegar o que ele jd sabe e
partir para dar sequéncia ao assunto. O como fazer cada
aula ndo tem. 50 o geral. O especifico cada professor...

FONTE: a autora (2017).
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Os objetivos referentes a proposta pedagdgica do colégio relacionados ao
contetdo de reprodugcdo sugerem que exista uma forma de explicacdo simples,
porém precisa do assunto. A comparacdo entre os orgaos do aparelho reprodutor
feminino e masculino deve ser feita, assim como a verificagcdo de suas funcdes
(FIGURA 23).

A proposta considera “importante estabelecer uma relacdo entre ciéncias e
cotidiano para que o educando possa entender o porqué de vérias coisas ao seu
redor” (D 8), como por exemplo “conhecer riscos relacionados a gravidez precoce e
tardia” (D 8), conforme a FIGURA 23.

FIGURA 23 - OBJETIVO-PROPOSTA
tﬁ&ohjetwo-pmposta 7-13 J

g 1!'“* -
. ) Y . .
E [8:164] comparacio de / ’,—' "xllt [8:168] Conhecer os riscos
Ly ) .
. 4 \ relacionado..
orgaos L/ ',f |
Comparar os principais orgdos e J..-' i | Conhecer os riscos relacionados 3
funcdes do aparelho reprodutor gravider precoce e tardia.
masculing & feminino relacionando *Dioengas sexualmente transmrssiveis.
e ' «Conhecer formas de prevencdo e
. tratamenta.
f -~ -
§ '( ! <Lompreender a Importancia do
E [8:165] Explicar de forma H planejamento familiar e compreender
simples 0s d.. 0 plano de Deus para a concepcda,
Explicar de forma simples os 6rgdos | 3
B [ g ) 1
do aparelho reprodutor feminino e 315; = = "
masculino,o seu funclo namento, E [ Irt 2 IR I TR0
relacionando-os i
) ’ onhecer os tipos de parto.
Conby t d rt

, [8:171] ciéncias e cotidiano 1
[ [8:166] explicacdo simples de

fecundac..

Também € importante estabelecer

uma relacdo entre ciéncias e cotidiano
para que o educando possa entender lExpllEar_. de forma 5||TIDIE5_.|:|:||TI|:| seda J

o porgué de varias coisas ao seu a fecundacac.
redor.

¥

, [8:167] Explicar de forma
simples

Explicar de forma simples, como se da
o desemvolvimento fetal, relacionando
-0 a importdncia doscuidadospré-
natais.

FONTE: a autora (2017).

Na categoria documentos pedagdgicos, o PCN foi escolhido para formar o
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corpus da pesquisa por ser um documento oficial que normatiza o que é feito em
todas as areas do conhecimento, nesse caso, ciéncias naturais. A subcategoria PCN

€ composta por objetivo, estratégia didatica e orientacao (FIGURA 24).

FIGURA 24 - SUBCATEGORIA - PCN
[jﬁ Documentos pedagogicos {46-2}) J

& parfe de

& partetle

(X objetivo PCN (3-1; | (%5 orientacio-PCN (2-1) |

FONTE: a autora (2017).

Os objetivos que estdo presentes no PCN para o trabalho com o contetudo
de reproducdo sugerem que existam observacdo e identificagdo de caracteristicas
do corpo humano e também “alguns comportamentos nas diferentes fases da vida,
no homem e na mulher’(D 4). Nos objetivos também existe a acdo de estimular a
formulacdo de hipGteses sobre o assunto, organizar e registrar as informacdes de

diversas formas sempre com a orientagéo do professor (FIGURA 25).

FIGURA 25 - OBJETIVO-PCN

[;ﬁohjetim PCM {3-1} J , [4:91] observagdo

-

Pl

-~

observar e identificar algumas
caracteristicas do corpo humano e
alguns comportamentos nas
diferentes fases da vida, no homem e
na mulher, aproximandao-se d nocdo
de ciclo vital do ser humano e
respeitando as diferencas individuais

[4:93] hipoteses

formular perguntas e suposicdes
sobre o assunto em estudo

, [4:92] organizagao

arganizar e registrar informacdes por
meio de desenhos, quadros,
esquemas, listas e pequencs textos,
sob orientacdo do professor

FONTE: a autora (2017).
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No PCN tem uma sec¢éo de orientacdes didaticas onde existem Varios itens
relevantes para o ensino de ciéncias. SO no aspecto de observacdo foram
encontrados cinco trechos e em mais dois trechos de observacdo na secdo
ambiente.se entende que a “observacdo na &rea de ciéncias naturais é um
procedimento guiado pelo professor”, que “cabe ao professor orientar os alunos
sobre o que e onde observar...a habilidade de observar implica um olhar atento para
algo que se tem a intencdo de ver’(D 2). Por meio da observacao os alunos podem
“‘desenvolver atitudes de responsabilidade para consigo, com 0 outro e com 0
ambiente” (D 2), mas € preciso que o professor além de orientar, também
supervisione para que os detalhes ndo sejam ignorados. Um inicio de observacéo
pode ser em sala de aula com “acervo de materiais impressos com ilustracdes ou
fotos em que os alunos possam observar e comparar certos aspectos solicitados

pelo professor” (D 5),(FIGURA 26).

FIGURA 26 - ORIENTAQAO-PCN (PARTE 1)
ti& orientacio-PCN {29-1} ]
LT ARS

e

I : S =
E [2:123] Podem aprender i E [5:283] supervisio na
procedimentos s.. i observacio

Podem aprender procedimentos simples de ;'I
observacdo, comparacao, busca e registro
de informacdes, e tambeém desemvalver
atitudes de responsabilidade para consigeo,
com o outro e com o ambiente.

supervisdo de quem sabe o gue mostrar
— o praprio professor, um guia ou um
maonitor — durante atividades de
observacdo évaliosa para que os...

¥ i " ; |

- 2:135] Observacdo
[5:284] materiais para observacao [ ] ;a

Cabe ao professor arientar os alunocs
sobre o que e onde observar, de modo
que se coletem dados importantes para
as comparacdes gue se pretende, pois a
habilidade de observar implica um olhar

€ mecessdrio reunir na sala de aula um
acervo de materiais impressos com
ilustracdes ou fotos em que os alunos
possam observar e comparar certos...

F atento para algo que se tem a intencdo
, [5:282] a observacio na drea de ldE Ver.
Ciéndi.. ) b
- - . - [5:286] roteiro de observacao
a observacdo na area de Ciencias Naturais e
um procedimento guiado pelo professor
Ainda que o professor selecione aspectos
. r a serem ocbservados, ofereca um roteiro
E [5:281] desenvolver a capacidade de observacdo, ou proponha desafios,
de ob.. também & importante que umna parte das

observacdes s2ja feita de modo

- . espontaneo pelos alunos, seguinda...
dos alunos & necessario

desenvolver a capacidade de ocbservacio I

FONTE: a autora (2017).
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A leitura € outro aspecto que aparece na secao orientacao didatica do PCN
e que estad bem detalhada a sua maneira de abordagem com os alunos. A sugestao
é de que aja “leitura de pequenos textos realizadas pelo professor para a classe” (D
2), que também o aluno “tenha acesso a uma diversidade de textos informativos,
pois cada um deles tem estrutura e finalidade préprias”, mas o professor “precisa
conhecer previamente os textos” (D 5), pois o0 objetivo a ser alcancado por meio das
leituras dependera dessa escolha intencional, (FIGURA 27).

O incentivo a leitura de livros com teor cientifico de acordo com a faixa etaria
dos alunos também € uma indicacdo do PCN, pois “amplia os repertérios de
conhecimento da crianga, tendo reflexos em sua aprendizagem” (D 5), conforme a
Figura 27. Além dessas leituras também é necessario que os alunos registrem o que
foi conversado, observado ou lido em forma de pequenos textos para que oS

momentos de aprendizado sejam internalizados.

FIGURA 27 - ORIENTACAO-PCN (PARTE 2)

tﬁ&oﬁenta;ﬁo-lﬂcu {29-1} J

Pl kA
o /’ i R
E [2:127] leituras de pequenos / [5:292] O professor precisa
f

textos re.. J conhecer p..
leituras de pequenos textos O professar precisa conhecer
realizadas pelo professor para a previamente os textos que sugere aos
classe alunos, verificando se 0s pré-

F 7 requisitos exigidos para a leitura sdo

[2:133] organizacio e de dominio de sua classe e a
E registro de info.. ‘qualidade das informacdes impressas.
arganizacdo e registro de informacdes L9
por meio de desenhos, quadros, E [5:293] Incentivar a leitura de
esquemas, listas e pequenos textos, livros..
=t iile s BT, S5 Incentivar a leitura de livros infanto-

p L juvenis sobre assuntos relacionados
[5:290] E importante que o as Ciéncias Maturais, mesmo que ndo
aluno possa.. sejam sobre os temas tratados

diretamente em sala de aula, & uma
pratica que amplia os repertorios de
conhecimento da crianca, tendo
reflexos em sua aprendizagem

b

E importante que o aluno possa ter
acesso a uma diversidade de textos
informativos, pois cada um deles tem
estrutura e finalidade proprias.
Trazem informagdes diferentes, e —
muitas vezes divergentes, sobre um E [5:29‘_1] = pmt!ca 1z
mesma assunto, além de requererem colecionar artigo..
dominio de diferentes habilidades e
conceitos para sua leitura

A pratica de colecionar artigos de
jornais e revistas & util para o
professor, que tera acesso a
variedades de textos e ilustracdes
guando forem necessarias.

FONTE: a autora (2017).
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A utilizacdo de passeios ou filmes nas aulas de ciéncias sdo maneiras
lidicas e também Uteis, pois os alunos podem fazer “suas proprias descobertas” (D
5) e nesse dialogo em sala existir a troca de experiéncias relacionadas as suas
observacdes feitas durante os momentos destinados a essa atividade. Durante os
filmes ou videos o professor deve avisar “0s alunos sobre quais aspectos deverao
considerar com atencao” (D 5) e assim, esses filmes ja devem ter sido assistidos e

escolhidos os trechos relevantes para o assunto em sala de aula (FIGURA 28).

FIGURA 28 - ORIENTAQAO-PCN (PARTE 3)
[ﬁ‘z orientacio-PCN {29-1} J
* >,

' [5:285] explorar filmes -
[5:287] passeios e filmes

Os filmes devem ser gravados em video para

uso no momento apropriado. Também sdo E essencial gue usufruam pessoalmente de
bons recursos para a coleta de informagtes passeios e filmes, fazendo suas proprias
pelos alunos arientados pelo professor, que o descobertas que poderdo ser relatadas aos
assiste previamente e avisa os alunos sobre colegas e integrar o conjunto de

quais aspectos deverdo considerar com conhecimentos desenwvolvidos para o tem

atencdo.

FONTE: a autora (2017).

Durante a aula dialogada a formulacdo de perguntas e a apresentacdo de
situacOes-problemas s&o pertinentes para que os alunos desenvolvam sua
observacdo e “registro de informacdes” (D 2) por meio de diferentes meios como
experimentos, leituras e entrevistas (FIGURA 29).

A comparacdo também faz parte das aulas de ciéncias para a melhor
compreensao do “ciclo vital como carateristica comum a todos os seres vivos” (D 2).
Comparar diferentes seres vivos e suas funcbes propicia um entendimento

intensificado dos alunos.
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FIGURA 29 - ORIENTAGAO-PCN (PARTE 4)

[ﬁ’ orientacio-PCN {29-1} J
AN
1|. L1 ‘

, [2:130] comparacao do )
desenvolvimento .. [2:134] realizar registros

comparacdo do desenvolvimento e da

reproducdo de diferentes seres vivos para Ao realizar registros os alunos tém a
compreender o ciclo vital como caracteristica oportunidade de sistematizar os
comum a todos o seres vivos conhecimentos que adquiriram.
rl- 1‘. ‘
F - % [2:131] formulacio de
perguntas e supo..

' [2:129] comparacao dos modos com
que d..

formulacdo de perguntas e

comparacdo dos modos com que diferentes suposicoes sobre os ambientes e os
Seres vivos, 0 espago e no tempo, realizam modos de vida dos seres vives
as funcdes de alimentacdo, sustentacdo, b
locomaocdo e reproducdo, em relacdo as E [5:275] situacio-problema
condigoes do ambiente em gue vivemn
i r & preciso que os conteldos a serem
E [2:133] organizacao e registro de trabalhados se apresentem como um
info.. problema a ser resolvido

organizacdo e registro de informagoes por
meio de desenhos, quadros, esquemas, listas
e paquenos textos, sob arientacdo do
professar

FONTE: a autora (2017).

As teorias cientificas, segundo consta no PCN, “oferecem as referéncias
para que os alunos elaborem suas reinterpretacdes sobre os temas em estudo” (D 5)
e o professor deve ter cuidado ao selecionar textos, pois alguns desses materiais
ndao vém com explicacdo das terminologias cientificas ficando entdo a professora a
tarefa de explicar e exemplificar o conceito lido (FIGURA 30).

Quando os assuntos referentes ao corpo humano comegam a aparecer nos
livros e nas aulas dialogadas as brincadeirinhas preconceituosas também surgem e
nesse momento o professor deve se posicionar perante essa situacdo para que 0s
alunos valorizem “as diferencas individuais [...] ou socioculturais” (D 7).Uma situacéo
gue aconteceu no inicio das gravacoes foi a vergonha das meninas ao olhar para a
pagina do livro onde estavam as figuras dos 6rgaos sexuais femininos e masculinos
para identificacdo e entendimento das funcionalidades. Quando a P1 percebeu o
fato, logo explicou para todos que nao havia problema em ter essas figuras no livro e
0 porqué, mostrando que o conhecimento sobre esse assunto era relevante para

cuidados com a saude e de seu corpo.
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FIGURA 30 - ORIENTAGAO-PCN (PARTE 5)

[ﬁ' orientacio-PCN {29-1} J

-
< ::‘Mt::h
, [5:279] teoria cientifica como [7:114] Ao falar de assuntos
referén.. relativos..
O professor deve ter clareza de gque Ao falar de assuntos relativos ao
530 as teorias cientificas gue corpo humana, & fregiente o
oferecem as referémcias para que os surgimento, entre os alunas, de
alunos elaborem suas vergonha e de “brincadeiras” dirigidas
reinterpretagdes sobre os temas em ao0s mais gordos ou mais magros,
estudo, num processo continuo de muito altos ou muito baixos. Qualguer
confronto entre diferentes idéias traco diferente pode ser alvo das
- ¥ 1 | “brincadeirinhas”, E impaortante que o
' [5:291] Qutro aspecto a ser professar incentive seus alunos a
considerad.. valorizarem as diferencas individuais,
seja quanto a cor, a idade, ao corpo,
Outro aspecto a ser considerado diz seja quanto 2o ritmo de
respeito aos modos como a aprendizagem ou 3s diferencas
terminologia cientifica e os conceitos socioculturais
surgem nos textas. Ha textos em que 1
a terminologia € usada diretamente, r
desacompanhada de explicacdo. E [5:239_] Os desafios para
Messe caso o leitor deve conhecer os experimentar ..
conceitos relativos aos termos Os desafios para experimentar
empregados, pré-requisito para uma ampliam-se quando se solicita aos
boa leitura. alunos que construam o experimento.
- 4

' [5:288] considera-se que o professor r.

considera-se gue o professor realize uma demonstracdo para sua classe, e a
participacdo dos alunos resida em obsendar e acompanhar os resultados, Mesmo
nas demonstragoes, a participacdo dos alunos pode ser ampliada, desde que o
professor solicite a eles que apresentem expectativas de resultados, expliquem os
resultados obtidos e compare-os ao esperado

FONTE: a autora (2017).

A tomada de consciéncia do esquema corporal se da na infancia, onde a
crianca “deve ser incentivada a perceber seu corpo, limites e capacidades” (D 7) e
irh ampliar sua capacidade de expressdo. Quando o professor promove em sala de
aula momentos de vinculo, de cooperacao e de solidariedade, esta favorecendo “ a
auto-estima e a formacao de vinculos entre os integrantes do grupo” (D 7), conforme
FIGURA 31.
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FIGURA 31 - ORIENTACAO-PCN (PARTE 6)
tﬁ& orientacio-PCN {29-1} J
“#‘;l *

it

, [7:117] limites e capacidades %,

Ainda na infdncia inicia-se a tomada %,
de consciéncia acerca do esguema
geral do corpa, A crianca deve ser ) b
incentivada a perceber seu corpo, [5:295] desenvolver nocdes
limites e capacidades, externar as

sensacdes de desconforto e prazer,
ampliando sua capacidade de se
expressar sobre o gue sente, percebe
e deseja

Ao estudar o tema a ser investigado

por sua classe o professor verifica no

conhecimento estabelecido uma rede
de idéias implicada no tema em

/ questdo e seleciona quais nogdes

4 pretende desemvolver com seus

, [7:115] cooperacio alumos.

O professor, trabalhando num clima
de cooperacdo e solidariedade com
sua classe, favorece a auto-estima e a
formacdo de vinculos entre os
integrantes do grupo

FONTE: a autora (2017).

Nessas categorias que foram apresentadas pode-se perceber a diversidade
de acBes que o professor precisa conhecer para exercer a sua funcédo de docéncia
em uma sala de aula, com intuito de desenvolvimento de seus alunos em varios
aspectos. Aqui também foram relatadas as inten¢des dos documentos pedagdgicos
escolhidos e que dao sustentacdo ao trabalho docente dessas professoras
entrevistadas. Houve um detalhamento do saber a ser ensinado que acontece a

partir dos documentos escolhidos e analisados.

5.2 SABER ENSINADO

Para responder ao objetivo, caracterizar o saber ensinado realizado pelo
professor do 5°. ano, foram utilizados os seguintes documentos, conforme

(QUADRO 11), que também foram inseridos no programa Atlas TI.

QUADRO 11 - DOCUMENTOS DO SABER ENSINADO

Documento Cédigo de identificagdo
Video 31-08-15 D12
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Transcricdo do Video 31-08-15 D13
Video 31-08-15.1 D14
Transcricdo do Video 31-08-15.1 D15
Video 31-08-15.2 D16
Transcricdo do Video 31-08-15.2 D17
Video 31-08-15.3 D18
Transcricao do Video 31-08-15.3 D19
Video 24-08-15 D20
Transcricdo do Video 24-08-15 D21
Video 24-08-15.1 D22
Transcricdo do Video 24-08-15.1 D23
Video 24-08-15.2 D24
Transcricdo do Video 24-08-15.2 D25
Video 24-08-15.3 D26
Transcricdo do Video 24-08-15.3 D27
Transcrigdo do Video 24-08-15.3.1 D28
Transcricdo da entrevista 2-P1 D29
Transcricdo da entrevista 2-P2 D30
Diario de bordo D31

Video 04-09-15 D32
Transcricdo do Video 04-09-15 D33
Transcricdo do Video 04-09-15.1 D34
Video 21-09-15 D35
Transcricdo do Video 21-09-15 D36
Video 21-09-15.1 D37
Transcrigdo do Video 21-09-15.1 D38
Video 21-09-15.2 D39
Transcricdo do Video 21-09-15.2 D40

FONTE: a autora (2017).

Da mesma forma que foi feito com o segundo objetivo especifico, para o
terceiro objetivo, caracterizar o saber ensinado realizado pelo professor do 5° ano,
as palavras escolhidas no momento da contagem das palavras para analise estavam
nos documentos denominados transcricdo da entrevista, realizadas com as duas
professoras e também o diario de bordo, onde foram colocadas as observagfes da
pesquisadora a medida que as aulas iam acontecendo. Assim, cada uma das
palavras foi colocada em seu contexto com auxilio do programa Atlas Tl e foram

emergindo as categorias iniciais referentes ao conjunto de palavras elencadas.
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Essas categorias foram: planejamento das atividades, utilizagdo de materiais
diversos, explicacdo de conteudos, aspectos de alfabetizagdo tecnoldgica, natureza
do conhecimento, apropriacdo do conhecimento cientifico, reacfes diante das
estratégias didaticas, uso do livro e estratégias didaticas. Cada uma das categorias
iniciais surgiu devido a presenca de algumas palavras que estavam relacionadas a
elas (categorias iniciais) nas entrevistas realizadas com as duas professoras e no
diario de bordo. Cada palavra considerada nesses trés documentos (D18, D19 e
D20) foi verificada para analisar o seu contexto e confrontado com o contexto das
aulas observadas para que dessa maneira fosse possivel construir as categorias
iniciais ja citadas. No QUADRO 12 pode-se verificar as palavras relacionadas a cada

uma das categorias iniciais.

QUADRO 12 - FORMA(;AO DE CATEGORIAS INICIAIS
Unidades de registro Categorias iniciais
bimestre, caderno, cadernos, ciéncias,
contelido, conteudos, coordenadora, didético,
didaticos, livro, livros, pergunta, perguntas,

pesquisas, planejadas, planejado, : -
planejamento, planejou, prof, professor, Planejamento de atividades
professora, professoras, professores,

recursos, reproducgdo, reprodutor, reproduz,
tarefa e video

acompanhamento, itens, dialogada,
escrevendo, revisou, conversando, | estratégias didaticas
esclarecer, resisténcia, duvidas

livro, didatico, viram, entendeu, atividades,
video, audiovisuais, folhas, recursos,
cartazes, videos, maquete, power point,
sucata

Experiéncias, utero, alimentacdo, gravidez,
homem, mulher ,conversas, 6rgdos sexuais,
aborto, liquido amniético, semelhancas, explicacdo dos contetidos
cuidados, corpo, barriga, injecdo , livro,
menstruacéo, vergonhoso

Regido, nomenclaturas, pudendo, corretas,
externa

Importancia, finalidade, estupro, sociedade,
estudando, oportunidade, maturidade, | aspectos de alfabetizagéo

utilizacdo de materiais diversos

natureza do conhecimento

reportagens, tecnoldgica, economia, | cientifica
estimulante
Nomenclaturas, pesquisa apropriacdo do conhecimento cientifico

Alunos, esclarecer, copiando, ddvidas,

acompanhando, caderno

Livro, entendeu, exercicios, didatico uso do livro
FONTE: a autora (2017).

reacdes diante das estratégias didaticas

Em seguida, as categorias iniciais foram analisadas e organizadas em
categorias secundarias, formando o novo grupo representado no QUADRO 13. E,

por fim, emergiram as categorias principais que foram determinadas apos a analise
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das categorias secundarias verificando sua validade a partir das entrevistas e do
diario de bordo tendo uma representatividade relevante dessa pesquisa nas falas
das professoras e da pesquisadora. Também houve a preocupacao, na criacdo de
cada categoria, em nao divergir, mas ter complementos e se¢cdes de um mesmo

tema para a categorizagao.

QUADRO 13 - DEFINICAO DE CATEGORIAS PRINCIPAIS
Categorias iniciais Categorias secundarias Categorias principais

Execucéo do planejamento

Planejamento de atividades e atividades

estratégias didaticas
utilizac@o de materiais diversos Metodologia
explicacéo dos contetidos Ac¢Bes docentes

natureza do conhecimento
aspectos de alfabetizacao cientifica

Conteldo

apropriacdo do

apropriacéo do conhecimento cientifico : o
conhecimento cientifico

reacOes diante das Ac0es discentes

reacOes diante das estratégias didaticas estratégias didéticas

uso do livro uso do livro

FONTE: a autora (2017).

A categoria acbes docentes emergiu formada por trés subcategorias:
metodologia, planejamento de atividades e conteudos. Sendo que algumas
subcategorias foram compostas por categorias secundarias, conforme FIGURA 32

gue mostra a quantidade de trechos selecionados e sua associagao.
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FIGURA 32 - CATEGORIA ACOES DOCENTES

[ﬁ’ 1. ACOES DOCENTES {82-4} J

EparIede

©% execucio do planejamento das [ﬁ’mnteﬁdo [14-3} J
atividades {17-2}

. [ﬁ metodologia {51-4) J F——
e \AN

& partpde & harte de [ff{ natureza do conhecimento {2-1} J

?{2 planejamento das atividades {17
-1}

& paiie de

& paite de

% utilizacio de materiais diversos - -
(231} tﬁ’ estratégias didaticas {7-1} J

Eﬁ’ explicacio dos contetidos {21-1} J

¥ aspectos de alfabetizacio
cientifica {12-1}

FONTE: a autora (2017).

J& a categoria principal A¢des discentes foi formada segundo a FIGURA 33
e nota-se que foram verificadas respostas dos alunos frente as acdes das

professoras; momentos de aprendizado e uso do livro com diferentes funcgdes.

FIGURA 33 - CATEGORIA ACOES DISCENTES

ti& 2. ACOES DISCENTES {14- 3}

[ﬁ reacoes diante das estratégias

diditicas {8-1} [ﬁ’ uso do livro {3-1} J

ﬁ’ apropriacao do conhecimento
cientifico {3-1}

FONTE: a autora (2017).

Cada uma das subcategorias de Acbes docentes se constituiu por estarem
muito relacionadas com o fazer do professor em sala de aula, cada uma tendo suas
recorréncias especificas no contexto das entrevistas e aulas observadas. A categoria
acOes docentes implica em mostrar como cada professora trabalhou com o conteudo
reproducdo nas aulas observadas especificando cada acdo sua de acordo com as
subcategorias que surgiram da analise inicial.

A professora P1 comentou na entrevista como € feito o planejamento e sua
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periodicidade. Cada quinze dias uma professora realiza o planejamento e dessa
forma elas vao revezando. Ela afirma que a partir do livro didatico séo verificadas a
guantidade de paginas e distribuidas na quinzena considerando se existem feriados
ou ndo. Sendo assim, as atividades do livro sé&o utilizadas, assim como, atividades
no caderno e experimento, se possivel. Pode-se verficar pela FIGURA 34 que o livro
didatico é utilizado como guia porgue ele ja estd de acordo com o planejamento
anual que as professoras recebem.

FIGURA 34 - PLANEJAMENTO DAS ATIVIDADES

ﬁ planejamento das atividades {17

_1}
L
/ A 18:89] Forma d
¥ \ E [18: 9] orma do
r - : planejamento
[18:81] Procedimento ks
kY O planejamento a gente faz assim: a

- kY coordenadaora faz uma reunido com a

A gente tem um manualzinho para k

_ ; % | gente a cada 15 dias, entdo como a
cada bimestre, mas este planejamento p

5 b it b ; oad “| gente ta como a gente tem a turma
-I_a o1 eito pra .lr:amen F?'l-E'n'! tima dos manhd e tarde, fica uma vez eu e
livros, Pega o livro de ciencias e a

. B : outra vez a outra prof.
sequencia do planejamento e a !

mesma do livro. Um ou outro assunto ¥
que ta 1a mos conteldidos anuais que [18:77] Procedimento
ndo tem no livro, a gente tem que

estar sempre clhando, pois 3s vezes Smdinua com = : :
ndo tem o contelido que precisa. Por exemplo, € o terceiro bimestre

vocé tem essas unidades, nesta

. J quirzena vocé tem gue ir dagqui até
agqui, essas paginas, esses conteudos e
com ela a gente decide o que vai ter,
por exempla, sistema digestario,
sisterna reprodutor, tem o capitulo do
livro e achar mais atividades. A gente
vé ze no livro tem o suficiente, o que
precisa, a gente ndo procura tantas
atividades fora, a gente vé o conteldo
dilui nas duas semanas atividade do
livro, do caderno, uma experiéncia,
uma atividade que vai nesses quinze
dias

FONTE: a autora (2017).

Percebe-se pela entrevista da professora P2, conforme FIGURA 35 que o
procedimento de planejamento € o mesmo, porém a professora P1 realiza pesquisas
e diz que “Eu sempre procuro pegar video, experiéncia e depois entro no livro pra
escrever e tudo fica mais facil. Se comecar direto no livro, fica mais dificil pra eles

entenderem” (D 29). Verifica-se que sédo planejados meios diferentes para que esse
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conteudo fique de forma mais acessivel aos alunos e entende que se as criancas

visualizarem terdo uma melhor compreenséo do assunto.

FIGURA 35 - PROCEDIMENTO

' [29:37] Procedimento

Vocé coloca |d unidade 1. Vocé tem
tantas paginas a serem trabalhadas no
bimestre e voce vai dissolver aguela
quantidade de paginas para dar conta
de trabalhar. Ciéncias tem uma a duas
aulas por semana, entdo vai dissolver
a quantidade de paginas naguela
guinzena. Depende das unidades e
conteddo, tem algumas maiores que
as outras. 4 ou 5 paginas por semana.
Trabalha as paginas dao livro e
contetdo no caderno.

FONTE: a autora (2017).

E ela, professora P2, também comenta que “ ai tem que procurar em outros
livros ... A gente segue o livro. E s6 vem a questdo: esse a gente poderia fazer
diferente, tem muito texto, tem que achar uns exercicios para complementar, mas
ele direciona, € a base” (D29). Percebe-se que a preocupa¢do em modificar o que ja
se tem de textos e atividades, mesmo que seja do proprio livro base, surge para que
o conteudo possa ser entendido pelos alunos.

O planejamento das atividades é feito no colégio mas, segundo a professora
P1, conforme a FIGURA 36 ela prefere fazer em casa para ter mais tempo e
concentracdo para nao ter interrupcdes, podendo pesquisar e anexar outros tipos de
atividades, como por exemplo, pesquisa ou palestras feitas por professores da area
do conhecimento préprio do conteldo que esta sendo estudado. Comenta também
que o uso de folhas de atividades se faz necessario para otimizar o tempo e 0s

alunos nao ficarem copiando do quadro.
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FIGURA 36 - FORMA DO PLANEJAMENTO

[ﬁ planejamento das atividades {17

_1}
A
VAV AN
» Yoy
E [19:40] Complementacio ao ' [18:90] Como o
conteddo com.. planejamento & feito

Ma parte de reproducdo & muito
intenso, tivemos um professor de
biologia anos atras que veio dar uma
palestra para os alunos, De acordo
com a necessidade a gente sempre
traz algo a mais para eles para
complementar.

Mas o plangjamento a gente faz,
geralmente quando a gente tem aula
especial que a prof 2sta com eles, em
50 minutos a gente comversa e monta
o plangjamento. Mas outras aulas
especiais se der tempo a gente vai
separando e montando. Eu na
verdade prefiro fazer em casza, que dai
/ eu consigo pensar melhor sozinha no
’ meu cantinho, faco as pesquisas que
4 precisam ser feitas, pois aqui comeca

' [18:80] Otimizacio do tempo & para.

Al ze o conteddo ndo tem como
copiar pois perde muito tempo, esse
a gente cola as folhinhas no caderno,
pra ficar mais rapido Em reproducdo dos animais ndo tem
experiéncia pratica, mas eles vao fazer
uma pesquisa das diferencas de
gestacdo dos animais.

T

1

, [19:42] Sem experimento-
COMm pesquisa

FONTE: a autora (2017).

A professora P1 comentou que a coordenadora verifica os cadernos das
criancas, (FIGURA 37) e desta forma percebe-se que essa atitude se faz por
vigilancia pedagogica e orientacdo quanto a atividades, pois também foi mencionado
gue se tiverem muitas folhas coladas no caderno a coordenadora pede para mudar o
tipo de atividade. As atividades do livro didatico séo utilizadas como tarefas de sala e

de casa e os experimentos indicados no livro sdo de demonstracdo ou comprovacao,
segundo a professora P2.
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FIGURA 37 - PLANEJAMENTO COM O LIVRO DIDATICO

[ﬁfg 1. ACOES DOCENTES {81-3} J

'L; parfe de

‘gﬁ’ planejamento das atividades {17

Py L
i [18:78] Acdo da r [20:67] Atividades no livro
i i
% coordenadora

Utilizacdo do livro didatico como

E ela orienta: vocés estdo colocando
tarefa em sala e de casa

muitas falhinhas aqui, para de colar

folhinha manda copiar. .
¥ [20:59] Livro como tarefa de
' [18:79] Acio da casa
coordenadora l a tarefa de casa foi no livro didatico
X

Ela sempre estd olhando os cadernos, )
ai ela ja fala: tem muita folhinha, [19:45] Tipo de experimentos
agora tem gue escrever mais no do livro

quadro, procura atividades para eles
copiarem do gquadro.

.

Ele traz de tudo um pouwco e o
professor escolhe o melhor a ser
trabalhado, da essa abertura. Ora faz
demonstracdo, ora comprovacao,
Depende do conteddo.

FONTE: a autora (2017).

A subcategoria metodologia € composta por: utilizacdo de materiais diversos
com vinte e trés trechos, explicagdo dos conteudos com vinte e um trechos e

estratégias didaticas com sete trechos selecionados conforme FIGURA 38.

FIGURA 38 - METODOLOGIA

[ﬁ’ 1. ACOES DOCENTES {81-3} J

é paT& de

[g’;fg metodologia {51-4} J

& parte s parte de
& parte de

[ﬁi& estratégias didaticas {7-1} J tﬁ’ explicacio dos contetidos {21-1} J

% utilizacio de materiais diversos
{23-1}

FONTE: a autora (2017).
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Em utilizacdo de materiais diversos o livro didatico aparece tendo quatro
funcdes diferentes: leitura de textos, interpretacdo de imagens, tarefas de sala e
tarefas de casa. As professoras, de acordo com as aulas dadas, foram alternando a
funcdo do livro didatico utilizando como suporte para o processo de fecundacéo,
como também das fases da gravidez, que é percebido na FIGURA 39. Nessa
mesma figura tem-se o livro como texto de leitura para que o0s alunos possam
confirmar o que foi conversado na aula dialogada e utilizacdo do mesmo para

realizacdo de atividades.

FIGURA 39 - UTILIZACAO DE MATERIAIS DIVERSOS — LIVRO DIDATICO
[ﬁ’ utilizacio de materiais diversos ]

[23-13
\ 3
¥ ' [23:34] Uso do texto do livro
E [23:33] Interpretacio das
imagens do |. - - —
Continuar no livro, o liguido
Viram no livro? o bebé de 14 amniotico acompanha o bebé desde
semanas € do tamanho de um grao o inicio at# o final da gestacdo
de feijdo. - T
7 )
[17:13] uso do livro com [22:24] Uso do livro
atividades
- — peguem a livro de vocoés na pagina
no livro de voces tem atividades 112, gestacio & nascimenta.
sobre esse assunto. WVamos fazer. .

FONTE: a autora (2017).

Outros materiais utilizados para facilitar o entendimento dos alunos sobre o
conteudo reproducdo foram o video com duas funcdes, filme e power point;
atividades em folha, geralmente caca palavras ou cruzadinha; cartazes com figuras
das partes dos 6rgaos sexuais femininos e masculinos e pesquisas no laboratério de
informatica (FIGURA 40). Essa diversidade de recursos remete ao planejamento que
foi feito pelas professoras que se preocuparam em proporcionar momentos
prazerosos para que seus alunos pudessem entender o conteddo reproducgdo de
maneira completa.

Outro fato encontrado na utilizacdo de materiais diversos foi durante a
utilizagdo do video. A professora ressaltava alguns itens julgados importantes para
ela no intuito de maior atencdo daquela parte mostrada no video. Esse

acompanhamento durante o video também foi percebido durante a colagem das
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atividades em folha que foram distribuidas aos alunos. O cuidado em tratar cada
aluno em sua individualidade ndo se esquecendo do grande grupo e também da

empatia para trabalhar com os conteddos chamaram a atencédo durante as aulas

observadas.
FIGURA 40 - UTILIZACAO DE MATERIAIS DIVERSOS
7% utilizacio de materiais diversos
{23-1}
IS
) Ly WY e
-E [19:38] aulas de informatica -E [17:16] uso de cartazes
As veres audiovisuais envolvendo a CTresn T e T T R R TR
disciplina. Mas aulas de inf-;-rmatica representacio dos drgdos genitais
eles fazem algumas pesquisas. R
¥ /i TN
' [6:16] uso de atividades em ' [2:20] uso de videos
folhas
agora vocés vao receber uma folhinha tem uns videos bem interessantes, a
com atividades também para gente vai passando, ndo tem como
responder. passar todos.5ao bem instrutivos para
7 7 a gente pensar
F_ —
[20:68] uso do video ) L
[20:65] uso do video
A professora utilizou um video com
figuras para dar inicic a sua aula e o Wideo sobre fecundacio
assunto referiu-se a diferencas e T
semelhancas en tre homem e mulher h

[20:58] Video com figuras

O video passado foi de um livro
escaneada diferente do livro didatico
utilizada.

FONTE: a autora (2017).

Uma condicdo para que a transposicdo didatica aconteca € a de que as
acOes docentes devem estar em consonancia com o planejamento e as estratégias
didaticas (FIGURA 41) alinhadas ao discurso das professoras. A aula dialogada que
foi observada e registrada no diario de bordo mostra que o contetddo estudado, no
caso, o conteudo reproducdo mesmo sendo um tabu por parte de algumas familias,
em sala de aula, foi tratado de forma natural.

A cada aula assistida foi possivel perceber que a retomada de conteudos

sempre acontecia no inicio das aulas em forma de perguntas para que os alunos
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fossem lembrando os assuntos tratados na Gltima aula realizada que poderia ter sido

uma atividade colocada no quadro para que eles copiassem.

FIGURA 41 - ESTRATEGIAS DIDATICAS

[ﬁ’ estratégias didaticas {7-1} J

[3121] Acompanhamento da
atividades

[3118] atividades no gquadro

professora passa de carteira em escrevendo no quadns atividades
carteira para verificar se esta correto relacionadas a puberdade e orgdos
caderno e folha colada sexuais feminimos e masculinos
F_/ P TN
[20:71] Retomada do , [13:13] Didlogo com os
conteddo alunos

A professora revisou a fecundacdo e
com o livro didatico foram
comversando sobre alguns detalhes
do bebé e sobre o liquido amnidtico,
corddo umbilical e placenta.

se voce tem duvidas | tem seu pai,
sua mae a professora que estdo a
disposicdo pra esclarecer suas
duvidas, e ndo tem porgue ficar

emvergonhadao.
y 1
[20:63] Aula dialogada ' [2(:64] Ressaltar itens do
conteado
Aula dialogada a professora foi falando itens

impaortantes durante o video

v

[18:91] dialogo com a familia

Tem aqueles que comentam m casa e os que ndo falam nada. Eu alerto os pais pois
tem muitas questdes de sexualidade, Al tem pais que ficam naquela: * é muito ceda’,
‘tem que ser agora?’. Eu vejo a resisténcia dos pais. As criancas ndo.

FONTE: a autora (2017).

A explicacdo dos conteudos, pertencente a subcategoria metodologia,
mostrou que sua seria melhor aceita a partir de uma reunido com os pais dos alunos
para explicar o assunto abordado. Verificou-se que alguns pais evitavam o0 assunto
reproducdo na familia, ficando para a professora essa funcdo de educadora. A
prépria professora P2 no inicio do seu trabalho com o quinto ano ndo se sentia a
vontade para falar nessas aulas, mas com o passar do tempo foi se tornando algo
natural.

Os proprios alunos sentiam um pouco de vergonha e as perguntas

formuladas por eles ndo eram descartadas, elas foram colocadas numa ordem de
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prioridade que as professoras fizeram para responder de acordo com o andamento
da sua aula, utilizando as mesmas para fazer conexdes e esclarecer as duvidas dos
alunos, conforme FIGURA 42.

FIGURA 42 - EXPLICAGAO DOS CONTEUDOS - PARTE 1

t{f’g metodologia {51-4} J

é paTe de

[ﬁ% explicagio dos conteados {22-1} J

LA
¥ u§

[18:87] conversa com pais [23:36] respostas as

perguntas dos alu..
De explicar a parte da reproducdo Alguém perguntou por que o bebé
pois tem muito tabu ainda, pra falar.  { | chora quando nasce? quando ele esta
Eu tive que fazer uma preparagao | dentro da barriga da mae ele passa
Com o5 pais avisando que a gente frio? Ele passa fome? Quando o bebé
entrar nesse assunto, que se o aluno nasce.ele pode sentir frio.fome.tem
chegasse em casa comentando, eles que respirar sozinho.por isso ele
Jja saberiam que estavamaos chora quando nasce. e ele ndo chora
trabalhando em sala. ele ndo respira. vai ter gue sugar o

seio para se alimentar.

Y

, [19:41] superacio de
preconceitos

Mdo, no comego para mim era dificil

trabalhar a parte de reproducdo

animal & humana, porgue a criacao na

familia € rigida e tudo que é

relacionado a sexo & vergonhoso. Um
tabuw. Hoje para mim € normal.

FONTE: a autora (2017).

Ainda em explicacdo dos conteudos as professoras fizeram uso de
comparacoes e confrontacdes entre os 6rgdos sexuais femininos e masculinos para
estabelecer as diferencas existentes e dessa forma deixar mais compreensivel esse
assunto do conteudo reproducdo. Também foram bem exploradas as caracteristicas
sexuais primarias e secundérias com utilizacdo de aula dialogada e muita

participagcédo dos alunos com perguntas e respostas deles mesmos (FIGURA 43).
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FIGURA 43 - EXPLICAGAO DOS CONTEUDOS — PARTE 2

[ﬁ’ explicacdo dos conteudos {21-1} J

Al >
< ,f o™
P B LR
PR AR A
£ Y g

5

f [13:11] argaos sexuais A ]
E efeanns & exie. Iy E [31:10] semelhancas dos
seres humanos

0 homem e mulher tem orgdos H .
! quais sdos as semelhancas e as

sexuais internos e externos, com / diferencas entre os seres humanos
formacdo e fungdes diferentes. os / i '
orgaos externos do homem s3o o ‘* 3‘

penis - .

e o escroto, & oS internos sdo oc [15:6] diferencas de homem e
testiculos, o canal deferente , vesicula mulher

seminal e a prostat o homem e a mulher sdo diferentes

f [ um do outros, e os bebes da pra

F ! . ) .
[3122] 6rg3 N < diferenciar? a diferenca esta nos
2] ﬂ_rgaﬂsse:[uals Orgaos sexuais,
masculinos \ -
|
\
Qrgans sexuais L |

Lm asculinos.testosterona..hormonios ) ' [13:12] diferencas entre
[ orgdos

Tl a e voce percebeu gue alem da
reproducao aparencia fisica, nos temos orgdos
reprodutores diferentes, entdo

nas precisamos dessas diferencas i iy tdand
porque nossa reproducdo acontece quando 3 gente ta estudando @
com 05 orgdos sexuais, lembram que sistema respiratorio que a gente ja
gente viu la com os animais que estudouy, tanto no homem guanto na
mulher € igual. mas os orgaos
sexuais diferem o homem da mulher.

existiam a reproducdo bissexuada, o
que era a bissexuada? precisa de dois
da mesma especie pra oooImer a
reproducdo.

FONTE: a autora (2017).

Outro conteudo relativo a reproducao € a gravidez que é responsavel pela
curiosidade e encantamento das criangcas. E uma parte bem comprida, desse
conteudo, em relacdo a outros aspectos e que as criancas aparentaram ter muitas
davidas por meio das perguntas realizadas. As professoras falaram e mostraram por
meio de recursos variados as fases da gravidez, como também pediram para que 0s
alunos levassem para sala de aula uma ecografia, de preferéncia a sua na barriga
da méae. Eles gostaram muito desse encaminhamento e discorreram sobre o dia do
nascimento como se estivessem lembrando-se de tudo por serem tao detalhistas.

Os cuidados que a gestante deve ter durante a gravidez foram mencionados
varias vezes porque alguns alunos continuavam perguntando sobre bebidas

alcoolicas, drogas e alguns alimentos, quando ingeridos por uma gravida o que
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poderia acontecer. As duas professoras esclareceram as duvidas dos alunos e
fizeram isso com muita calma e respeitando todas as duvidas dos alunos, mesmo

gue se repetissem com outras palavras (FIGURA 44).

FIGURA 44 - EXPLICAQAO DOS CONTEUDOS - PARTE 3
[jﬁ explicacdo dos contedudos {21-1} J
b Y
b T,

// ! \‘.l H‘m

- / o

, [23:37] cuidados com © CoOrpo
da gravid..

vamos pensar? Cerveja faz bem? Tudo
que a mae ingere vai para o bebé. E
ge fumar também. Faz mal ao bebe
gle & um fumante passivo . Drogas
também passam ao bebé, 5 a mie &
viciada e usa essas drogas na
gestacdo € provavel gue o bebé nasca
dependente de drogas. E ele precisara
passar por um processo de
desintoxicacdo.

L
' [27:12] cuidados com

alimentacdo

tudo que entrou no sistema
digestorio vai se transformar em
nutrientes .5 a mulher esta na
época de amamentacdo ela precisa

' [25:12] cuidados na gravidez

Tudo o que a mulher come na poca
da gravidez vai se transformar em
alimento para o bebé. Eu pergunto,
serd que 50 em relacdo a comida?

(1

1

, [23:38] cuidados na gravidez

se a mde fuma & importantz que ela
pare de fumar durante a gravidez.
Precisa de alimentacdo equiliorada.
Existe uma hist&ria na Biblia scbre
Sansdo. Sua mae foi avisada para que
ela ndo tomasse hebidas alcolicas
tivesse uma alimentacdo saudavel.
Quando avisou para ndo comer
animais impuros era para ndo ter risco
de doenca. Deus ja estava cuidando

das mamaes,

ter cuidados com a limentacdo

FONTE: a autora (2017).

Junto com o conteldo gravidez detalhes que permeiam esse assunto
estavam no livro e outros ndo, como por exemplo, o aborto. As professoras
pesquisaram o0 que a lei estava permitindo sobre abortar e responderam aos alunos,
de acordo com a pesquisa (FIGURA 45).

Menarca e menstruacdo foram palavras que os alunos confundiram a
principio, mas logo conseguiram diferenciar devido a explicagdo da professora e da
coordenadora que estava em sala de aula fazendo a avaliagdo da professora, algo
feito periodicamente para que sugestbes de melhoria sejam feitas. Quando a
professora comentou da menarca e uma das alunas perguntou se depois disso
poderia engravidar e a resposta foi sim, houve um momento de siléncio seguido de
muitas perguntas sobre a fecundacao e gravidez de adolescentes.

A professora P2 aproveitou para falar sobre os métodos contraceptivos
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existentes e sua eficdcia duvidosa, pois nenhum deles é 100% seguro. Nesse
momento os alunos se detiveram na gravidez e sobre o liquido amniético que
envolve o bebé, foram perguntas desde a respiracdo do bebé até se o liquido acaba

na barriga da méae.

FIGURA 45 - EXPLICAQAO DOS CONTEUDOS — PARTE 4
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FONTE: a autora (2017).

A Ultima subcategoria de acfes docentes foi conteudo, formado por
aspectos da alfabetizacdo cientifica e linguagem cientifica com suas recorréncias
conforme FIGURA 46.



FIGURA 46 - CONTEUDO
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FONTE: a autora (2017).
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A linguagem cientifica diz respeito as nomenclaturas utilizadas de forma

correta pelas professoras demonstrando o conhecimento cientifico e sua utilizagédo

em sala de aula. Percebeu-se que os alunos comecaram a falar sobre o contetdo

por meio de novas palavras incorporadas ao cotidiano, mas ndo sem antes

perguntar para a professora o porqué de existir formas diferentes de falar da mesma

coisa. As professoras explicaram que muitas denominagdes utilizadas no cotidiano

sdo usadas por falta de conhecimento das pessoas e pela propria escolha de outras

gue sabiam mas ndo queriam usar (FIGURA 47).

FIGURA 47 — LINGUAGEM CIENTIFICA

[;ﬁ linguagem cientifica {2-1} J

~ ¥
' [20:72] nomenclaturas
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A professora utilizou as
nomenclaturas corretas
demonstrando com isso dominio externa dos Grgdos sexuais da
desse contelddo e pesquisa feita mulher.

pudendo feminino, toda a regido

sobre o mesma.

FONTE: a autora (2017).

7

Outra categoria secundaria é denominada aspectos de alfabetizacéo

cientifica, cujos elementos as professoras durante a entrevista responderam que nao
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tem conhecimento sobre esse assunto de alfabetizacdo cientifica (FIGURA 48),
porém aspectos de AC foram percebidos durante as aulas observadas, mas ndo em
seu planejamento. Esses momentos nem tiveram registro em caderno, livro ou folha
de atividades demonstrando que surgiram das perguntas dos alunos e as
professoras se dedicaram a responder, porém sem se desviar do conteddo proposto.

A alfabetizacdo cientifica, segundo Sasseron (2015), “revela-se como a
capacidade construida para a andlise e a avaliagcdo de situacdes que permitam ou
culminem com a tomada de decisbes e o0 posicionamento”. E para que isso
aconteca, os professores trabalham com conceitos cientificos que fardo diferenca no
momento da escolha ou posicionamento numa discussdo, num debate ou no por
exemplo, no cotidiano, como uma comparacao numa compra.

Os aspectos dessa alfabetizacdo cientifica podem ser explicados como os
indicadores da AC que Sasseron (2017) menciona, tais como: organizacéo, seriacao
e classificacao de informacdes; teste de hipdteses construidas numa aula dialogada;
explicacbes de fendmenos que sao estudados e uso do raciocinio légico e

proporcional mediante situacdes de escolha.

FIGURA 48 - ASPECTOS DE ALFABETIZACAO CIENTIFICA — PARTE 1

¥% aspectos de alfabetizacio
cientifica {12-1}

[20:66] didlogo em sala sem s 4 ‘.H‘ )
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E [18:93] Sem conhecimento da Eu j& owvi falar, mas ndo tenho

AC conhecimento disso.

Voo ja ouviu falar em Alfabetizacdo
cientifica e tecnologica? O que isso
significa para vocé?

As vezes vejo isso no jornal, como
iniciacdo cientifica, mas alfabetizacdo
cientifica ndo.

FONTE: a autora (2017).

Durante a entrevista uma das professoras comentou que nao é possivel
seqguir o livro e n&o relacionar com o cotidiano e que ela faz o possivel para “tentar
ligar o que esta acontecendo la fora e relacionar com o que esta estudando” (D 18).

Essa preocupacgédo em dar sentido para o conteudo e projetar esse conhecimento de
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forma natural, porém com consciéncia para os alunos é entendida quando ela diz
que “a gente ndo pode jogar informacdes, mas trazer coisas interessantes,
reportagem, situacdo. Por exemplo, a gente trabalhou sobre o abuso, falou, alertou,
fomos em outra escola, fizemos atividades, apresentamos” (D 18) (FIGURA 49). O
conteddo estudado em sala foi esmiucado e levado como apresentacdo para outra
escola do bairro onde os alunos fizeram apresentacdes e para iSSO se prepararam e
puderam aprofundar seu conhecimento. Algo que veio aliado a essa preocupacao de
alertar a sociedade foi o respeito as diferencas que podem surgir, o pedido da
professora para ser coerente, entender as diferencas das pessoas e nao julga-las
por isso.

FIGURA 49 - ASPECTOS DE ALFABETIZACAO CIENTIFICA — PARTE 2

ﬁ aspectos de alfabetizagdo
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voce percebe que a gente tem gue ter
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FONTE: a autora (2017).

Nas aulas assistidas o tema abuso, estupro foi levantado por muitos alunos
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e a professora parou com livro, caderno e folhas para alertar dos perigos que podem
acontecer com meninos e meninas, o cuidado ao estar na rua e se proteger de
situacdes perigosas (FIGURA 50).

Outro alerta foi sobre a alimentacdo que uma gestante tem durante sua
gravidez. Alguns alunos ficaram fascinados com a descoberta de que por meio do
corddo umbilical o bebé se alimenta e que, portanto a mée deve cuidar com o0 que

ingere para ndo prejudicar o bebe, principalmente alimentos estimulantes que
contenham cafeina.

FIGURA 50 - ASPECTOS DE ALFABETIZACAO CIENTIFICA — PARTE 3

¥% aspectos de alfabetizacio
cientifica {12-1}
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FONTE: a autora (2017).

O tema conscientizacao ficou implicito nas conversas que os alunos tiveram
com as professoras nesses momentos dialogados e informais. A professora P1
comentou que fala aos alunos “vocé tem que ter a consciéncia do que precisa ser
feito, pois quando tiverem a oportunidade de fazer alguma coisa 0 pensamento esta
pronto...no passar do tempo eles vao entendendo e é continuo” (D 18) (FIGURA 51).

A professora P2 comentou que “ndo é sO ciéncias. Em qualquer disciplina
vocé trabalha isso com eles... para formar cidadaos criticos pensantes” (D 19). E
uma das professoras chega a falar aos alunos que “a finalidade de vocé aprender
tudo isso... entendeu o0 que é certo e errado para néo reproduzir isso mais tarde” (D

4). E de forma bem mais enfética foi falado sobre a gravidez de adolescentes e suas



consequéncias tanto para a mae como para o bebé.

FIGURA 51 - ASPECTOS DE ALFABETIZACAO CIENTIFICA — PARTE 4
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causa da maturidade.

FONTE: a autora (2017).
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Na categoria Agdes discentes verificou-se quais atos foram praticados pelos

alunos, como, por exemplo, perguntas, realizacdes de atividades e até mesmo

explicacbes aos colegas, caracterizando como acfes praticadas pelos alunos,

(FIGURA 52).

FIGURA 52 - ACOES DISCENTES
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FONTE: a autora (2017).

Dessa maneira foi possivel encontrar na aula do dia 31-08-15 a utiliza¢éo do

livro didatico como fixagdo do contetdo de reproducdo na parte de 6rgdos sexuais

femininos e masculinos, como também observacao da pesquisadora sobre utilizacao
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do livro, nas outras aulas, para realizacdo de tarefas pelos alunos e tarefas
individuais para correcdo coletiva, atividades pertencentes a subcategoria uso do
livro, conforme (FIGURA 53). Outro fato encontrado na subcategoria uso do livro
estava no diario de bordo do dia 24-08-15 onde os alunos realizaram atividades no
livro, no estilo cruzadinha, sem o auxilio da professora sendo uma acao discente
com intuito de proporcionar uma integracdo entre os alunos e troca, pois eles

estavam se comunicando e verificando os acertos e erros.

FIGURA 53 - USO DO LIVRO
[ﬁ’ uso do livro {3-0} J
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r
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responder individualmente e foi
realizada a correcdo coletiva,

FONTE: a autora (2017).

A professora P1 ja havia trabalhado o conteudo das caracteristicas dos
orgaos sexuais femininos e masculinos, as suas diferencas e também a funcdo de
cada componente desses 0rgdos. Somente apds esse trabalho a professora propés
que os alunos fizessem as atividades. Essa acao discente de fixacdo de conteudos
por meio da realizacdo das atividades se deu de uma forma dinamica. A medida que
os alunos foram realizando as atividades eles ndo ficavam quietos, mas sim
confirmavam um com o0 outro suas respostas. Algumas das atividades consistiam em
colocar como verdadeiro e falso e os alunos automaticamente liam as questdes e ja
verificavam se a questdo era verdadeira ou falsa e a professora deixava que eles
tivessem esse momento da realizacdo das atividades sem interferir. Essa acéo
discente foi relevante quando se entende que o saber ensinado se da ndo somente
com a acao do professor, mas também com a interacdo dos alunos. Eles estavam
tendo um reforco do que haviam aprendido para melhor compreensao sobre a
reproducdo. Para Chevallard (1991), os elementos da transposicdo didatica s&o:
professor, aluno e saber, portanto essa interacdo entre os alunos pode proporcionar
a internalizacdo do saber, o saber ensinado. Vygotsky (1998) define internalizacéo
como “a reconstrucgao interna de uma operagao externa”.

Também nesse mesmo dia, mas com a professora P2 os alunos copiaram
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atividades do quadro. Essa acéo discente de copiar, (FIGURA 54), foi acompanhada
de respostas dos proprios alunos, pois enquanto eles estavam copiando no caderno
houve troca de ideias entre os proprios alunos. Somente um aluno se reportou a
professora perguntando o que eram as caracteristicas sexuais primarias. Nesse
momento a P2 ndo deu a resposta, mas fez o aluno pensar com outra pergunta e
logo a seguir outro aluno respondeu a pergunta feita pelo primeiro aluno de forma
correta. As atividades do quadro estavam la para que fosse feita a verificacdo do

entendimento do conteddo e compreensdo do mesmo.

FIGURA 54 - REACOES DIANTE DAS ESTRATEGIAS DIDATICAS - PARTE 1
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alunos copiando

FONTE: a autora (2017).

Em todas as aulas observadas houve a aula dialogada, onde os alunos
tiveram oportunidade de falar sobre os proprios conhecimentos, o que ja sabiam
sobre o contetdo reproducdo e seus desdobramentos, puderam fazer perguntas
relacionadas a esse assunto de acordo com suas duvidas e também a partir de falas
de pessoas da familia que eles ndo haviam entendido em alguma conversa. Nessas
aulas dialogadas a acéo discente foi de esclarecimento de duvidas e contribuicao,
pois alguns alunos respondiam de forma coerente as perguntas de outros alunos e
da professora e exerciam dessa forma uma internalizacdo desse contetudo (FIGURA
55).
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FIGURA 55 - REAGOES DIANTE DAS ESTRATEGIAS DIDATICAS — PARTE 2
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FONTE: a autora (2017).
Percebeu-se que nessas aulas dialogadas a professora utlizou as

nomenclaturas corretas das partes dos 6rgdos sexuais femininos e masculinos e nao
de nomes de senso comum, (FIGURA 56). Os alunos foram esclarecendo suas
duvidas e utilizando essas nomenclaturas aprendidas de forma correta e cientifica
demonstrando que estavam entendendo o conteddo. Também houve uma
explicacdo feita pela professora sobre fertilizagdo em laboratério em resposta a

perguntas feitas pelos alunos.
FIGURA 56 - APROPRIAGAO DO CONHECIMENTO CIENTIFICO
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FONTE: a autora (2017).
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No dia 04-09-15 a professora P2 passou um video sobre fecundacdo e os
alunos nao ficaram quietos, (FIGURA 57). Eles estavam constantemente falando
sobre as imagens do video e verificavam que ainda tinham duvidas fazendo com que
alguns desses alunos comegassem a escrever no caderno suas perguntas para

esclarecerem depois na aula dialogada com a professora.

FIGURA 57 - REAQ@ES DIANTE DAS ESTRATEGIAS DIDATICAS — PARTE 3
ﬁ reacoes diante das estratégias
didaticas {8-0}

4

v
% [20:74] alumos
acompanhando video
salunos foram acompanhando e
fazendo perguntas

FONTE: a autora (2017).

As aulas dialogadas eram bem direcionadas e os alunos ficavam em siléncio
prestando muita atencéo a explicacdo quando a professora orientava nesse sentido,

participando, mas de foram ordenada, conforme FIGURA 58.

FIGURA 58 - REACOES DIANTE DAS ESTRATEGIAS DIDATICAS — PARTE 4
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FONTE: a autora (2017).
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Na aula do dia 24-08-15 a fala de um aluno chamou atencdo da
pesquisadora e também da professora. Quando ela disse que seriam verificados 0s
cuidados na gravidez, um dos meninos respondeu “meninas iSso € pra vocés” e a
professora imediatamente respondeu no sentido de orientar e ndo deixar que se
instalasse um mal estar em sala de aula, de acordo com a FIGURA 59. Aqui se
verifica a diferenca cultural entre os alunos por sua espontaneidade em classificar o

gue homem ou mulher devem fazer.

FIGURA 59 - REAGCOES DIANTE DAS ESTRATEGIAS DIDATICAS — PARTE 5
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Vocé constituira sua familia e deve
conhecer tudo sobre isso.

FONTE: a autora (2017).
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6 COMPREENSOES SOBRE AS RELACOES DO SABER A SER ENSINADO E
DO SABER ENSINADO

Neste topico sera respondido o questionamento inicial dessa pesquisa:
Como o saber a ser ensinado em relacdo ao ensino de Ciéncias Naturais €&
transposto para o saber ensinado pelos professores do 5° ano do Ensino
Fundamental de uma escola da rede particular de ensino de Curitiba? Para essa
analise foram determinados dois momentos de acordo com o0s documentos
constituidos durante a pesquisa e 0s objetivos especificos de caracterizacdo dos
saberes, denominados como: saber a ser ensinado e saber ensinado.

Para o primeiro saber foram utilizados: livro didatico, proposta pedagdgica,
PCN de ciéncias naturais, entrevistas feitas com as professoras e planejamento das
aulas observadas. Para o segundo saber foram utilizados: transcricdo das aulas
observadas, diario de bordo e entrevistas com as professoras.

Esses dois momentos foram construidos no intuito de responder o terceiro
objetivo especifico: Estabelecer relacdes entre o planejamento das aulas de ciéncias
e a préatica pedagoégica desenvolvida pelo professor em sala de aula. E necessario
conhecer a formacgéo do professor para entender algumas atitudes que foram vistas
em sala de aula. Nenhuma das duas professoras entrevistadas cursou 0 magistério
e sim contabilidade como curso técnico. E no decorrer de sua trajetéria académica
as duas cursaram pedagogia e estédo trabalhando com os alunos dos anos iniciais do
ensino fundamental. A professora P1 ressalta que ndo pode parar de estudar e isso
mostra como o aprendizado faz diferengca na vida dela e a constituiu educadora
(FIGURA 60). A professora P2 ja cursou uma especializacdo e pretende continuar
trabalhando com o quinto ano do ensino fundamental (FIGURA 61).

As duas professoras ndo tém conhecimento especifico na area de ciéncias
naturais, no entanto, demonstraram conhecer bem o conteudo de reproducéo por

meio das respostas dadas aos alunos durante as aulas dialogadas.
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FIGURA 60 - FALA DA PROFESSORA P1
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FONTE: a autora (2017).

FIGURA 61 - FALA DA PROFESSORA P2
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FONTE: a autora (2017).

Para a construcéo do seu planejamento elas consultam o livro didatico que,

segundo elas, esta de acordo com a proposta pedagogica e ele apresenta textos

explicativos na linguagem das criancas e também trazendo linguagem cientifica para

agregar

conhecimento aos educandos.

Dessa forma percebe-se que cada

professora entende a relevancia da proposta pedagogica e que sua utilizacao se faz
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necesséria para que seja realizado um planejamento adequado para suas turmas.
Na proposta pedagodgica do colégio encontram-se alguns objetivos que

apresentam concordancia com o0s objetivos do PCN facilitando a construcdo do

planejamento pelas professoras, (FIGURA 62), somente especificando mais o que

essas diretrizes norteiam.

FIGURA 62 - OBJETIVO: PCN X PROPOSTA PEDAGOGICA
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FONTE: a autora (2017).

O mesmo acontece com a orientacdo didatica que faz parte desses dois
documentos pedagdgicos, onde a proposta indica que o incentivo a pesquisa, 0
raciocinio légico, a reflexdo e criatividade devem ser feitos estimulando assim a
busca pelo conhecimento corroborando com o PCN quando sugere que O0sS
conteudos sejam apresentados como problemas a serem resolvidos. E esses
problemas devem ser analisados comecando por uma boa observacdo (FIGURA
63). Essa observagcdo esteve presente nas aulas das duas professoras em
momentos de interpretacdo das figuras presentes no livro didatico, nos cartazes ou

guando estavam utilizando videos de forma pontuada.
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FIGURA 63 - ORIENTAGAO: PCN X PROPOSTA PEDAGOGICA
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FONTE: a autora (2017).

A utilizacdo de videos para as aulas do conteudo sobre reproducdo que
foram mencionados no planejamento aconteceram nas aulas dos dias 24-08, 31-08
e 04-09 do ano de 2015. E em cada uma dessas aulas houve didlogo que evidenciou
a curiosidade dos alunos, a flexibilidade das professoras em responder as perguntas
Ou em pesquisar para posterior conversa, a utilizacdo de terminologias cientificas
pelas professoras que passaram a ser utilizadas também pelos alunos e
incorporadas ao seu vocabulario (FIGURA 64).
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FIGURA 64 - UTILIZACAO DE MATERIAIS DIVERSOS X RECURSOS DIDATICOS
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FONTE: a autora (2017).

Pode-se perceber que na construcdo do primeiro saber ndo houve a
participacdo dos alunos, corroborando com a teoria da transposicdo didatica
sistematizada por Chevallard (1991), que mostra o saber a ser ensinado,
representado pelos sistemas de ensino (FIGURA 65). No segundo saber a acao
discente surge claramente com as acbes e falas dos alunos nas aulas, também
corroborando com a teoria da transposi¢cdo didatica que mostra o saber ensinado

representado pela comunidade escolar, da qual os alunos fazem parte (FIGURA 66).
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FIGURA 65 - SABER A SER ENSINADO
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FONTE: a autora (2017).

FIGURA 66 - SABER ENSINADO
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FONTE: a autora (2017).

Outro item a ser considerado sdo os aspectos de alfabetizacéo cientifica que
ndo constavam com essa expressdo no planejamento que as professoras
realizaram, mas que pode ter sido originado pela filosofia do colégio que contempla

valores que séo relevantes para essa comunidade escolar (FIGURA 67).

FIGURA 67 - FILOSOFIA DO COLEGIO X ASPECTOS DE ALFABETIZACAO CIENTIFICA
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FONTE: a autora (2017).

Este estudo sobre a transposicdo didatica permitiu que os elementos de
conexao entre o saber a ser ensinado e o saber ensinado fossem mostrados e
analisados de forma coerente e com imparcialidade a partir dos documentos

constituidos no decorrer desta pesquisa.
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6.1 DISCUSSOES E REFLEXOES

Uma das acdes desta pesquisa foi entender os diferentes olhares acerca da
transposicao didatica, em especial, a transposicao didatica no ensino de ciéncias.
Para tanto, realizou-se um levantamento, em ambito nacional, de pesquisas que
tratassem da transposicao didatica. Durante essa trajetoria foi possivel perceber que
a transposicao didatica € um processo de transformacédo do saber que iniciou com
Verret, foi estudado por Chevallard e Joshua com viés matematico, mas que no
decorrer de sua sistematizacdo como teoria, apresenta-se como valida para outras
areas do conhecimento. Develay e Astolfi ampliaram os elementos constituintes da
transposicao didatica com as praticas sociais de referéncia, os niveis de formulacdo
de um conceito e as tramas conceituais.

Entendo que numa comunidade escolar as préaticas sociais de referéncia
podem ser mais acessiveis e rapidas de serem obtidas e utilizadas pelo docente do
que, por exemplo, um artigo, uma dissertacdo ou até mesmo uma tese. ISso nao
significa que as pesquisas realizadas n&o sejam consultadas para darem um norte
as estratégias do professor. Muitas pesquisas que encontrei nos bancos de dados
consultados eram estratégias diferenciadas para que abordagens consistentes
sejam aplicadas em sala de aula tornando a transposicdo didatica ainda mais
adequada a realidade do aluno.

Como o numero de pesquisas ja realizadas tendo como referencial teérico a
Transposicdo Didatica foi alto, percebe-se que esforcos sdo feitos para que os
saberes sejam transformados e inseridos na comunidade escolar. Somente nos
bancos de teses e dissertacdes que foram escolhidos neste trabalho um ndamero
significativo de pesquisas foi encontrado. Das 104 pesquisas, aproximadamente a
metade delas se manteve na area de ciéncias da natureza, mostrando como a
Transposicdo Didatica de Chevallard € estudada em diferentes éareas do
conhecimento e pode ser utilizada em Ciéncias da Natureza.

Nas pesquisas analisadas sobre Transposicdo Didatica foi possivel verificar
gue a base se volta a Chevallard com os saberes: sabio, a ser ensinado e ensinado.
Assim, percebe-se que a Transposi¢cdo Didatica Externa, presente nos livros
didaticos de ciéncias, mostra a contribuicdo para a pratica pedagdgica dos
professores do Ensino Médio, no que se refere a insercdo em seus planejamentos

da historia da filosofia e da ciéncia para que o saber seja contextualizado
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historicamente e que a ciéncia seja entendida como uma construgcdo que teve a
colaboracdo de varios grupos de pesquisas demandando muitos estudos,
publicacbes de resultados e gerando reflexbes sobre possiveis mudancas de
paradigmas. Os resultados também apontam que o saber sabio pode estar
desvinculado do saber a ser ensinado quando ndo ha fidedignidade do saber no
processo de Transposicdo Didatica.

Outro resultado em relacdo a Transposicdo Didatica Externa, foi a
constatacdo de que os artigos resultantes de dissertacfes e teses também se
constituem em uma forma de apoio ao trabalho do professor, no sentido de
ampliacdo de suas préaticas pedagodgicas. Mais um aspecto abordado e que denota
preocupacdo € o afastamento ou distanciamento que os livros de Ensino
Fundamental apresentam do saber sdbio. Ha a preocupacéo sobre a inser¢cao do
conhecimento cotidiano nos livros didaticos deste mesmo nivel de ensino, chamando
a atencdo para que os professores tenham cuidado ao utilizar esse apoio didatico e
incorporem em suas praticas pedagdgicas elementos que agreguem possibilidades
de construcdo do conhecimento escolar pelos estudantes.

A énfase na elaboracdo de sequéncias didaticas para o trabalho com os
contetidos de ciéncias demonstra a intencédo de colaboracdo que os pesquisadores
tiveram para que a Transposi¢cao Didatica Interna que os professores realizam,
transformando o saber a ser ensinado em saber ensinado, seja realmente efetivada
em sala de aula com encaminhamentos diferenciados e atualizados no intuito de
facilitar a compreensdo dos saberes pelos estudantes que estdo na comunidade
escolar.

Desta maneira, as transposicfes didaticas, externa e interna, foram
utilizadas para nortear muitas das pesquisas encontradas e mostraram que 0 USO
dessa teoria pode indicar melhorias, falhas ou revisdes a serem feitas pelos grupos
sociais dos saberes: a ser ensinado e ensinado.

A analise sobre os niveis de ensino demonstra que a maioria foca o Ensino
Superior e Ensino Médio, apontando para a valorizagdo desses segmentos de
ensino. Nota-se que as pesquisas sobre Transposicdo Didatica no Ensino de
Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental ndo tém representacao
significativa. Sendo assim, faz-se necessario mais pesquisas sobre esse tema nos
anos iniciais do ensino fundamental, uma vez que € nesse nivel de ensino que se

inicia a trajetoria do ensino de ciéncias para a comunidade escolar.
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O historico brasileiro sobre o ensino de ciéncias demonstra um crescimento
e amadurecimento nessa area do conhecimento por meio de leis regulamentando o
ensino e também pela prépria mudanca na politica e na sociedade. Cada LDB
promulgada vinha cheia de decisdes e acdes que deveriam ser aplicadas em todo o
Brasil, independente das condi¢cdes financeiras ou culturais. Dependendo do
momento histdrico percebeu-se que nem todos os movimentos feitos acrescentaram
para o ensino de forma geral e muito menos para o ensino de ciéncias, que, por
exemplo ficou aquém das possibilidades brasileiras quando foram implementados
métodos estrangeiros e que ndo fornecia material necessério para sua realizacao,
no que se refere as experimentacdes com foco no desenvolvimento de novos
pesquisadores e cientistas.

Cada uma das acoes feitas no sentido de melhorar o ensino resultou como
aprendizado do que seria relevante e produtivo para o Brasil. Grupos de pesquisa
foram surgindo e as atencdes se dirigiram ao desenvolvimento da ciéncia interna.
Vérias abordagens para o ensino de ciéncias foram utilizadas e continuam a ser
utilizadas no ambito escolar com intuito de desenvolvimento cientifico social.

Para responder ao problema ‘Como o saber a ser ensinado em relagéo ao
ensino de Ciéncias Naturais é transposto para o saber ensinado pelos professores
do 5° ano do Ensino Fundamental de uma escola da rede particular de ensino de
Curitiba?’ foi feita uma analise sobre o0 saber a ser ensinado e ensinado, verificando
quais elementos desses saberes estariam presentes e quais relagcdes apareceriam
como resultados das entrevistas feitas com as professoras, aulas observadas e
diario de bordo.

Constatou-se que independente da formacdo das professoras, no caso,
especifica em ciéncias naturais, 0s materiais consultados para realizacdo dos
planejamentos foram as diretrizes do planejamento anual e o livro didatico. Como
complementacdo as duas professoras tem a preocupacdo de buscar materiais e
elementos que abordem o conteldo de forma adequada para que seus alunos
tenham melhor compreensdo do assunto. No caso do conteudo reproducédo, o que
mais pareceu nos planejamentos foi a utilizagdo dos videos. Esse recurso foi usado
de forma orientada para que os trechos que precisavam ser ressaltados nao
passassem sem comentarios. As trés turmas participavam muito das aulas fazendo
muitas perguntas e comentarios como complementacdo ao conteldo demonstrando

que a aula dialogada propicia momentos de aprendizagem discente e docente.
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Uma atividade que poderia ser realizada para complementar o que as
professoras fizeram em sala de aula seria a construgao de cartazes para alertar os
perigos de uma gravidez precoce apdés uma pesquisa feita em revistas
especializadas, de saude, em sites com informacfes consistentes e verdadeiras,
para colocar nos murais do colégio. Desta maneira poderia se verificar o
entendimento dos alunos e possiveis complementacdes.

O laboratorio de informatica também seria uma opcéo para pesquisa dos
assuntos abordados ou para inicio de um assunto, tendo cuidado de obter
informacdes relevantes e veridicas que possam contribuir para o crescimento
académico individual e coletivo, no caso, sobre o contelddo reproducdo. Musicas
também seriam aliadas nesse aprendizado e poderiam gerar duvidas e discussdes
para serem conduzidas nas aulas aproveitando a curiosidade desses alunos que
foram acompanhados nas aulas de Ciéncias.

A observagéao das aulas possibilitou conhecer um pouco mais esse universo
juvenil e ndo teria davidas em trabalhar um juari simulado com essas criancas, pois a
argumentacao ali foi percebida em varios momentos, desde as aulas dialogadas, até
nas conversas entre 0s proprios alunos.

Outra alternativa de aproximacéo do assunto estudado e visto nos livros com
o cotidiano, seria a realizacdo de palestras com profissionais de saude relacionados
aos assuntos abordados, como por exemplo: gravidez, amamentacdo, higiene e
prevencao.

A proposta pedagogica do colégio mostra, por meio de alguns objetivos que
fazem parte dela, que o PCN de ciéncias naturais foi considerado em sua
construcdo. Isso mostra que essa rede de ensino pode ter considerado com
relevancia a utilizacdo do PCN, tanto em objetivos como nas orientacdes postas
para que seus professores possam trabalhar de forma coerente, consistente e certos
de chegar ao seu grande objetivo, de propiciar condi¢coes para desenvolvimento da
argumentacéao discente para uma acao transformadora.

Essa acdo € percebida nas aulas observadas por meio dos dialogos
firmados entre professora e alunos quando o assunto discutido toma um rumo social
e a professora tem um discurso que aparenta aspectos de alfabetizacdo cientifica,
mostrando a valorizacdo, a relevancia e os cuidados a serem tomados durante
varios momentos do conteudo reproducdo. Analisando um pouco mais se percebeu

que a filosofia do colégio tem valores a serem trabalhados e que mesmo que eles
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nao estejam explicitos no planejamento, estdo implicitos na fala das professoras. Ja
foi citado na pesquisa que na entrevista elas responderam que desconhecem a
alfabetizacdo cientifica, no entanto, o trabalho com esses valores vai ao encontro
destes aspectos sociais e cientificos.

Ao confrontar os saberes torna-se visivel suas diferencas e como cada item
que os compde é relevante na transposi¢cdo didatica, favorecendo a adequacédo do
saber para que os alunos possam compreender de forma mais rapida e saibam
relacionar os assuntos abordados como complementacdo desenvolvendo sua

argumentacao.
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7 CONCLUSAO

Para chegar nesse estagio da pesquisa muito foi realizado, buscado,
separado, analisado, lido e relido. Muitos documentos foram coletados, constituidos
e organizados para que 0s objetivos postos fossem atingidos e a contribuicdo para a
area da educacao, em especifico na area de Ciéncias, fosse feita com o olhar da
pesquisadora, porém de forma imparcial, validando esse trabalho no intuito de
oferecer subsidios para outras pesquisas.

O desafio de relatar como o saber a ser ensinado é transposto para o saber
ensinado nos anos iniciais do ensino fundamental foi cumprido & medida que os
objetivos especificos foram escritos e reescritos no intuito de conseguir responder a
esse desafio. O primeiro objetivo especifico, ‘estabelecer relacbes entre o
planejamento das aulas de ciéncias e a pratica pedagogica desenvolvida pelo
professor em sala de aula’ requeria as seguintes fontes de dados: PCNs na area de
Ciéncias, proposta pedagogica do colégio, planejamento das aulas, livro didatico e
observacdes das aulas. Como o planejamento das aulas dependia de informacoes
sobre o saber a ser ensinado, e a pratica em sala de aula determinaria as acfes
realizadas para se estabelecer o saber ensinado, outros dois objetivos especificos
foram relevantes para a pesquisa: caracterizar o saber a ser ensinado realizado pelo
professor do 5° ano e caracterizar o saber ensinado realizado pelo professor do 5°
ano. Assim, varios documentos possibilitaram a formacéo do corpus desse trabalho
tornando-o completo para o que se pretendeu fazer em relacdo a transposicéo
didatica sendo que cada documento teve sua participacdo num determinado saber.

Dessa forma, para ter a possibilidade de andlise sobre transposicao didatica
foi necessario conhecer e entender essa teoria a partir de Verret (1975) e seus
saberes escolares, pois cada condi¢cao do saber que o torna escolar, também é uma
condigcéo de exclusao de outros saberes, no caso, ndo escolares e que ndo podem,
segundo Verret (1975), ser transpostos. Nesse ponto fica a indagacéo: e um saber
social, pode ser transposto? Denomino como saber social, aquele que resulta das
praticas sociais, que € utilizado no cotidiano tendo significado e relevancia para os
individuos. Develay e Astolfi (2002) afirmaram que as praticas sociais de referéncia
eram equivalentes ao saber sabio e que a partir desses saberes, social ou sabio,

poderia existir a transposicao didatica ou adequacéo dos saberes para saber a ser
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ensinado e saber ensinado diante das transposi¢cdes, sendo assim, pode existir a
possibilidade de transposi¢cao de um saber social.

Chevallard (1991) mostra a transposicao didatica externa (do saber sabio ao
saber a ser ensinado) e a transposicao didatica interna (do saber a ser ensinado ao
saber ensinado). Para cada uma das transposi¢coes citadas, o autor relata que a
esséncia do saber deve ser preservada para que esse conhecimento tenha a solidez
de sentido e significado como foi constituido. E para que essa esséncia permaneca,
Chevallard (1991) indica que a vigilancia epistemoldgica deve ser aplicada no intuito
do cuidado do saber em suas mudancgas de grupos sociais.

Outro autor, Develay (1987), que também se debrugcou na pesquisa sobre
transposicao didatica, apresenta num diagrama que a transposicdo ocorre a partir
das préticas sociais de referéncia ou do saber sdbio para o saber a ser ensinado,
mas que ndo héa transposi¢ao do saber a ser ensinado ao saber ensinado. Levando-
se em consideracdo esse aspecto, duas transposi¢cdes aparentam ser mais viaveis
do que eliminar uma das transposi¢cdes, como Develay (1987) sugere, pois o
professor, integrante da TD na comunidade escolar, fara suas adequacbes de
acordo com 0s materiais que tem acesso, como também, dos alunos que compdem
sua turma.

Quando a busca tedrica sobre a transposicao didatica possibilitou um debate
entre 0s autores, tornou-se necessario procurar pesquisas ja realizadas sobre o
tema para verificar a sua utilizacdo, aplicacdo e adequacédo na area de Ciéncias.
Como ja apresentado no trabalho, muitas pesquisas sobre transposicdo didatica
foram encontradas com objetivos de andlise de conteldos, criacdo de materiais para
auxiliar o professor em sala de aula, analise de livros didaticos, mostrando que as
transposicdes didaticas externa e interna realmente eram utilizadas para mensurar
as transformacfes do saber. E, assim, constatou-se que as pesquisas sobre a TD
nos anos iniciais do ensino fundamental eram escassas, tendo sido encontrada
somente uma pesquisa analisando o livro didatico de Ciéncias, mostrando que essa
area de Ciéncias da Natureza necessita de um olhar explorador e pesquisador para
aprofundamento desse tema.

Como a pesquisadora é professora dos ensinos medio e superior, nas areas
de Matematica e Fisica, uma retomada sobre o ensino de Ciéncias fez-se relevante
para que 0s autores que versam sobre esse assunto fossem conhecidos e suas

contribuicbes entendidas. Uma breve retomada historica foi realizada para que o
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entendimento de como e o0 que aconteceu para que a Ciéncia tivesse seu delinear
no mundo e especialmente no Brasil, resultando nas linhas de trabalho que hoje se
mostram como possibilidades, tais como Ciéncia, Tecnologia e Ambiente. Da
mesma forma como foi realizado com a TD foram buscadas as pesquisas realizadas
sobre o Ensino de Ciéncias no ensino fundamental, tendo como resposta um grande
namero de trabalhos, necessitando especificar mais a busca para Ensino de
Ciéncias nos anos iniciais do ensino fundamental. A maioria das pesquisas
encontradas versava sobre formacao inicial e continuada de professores indicando
que a preocupacdo dos pesquisadores esta em proporcionar momentos de estudo
para os professores que atuam na area de Ciéncias nos anos iniciais do ensino
fundamental.

A adequacéao do saber que o professor faz em sala de aula dependera sim
da formacdo inicial e continuada dele, que tem sob a sua responsabilidade mediar o
saber para que os individuos tenham acesso a aprendizagem, onde a mesma
fomente a argumentacao e instigue o conhecer e 0 pesquisar no intuito de que os
alunos formem o habito de estudo critico e analitico. Quanto mais o professor
estuda, 1é e pesquisa, maiores serdo seus conhecimentos e discernimentos, como
também, percebera o quanto precisa ainda aprender, seja numa formacao
continuada ou como autodidata. O reconhecimento de que h& necessidade do
pesquisar, podera ser disseminado em suas aulas em forma de pesquisas, no inicio,
pequenas, mas bem orientadas para que os alunos saibam intensificar a relevancia
do estudar e delimitar seu universo de dados.

Essa necessidade de se atualizar foi percebida nas professoras que
gentilmente aceitaram o convite de participarem dessa pesquisa, cedendo seus
planejamentos de aulas, sendo entrevistadas, abrindo seu espaco de sala de aula
como campo de pesquisa na perspectiva de observacdes realizadas pela
pesquisadora, sendo que esta nao interferiu nas aulas sobre o conteudo do ensino
de ciéncias no 5° ano do ensino fundamental: reproducéao.

O corpus desse trabalho foi denso, consistente e variado indicando que um
tratamento desses dados necessitaria do auxilio do programa Atlas Tl por duas
razdes: quantidade de material constituido e preservacao da qualidade de analise do
material. A pesquisadora precisou se debrucar também para entender como utilizar
0 programa mencionado. As ac¢bes foram: aula no grupo de pesquisas GEPCEM

(grupo de estudos e pesquisas em ciéncias e matematica) da UFPR, dialogos e



118

aulas informais com pesquisadores que j& usaram o programa para andlise de
dados.

Tendo todos os dados constituidos e entendendo como utilizar a ferramenta
para auxiliar na analise, essa etapa iniciou com o saber a ser ensinado que por meio
dos estudos realizados indicou os materiais formadores: livro didatico de Ciéncias,
PCN de Ciéncias, proposta pedagodgica do colégio para o ensino fundamental,
transcrices das entrevistas feitas com as professoras com énfase no saber a ser
ensinado e planejamento das aulas observadas. Todos esses dados permitiram que
a analise sobre uma possivel transformacdo do saber fosse realizada. Um desses
componentes do corpus foi o livro didatico de ciéncias utilizado nas aulas
observadas, nas quais as professoras adequavam o assunto tendo a intencdo de
gue os alunos pudessem entender e compreender melhor o contetdo reproducao e
seus desdobramentos. Essa adequacao mencionada se refere a algumas formas de
linguagem que o livro usa, as quais os alunos ndo conheciam, portanto as
professoras, durante as aulas explicavam os significados por meio de cartazes feitos
por elas (professoras), desenhos do proprio livro didatico e videos escolhidos para
elucidar as davidas existentes. A se¢do Orientacdo Didatica do PCN indica que o
conhecimento cientifico é construido numa busca de informacgées pelo individuo que
ao entendé-las comeca a utilizar as nomenclaturas aprendidas denotando uma
possivel internalizacdo do conhecimento. Isto foi possivel perceber nas aulas de
Ciéncias observadas durante esses esclarecimentos feitos pelas professoras aos
seus alunos e quando os mesmos iniciavam o uso das nomenclaturas na tentativa
de demonstrar seu entendimento sobre o assunto, principalmente nos momentos
das indagacdes feitas por eles.

Ainda sobre o livro didatico, a P1 comentou que a proposta do livro é de
textos curtos com linguagem cientifica, porém, em sua maioria, de facil
entendimento com ilustracbes condizentes aos textos e que tanto P1 como P2
consideravam adequado ao conteuddo de Ciéncias. Corroborando com essa
aceitacdo do livro didatico pelas professoras, a P2 utilizou as imagens que o livro
traz para aprofundamento do conteudo reprodugcdo, como também utilizou as
sugestbes de videos fornecidas no livro didatico. Além desses aprofundamentos
sobre o conteudo foram percebidos indicios de alfabetizacdo cientifica nas
atividades indicadas no livro para que os alunos pesquisassem e analisassem

tomando o viés social como um trabalho além dos contetidos vistos em sala de aula
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com exemplos que iam ao encontro das praticas sociais de referéncia que Develay e
Astolfi (2002) indicaram como equivalente ao saber sabio, saber este, que
Chevallard (1991) formalizou em sua teoria. Alguns textos de aprofundamento para
os docentes também foram localizados no livro didatico demonstrando a escolha do
sistema de ensino em instrumentalizar o professor com informacfes atualizadas
sobre o assunto estudado e também fomentar a curiosidade dos alunos. Isso foi
percebido durante as aulas observadas e dialogos formados entre alunos e
professora.

Nas aulas observadas a orientacdo dada pelas professoras durante suas
explicacdes sobre a atencdo em determinados trechos dos textos do livro didatico e
das atividades realizadas no mesmo vai ao encontro do que a secdo Orientacao
Didatica, que consta no PCN mostra, pois se torna primordial a acdo do docente em
ressaltar os pontos que devem ser analisados com maior rigor para melhor
entendimento dos alunos.

Para a andlise sobre o saber ensinado foram utilizados: transcricdo da
segunda entrevista realizada com as duas professoras, transcricbes das aulas
observadas e também o diario de bordo, onde foram colocadas as observacfes da
pesquisadora a cada aula acompanhada. Nessa analise, as a¢des docentes tiveram
como auxilio na adequacdo dos conteudos, os videos, o livro didatico, cartazes,
atividades no caderno e principalmente a aula dialogada propiciando o dialogo que
muitas vezes parecia uma entrevista a professora por tantas perguntas serem
realizadas pelos alunos. Nessa situacao percebe-se que as orientacdes didaticas
tanto do PCN como da proposta pedagogica do colégio indicam terem sido aceitas
pelas professoras e estas colocaram em pratica dando chance aos alunos se
expressarem e esclarecem muitas de suas duvidas. A transformacdo do saber a
partir do livro didatico foi constatada nos momentos pelos quais o saber era
esmiucado para que os alunos pudessem compreender melhor as palavras com
tbnus cientifico que ndo faziam parte do vocabulario discente e também nos
momentos de complementacdo ao conteudo reprodugdo que as professoras faziam
por meio de outros recursos didaticos, como por exemplo, os videos, que mostravam
uma comunicacao com o interlocutor facilitada comparando as partes componentes
dos aparelhos sexuais masculinos e femininos com objetos do cotidiano na tentativa

de explicagéo das suas func¢des no organismo.
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As acOes discentes mostravam, por meio das aulas observadas, que 0s
alunos, em sua maioria, ficaram satisfeitos com as respostas recebidas e trocavam
ideias com os colegas construindo seus argumentos e testando os mesmos com as
professoras na intencdo de aprovacdo. Tanto acBes docentes como discentes
puderam ser percebidas como componentes do saber ensinado formando o tridngulo
que Chevallard (1991) construiu em sua teoria. A interacdo desses trés elementos,
saber, professor e aluno, possibilitaram a adequac¢do do conteddo estudado e
propiciaram maior entendimento do mesmo pelos alunos. Essa afirmacdo se
confirmou nas falas dos alunos cada vez que comemoravam seus acertos nas
atividades, como nos dialogos firmados e desenvolvidos pelas docentes.

Em virtude dos fatos jA mencionados, € possivel perceber que a
transposicao didatica no ensino de Ciéncias permite que o saber seja acompanhado
e verificado sobre a sua transformacao, relevancia e permanéncia nos documentos
oficiais. Como percebido nessa pesquisa recomenda-se que outras investigacdes
sejam realizadas sobre transposicao didatica nesse nivel de ensino, pois quanto
mais estudos forem realizados havera maior garantia de informacfes aos
professores que trabalham com os anos iniciais do ensino fundamental. Algumas
sugestdes para uma possivel continuidade de investigacdo sobre a transposi¢ao
didatica estdo no ambito de estudo de contetdos da area de ciéncias da natureza
tanto na rede particular como na rede publica de ensino para evidenciar construcdes
criativas e colaborativas no intuito de contribuir para que esses assuntos sejam
trabalhados, mantendo a fidelidade do saber sédbio e todo o percurso até o saber
ensinado; a possibilidade de Alfabetizacdo Cientifica e Tecnolégica como
colaboradora na transposi¢do didatica e como a TD é explorada nos cursos de

graduacédo de pedagogia e licenciaturas.
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APENDICE 1 - ROTEIRO DA PRIMEIRA ENTREVISTA (SABER A SER
ENSINADO)

1 - Seu nome?

2 - Qual a sua formacao? Vocé fez magistério ou outro curso técnico?

3 — Em que ano que vocé terminou o magistério e outros cursos?

4 - A mantenedora tem oferecido cursos?

5 - Antes de trabalhar neste colégio vocé trabalhava em outro lugar?

6 - Vocé conhece a proposta pedagdégica da escola? Se, sim: vocé poderia falar um
pouco sobre a proposta pedagogica?

7 - Vocé sabe como a Proposta Pedagdgica foi elaborada? Se, sim: vocé poderia
falar um pouco como foi essa elaboragao?

8 - Vocé participou da elaboracao da proposta?

9 - O que essa Proposta Pedagdgica apresenta:

d) em relacdo ao ensino de ciéncias?

e) no que se refere aos contetdos de ciéncias?

f) sobre a forma de ensinar esses contetdos de ciéncias?

10 — Vocé conseguiu verificar na proposta qual a finalidade do ensino de ciéncias
para o 5° ano? Se sim: 0 que te chamou mais atencdo? Na proposta € possivel
perceber qual é o motivo de ensinar ciéncias para o 5° ano?

11 — Na Proposta Pedagodgica, ha indicacdes de como trabalhar com a disciplina de
ciéncias? Se sim: quais séo as orientacoes fornecidas pelo documento?

12 — Sobre o livro didatico de ciéncias: qual a sua opinido sobre o livro que foi
adotado pela rede? Por qué? Que conteudos estédo presentes nesse livro? E de que
modo os contetdos séo trabalhados no livro?

13 — De que forma vocé trabalha com o livro? Vocé poderia me dar alguns
exemplos?

14 — Em que medida o livro contribui para sua pratica pedagdgica nas aulas de
ciéncias? Vocé poderia me dar alguns exemplos? Qual € a funcéo do livro para sua
acao enquanto professora em sala de aula?

15 — Cada crianga tem o seu livro? Se nao: O que vocé faz numa situacdo como
essa?

16 — Como aparece no livro didatico o conteddo de ciéncias que vocé esté
trabalhando agora?

17 — Qual a reacdo das criancas diante da proposta de resolucéo das atividades
existente no livro? Vocé acha que essas atividades estdo coerentes para o 5.° ano?
18 — Vocé consegue perceber aproximacdes ou afastamentos entre a proposta e o
livro didatico? Vocé poderia fornecer alguns exemplos?

19 - Isso facilita o seu trabalho? Por qué?
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APENDICE 2 - TRANSCRICAO DE ENTREVISTA - 10/09/15 Professora 1

E: entrevistadora-pesquisadora
P: professora 1

E: Atualmente vocé esta com o 5° ano?
P:5%°anoeopré VvV

E: J& faz tempo que vocé ensina, trabalha com o 5° ano?

P: N&o, 5° ano esse é o0 segundo ano que ensino. Eu dei aula em 2010 e agora.
Antes eu dei para 0 4° ano. Mas assim, ndo € que tenha muita diferenca do 4° para o
5°. Ja dei aula para o 3°, para 0 4° e agora para o 5°.

E: Qual é a tua formacgao?

P: 2° grau eu fiz contabilidade, técnico em contabilidade e ai eu comecei faculdade
de administracéo, fiz até o 3° ano, ai eu parei, fiquei gravida, e dai parei de estudar.
Depois eu trabalhei num banco, sai do banco e fui fazer faculdade que n&o tem nada
haver com a parte financeira. Ai eu fiz pedagogia. Ai eu entrei ha escola e comecei a
dara aula.

E: Faz tempo?

P: Nao. Eu me formei em 2011. Todo mundo olha para a minha cara e diz: nossa
essa ai é professora de 500 anos. Nao, ndo é tanto. Terceiro ano. Primeiro ano que
eu dei aula foi para o 5° ano. Todo mundo diz assim, vocé é louca. Ndo, mas é que
eles eu entendo, os outros eu tenho que ir noutra linguagem. Foi 2009, 2010 e
agora. Eu me formei em 2011 e comecei a dar aula antes de me formar.

E: Antes vocé nao tinha feito magistério?
P: Nao, nao fiz magistério, fiz a parte, era outra coisa, eu fugi muitos anos de dar
aula, mas dai, olha eu aqui...

E: Qual enfoque do seu curso de pedagogia?
P: 0 meu é licenciatura, ndo sei. Licenciatura dos anos iniciais s0, a pedagogia que
eu fiz.

E: Mas foi de Normal Superior?
P: Foi depois que foi feita essa mudanca para normal superior. O meu era s6 0 curso
de pedagogia.

E: Pedagogia com a licenciatura dos anos iniciais, iSs0?
P:sim

E: E depois disso vocé fez alguma especializagdo?
P: ndo comecei agora, essa de orientacao e coordenacao.

E: Vocé esta fazendo, esta cursando?

P: estou fazendo, mas ainda eu quero fazer outra, mas ainda nédo é bem essa. Eu
vou fazer essa, porque a gente nao perde tempo, né? A gente ndo pode parar de
estudar. Eu ja fique 2011, 13, 14 tem trés anos que estou meio parada, eu disse
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assim depois eu mudo, faco outra, eu quero fazer aguela de neuropsicologia.

E: O colégio ela tem oferecido curso para que vocé possa se aperfeicoar?

P: Tem, tem aqueles, as capacitacbes, né, que a gente sempre tem |a, assim
sempre sdo palestras que vocé sabe que sdo mais ou menos igual. Agora tem esse
do programa X, que é toda a semana.

E: Como esse funciona, esse eu ndo conheco.

P: Esse é assim, uma semana de portugués outra semana de matematica. Entéo
essa semana a gente esta com matematica com aquele jogo, sistema de numeracao
decimal. S&o aulas de 15 a 20 minutos, mas que a gente entra ali no férum e vai ali
debatendo, vai conversandinho, trocando ideia, ah, eu fiz isso com meus alunos, é
mais assim uma troca de ideias. Eles lancam o0 assunto e dai a gente vai
conversando. Tem a tutora, vai ali orientando os caminhos, vai conversandinho,
entdo, uma semana de portugués, a gente estava vendo a parte da consciéncia
fonoldégica como é que comeca, toda essa questdo de leitura e tudo mais e
matematica, sistema de numeracdo, que é onde comeca tudo, entdo assim, eu
sempre estou ali dentro assim, como eu estou com as duas turmas, pequeninhos e
0s grandes, eu tenho que tentar dar a mesma aula, jogar para as duas, 0 que que eu
posso fazer com isso que eu aprendi, tanto com os grandes, que as vezes a gente
pega um assunto que parece ser bem infantil, ndo isso € |4 para os pequeninhos,
mas d& também para a gente adaptar e usar com os maiores também. Entdo, esse
ano tem isso, mas até os anos anteriores, sO nas capacitacées, ou quando vinha
assim uma palestra diferente.

E: Esse do programa X comegou esse ano, isso?
P: comecou esse ano, desde o comeco do ano

E: Ele tem uma duracéo? Ele tem uma perspectiva?
P: € desse ano, como se fosse um curso, como se fosse uma pds, né? Mas na
verdade eu sei que € esse ano todo.

E: Daqui pra frente ndo tem uma previsao do que vai ter mais pra frente? Esse ano
termina. E isso?

P: Pelo que eu entendi, eles querem fazer isso meio que direto, ser uma constante.
Ter todos aqueles dias de capacitacdo, que a gente vai e fica o dia inteiro, de
manhd, de tarde, estava ficando cansativo e vocé ndo aproveita tanto, né? Entédo
eles querem acabar com esse tipo de capacitacdo e fazer esse que é toda a
semana, que é continuo e vocé ndo espera 6 meses para ter de hovo um encontro,
a capacitacdo e tudo mais, eles querem fazer isso meio que continuo, pra dai estar
sempre se atualizando, pois vocé monta ali como se fosse uma turma, vocé monta,
como 0 nosso ali todos os 50s anos da associagao central, as profes dos 50s anos
para conversar sobre o assunto, das dificuldades de cada 5° ano.

E: Entdo sao todos os colégios e escolas?

P: Sim. Na verdade a programa X € do departamento né, entdo eles dividiram em
varias associagc0es, entdo assim associacdo ou missao central e mais uma outra,
entdo juntou e essa € sua turma de matematica, essa daqui € sua turma disso.

E: Esse curso que vocé falou é de matematica e portugués. Tem uma previsdo de
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geografia, ciéncias, historia ou ndo?

P: N&o, ndo falaram nada, a maior problematica de todo mundo esta na matemética
e no portugués, assim dessas outras ciéncias, historia ndo. O que a gente ja teve foi
assim conversa com o autor do livro, tanto j& que o autor do livro, a gente ja
conversou ele, assim ja, um dia que a gente foi na capacitacédo era ele que estava Ia,
qual era a ideia dele, o que ele estava tentando passar com aquilo ali, levou toda a
colegéo, nessa época eu estava no 4° ano. Entéo a gente colocou as questdes que a
gente queria, oh, porque disso, porque daquilo, inverte isso, troca assim para ver a
questao do livro ali mesmo, mas entédo foi bem legal né, vocé entende aquela ideia
dele, do autor. A gente ja teve todos, s6 o de matemética que nao fez ainda, porque
de ciéncias a gente ja fez, historia ja fez, geografia ja fez, de portugués que é a H., ja
tinha feito, de portugués a gente ja fez também, s6é de matemética que estdo para
trocar a colecdo que pra fazer algo ai que ndo esta tanto, eu sei que esta mudando,
porque nossa, o livro de histéria e geografia a gente chora, porque isso daqui ndo
deu certo isso daqui ndo funciona, porque o autor tem uma ideia, que é linda, né...
quando vocé chega com os alunos, nao funciona. Foi essa questdo que eu achei
legal deles colocarem assim, deles pegarem o livro, o que que € legal, o que nao da.
Por exemplo ali no de geografia, tem muita questdo de vocé vai dar uma volta no
bairro, vocé ndo pode sair da escola o tempo todo, ndo tem essa logistica de ficar
saindo, ndo tem, o que que vai, entdo ela esta reformulando o livro, esta vendo
outras coisas. O de ciéncias também, o de ciéncias é bem bacana, essa colecao
nova, o rapaz tem umas ideais legais assim de pesquisas, de tudo mais assim, no
final do livro deles, se vocé quiser entrar em tais e tais sites, se quiser vai la e
pesquise.... sugestoes.

E: H& quanto tempo vocé usa o livro de ciéncias?
P: Comecou o0 ano passado. A gente tinha outro livro e mudou para esse.

E: Vocé conhece a proposta pedagogica do colégio?

P: Eu ja li mas ndo lembro de tudo. Ele esta separado por idade. Os contetdos e a
série. Sao conteudos que sao divididos por séries onde tem diferentes aspectos. Por
exemplo, tem um conteudo igual para de 1°a 5° ano, mas o jeito de cobrar e de
ensinar é diferente. Vai se aprofundando com o passar dos anos. Vai pegando o
conhecimento que ele ja teve e vai ampliando até o 5° ano. Consolidar,
trabalhar...tem os nomes especificos de cada ano.

E: Vocé sabe como a proposta pedagdgica foi elaborada?
P: Foi uma comissédo de professores da rede com maior experiéncia e fizeram.

E: quem foram esses professores?

E: As coordenadoras de cada escola e de campo. N&ao professores dos colégios.
Mas os professores foram consultados para dar alguma opinido. Quem é
coordenador de campo ja passou pela sala de aula e conhece.

E: Vocé participou em algum momento da elaboracéo da proposta?

P: Nao, por ser professora de colégio. Mas dei as sugestdes de proposta anual, de
divisdo de conteudos. Olha aqui o livro, por exemplo os conteudos, nés fizemos
dentro da proposta, nés demos sugestdes.

E: O que a proposta apresenta em relacdo ao ensino de ciéncias?
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P: Tem o conteudo, objetivos para alcancar. Por exemplo reproducdo humana...no
3°ano, ndo tem nada, no 4° ano, vocé trabalha, no 5° ano, retomar e consolidar.
4°ano conhece e no 5%no consolidou o que aprendeu. Na proposta diz até onde
chegar, pois os professores tém duavidas até onde trabalhar o contetudo. Tudo tem
gue ser feito respeitando a fase da crianca. Nao adianta trabalhar algo que ela ainda
ndo tem maturidade para entender. Por isso a proposta vem dizendo até onde
chegar com o conteddo. Isso ajudou bastante os professores. Por exemplo o
universo. Nao adianta aprofundar o assunto com o 1° ano porque eles ndo entendem
a dimenséo de cada planeta, mas dizer que existem muitos planetas e muitas muitas
estrelas é suficiente. Mas no 5° ano é diferente. Eles ja querem saber onde ficam as
estrelas, quantas sdo e quais sado 0s planetas como sdo 0s planetas, onde o ser
humano poderia morar...s&o interesses diferentes. A proposta ajudou nessa divisao
e nesse aprofundamento por série. Quando eu comecei a dar aulas meu desespero
era esse: até onde ir com cada série. Antes de ter a proposta a gente ia até onde a
coordenadora dizia. E eu tinha 4°ano numa escola e 4° ano em outra escola com
coordenadoras diferentes e cada uma queria uma coisa, dizia até onde ir e ndo era
do mesmo jeito. A proposta veio para unificar e eu ndo preciso mais ficar esperando
a coordenadora decidir, pois na proposta esta escrito.

E: E a forma de ensinar os conteudos de ciéncias? O que a proposta diz sobre isso?
P: Nado me lembro tudo, assim, cada conteddo tem um jeito de vocé trabalhar. Eles
colocam que deve ser de forma criativa, de forma interessante para o aluno,
principalmente descobrir o que o aluno ja sabe, pegar o que ele ja sabe e partir para
dar sequéncia ao assunto. O como fazer cada aula ndo tem. S6 o geral. O especifico
cada professor pesquisa o0 seu. E vai ficar diferente pois cada professor tem seu
estilo, mas o geral é feito por todos. Eu, por exemplo, preciso pesquisar, ver como
funciona, entender para poder falar pra eles. Se eu ndo entender ndo consigo dar
essa aula. E os alunos amam ciéncias, tem que saber muito para saber responder.

E: Na proposta vocé viu a finalidade do ensino de ciéncias para o 5° ano?

P: Dos conteudos que tem ali na proposta: conhecer o ambiente, o sistema do corpo
humano, sistema solar, eletricidade e magnetismo, isso no 5° ano. E tudo isso de
acordo com a filosofia do colégio, mostrando o criacionismo sem deixar outras
teorias de lado, mas a nossa base é criacionista.

E: A proposta traz como vocé deve trabalhar ciéncias?

P: Eles dao o contetudo e os objetivos, mas o como de cada aula ndo. Mas pode ser
gue tenha...ndo lembro bem. Talvez dé algumas dicas. Da o que importante a
crianca saber em cada fase. As estratégias ndo sdo apresentadas na proposta, cada
professor faz a sua.

E: O livro de ciéncias € recente. Nesse livro vocé disse que houve melhora. Onde
melhorou, o que melhorou?

P: As figuras, o formato que é espiral. Por exemplo, tem o texto, as perguntas. Antes
tinha muitos textos, so textos, ficava chato para a crianga. Ficou mais atrativo, as
figuras, a forma e sempre tem uma descoberta, uma experiéncia, projetos.
Pesquisas para serem feitas e registradas no préprio livro. A maioria a gente
consegue fazer, mas nem tudo.

E: Como os conteudos estdo no livro? Eles tém relagdo com a proposta?
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P: Estdo de acordo e por isso a gente segue o livro. Teve um ano que o conteudo
nao tinha no livro, no livro anterior. Nesse aqui tem tudo certinho com a proposta. O
livro é da Casa Publicadora por isso ja esta de acordo. E nos tivemos também uma
consulta semana passada se era necessario fazer alguma adequacao no livro, se
tinha algum erro.

E: E o de ciéncias precisou arrumar algo?

P: N&ao, somente o de geografia tinha um mapa que estava errado, no lugar errado.
Tirando o livro de matematica que ndo da pra usar...muito ruim. Por isso esta pra
mudar e ficard no mesmo formato que o de ciéncias para que os alunos possam
participar mais. Tem varias perguntas para comecar a unidade e os alunos gostam
muito de participar, dar sua opinido. Eles comegaram com o de ciéncias e estédo
mudando todos.

E: O que te achou atencéo sobre o livro? O que vocé gostou? Como ele trata os
conteudos?

P: Gosto das informacBes que o livro traz para o professor no final do livro. Ele
explica o que fazer em cada parte da unidade, de acordo com a proposta dada. Ele
mostra a colecdo toda nos livros. Ele coloca as referéncias. A linguagem é acessivel
aos alunos. Ele tem um lugar do “Vocé sabia” € muito interessante para aprofundar o
assunto. Vocé consegue perceber a diferengca com outros livros de ciéncias. Todas
as professoras gostaram desse livio de ciéncias. Dicas de leitura, atividades,
sugestbes. Um exemplo foi o do foguetinho que os alunos amaram.

E: Qual foi o contetdo desse experimento do foguete?

P: Foi de satélites. Satélites naturais e superficiais e mencionava a ida do homem a
Lua, por isso o foguetinho. Todos os alunos e pais gostaram. E a professora
também. E estava no livro o passo a passo, tudo facil de fazer.

E: Como vocé trabalha com o livro de ciéncias? Inicia aula com ele? Manda tarefas?
Explica pra mim:

P: Depende do assunto. Tem vezes que nao adianta pegar sé o livro, tem assuntos
que eu comeco no livro, mas geralmente trago algo, explico no quadro antes e
depois pegamos o livro pra fazer as atividades. E muitas vezes as atividades do livro
ficam para serem feitas em casa. Olha, por exemplo, esse de reprodu¢do humana
nds conversamos bastante e eu disse pra eles marcarem as paginas para fazer as
atividades em casa. Vai reforcar o que foi falado em sala. O livro ndo tem uma
sequéncia de muitas perguntas. Tem muitas informacfes interessantes para eles
lerem. Dependendo do contetdo e do tempo eu uso como tarefa ou para comecar
mesmo 0 assunto. A gente conhece a turma e com as perguntas do livro j4 percebe
como é o entendimento deles sobre o assunto e vé como fica melhor. E outra coisa
também é que com as tarefas do livro pra casa, ha aula seguinte ja é feita a correcéo
gue serve como recapitulacéo do que foi visto, pois terdo davidas e retoma tudo.

E: Em que medida o livro contribui para a tua pratica pedagoégica? Tem algum
exemplo?

P: Olha s6 esse aqui dos reflexos. Eu gostei muito da sugestdo do martelinho e
fomos fazendo com cada um deles. Outro foi da ilusdo otica. As atividades sugeridas
sao Otimas para comecar as aulas e tem as atividades para usar.
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E: O contetdo que vocé esta trabalhando agora, também contribui?

P: Ele é assim: reproducdo e vai dividindo, plantas, animais e ser humano. Faz
aguela leitura da imagem que tem no livro e fizemos uma discussdo do desenho
primeiro, as perguntas séo feitas e eles ficam pensando e dizendo: “Prof, nunca
pensei nisso!” O livro ajuda com as informagdes, as atividades, as imagens e as
sugestbes. Fizemos o experimento do feijdo, da batata, da samambaia. As ideias
gue o livro traz sdo 6timas e usei todas. Outra foi o tempo de gestacdo dos animais.
Foi uma pesquisa, onde descobriram a incubacgdo. Eu poderia até ter pedido mais
trabalhos que eles fariam, mas ai eu ndo tenho tempo de fazer a devolutiva correta
com a correcao justa.

E: Qual a reacdo das criancas com as atividades do livro?

P: Em relacdo a reproducdo humana eles queriam esconder as figuras do sistema
reprodutor feminino e masculino. Mas todas as atividades s&o adequadas a eles do
5° ano. Até mesmo para procurar 0s contetudos esta bem mais facil para as criancas.

E: Vocé percebe aproximacfes ou afastamentos da proposta e do livro didatico?
P: O livro esta super de acordo com a proposta e facilita o meu trabalho.
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APENDICE 3 - TRANSCRICAO DE ENTREVISTA — 19/11/15 Professora 2

E: entrevistadora - pesquisadora
P: professora 2

E: Atualmente vocé esta com o 5° ano?
P: Sim, duas turmas.

E: Qual é a tua formacéo?
P: Pedagogia

E: Vocé fez curso técnico ou magistério?
P: Fiz curso técnico em contabilidade

E: como foi essa trajetéria até a pedagogia?

P: Eu fiz analise de sistemas, fiquei 15 anos na area de informatica, depois fiz uma
pés-graduacdo de RH. A pedagogia era um sonho de crianca. Sempre amei sala de
aula, ser educadora, mas pela falta de oportunidade na época ndo consegui fazer o
magistério. Depois, entrei na escola como secretéria e estive mais perto da sala de
aula e me disseram “ Vocé tem que fazer pedagogia”. Em uma semana me
matriculei no curso de pedagogia pois era iSSO que eu queria.

E: Quando vocé terminou o curso de Pedagogia?
P: Em 2004. E fiz uma especializacdo de neuro psicopedagogia.

E: Est4 na educacao ha quanto tempo?
P: S80 6 ou 7 anos. S6 nesse colégio.

E: Ja faz tempo que vocé trabalha com o 5° ano?
P: 5 anos. Um ano fiquei com pré IV.

E: O colégio tem oferecido cursos para que vocé possa se aperfeicoar?
P: Todos que sao oferecidos eu tenho participado.

E: O que chamou mais a tua atengéo e interesse nos cursos?

P: Todos sdo para preparacdo do trabalho com enfoque no aluno. Qual a melhor
forma de aprender, técnicas diferentes. Tudo focado no melhor aprendizado do
aluno. Como as tuas disciplinas chegarao ao aluno. Cada aluno tem o seu estilo de
aprender e vocé te quem atender a todos, precisa utilizar diferentes técnicas para
atingir aquele aluno nas suas dificuldades. E isso eles(a mantenedora) proporcionam
bastante. Muito aperfeicoamento.

E: Esses cursos sdo presenciais ou a distancia?

P: Presenciais sdo as capacitagdes. A nossa coordenadora Alessandra também faz
essa capacitacao aqui na escola toda semana, por exemplo um livro, onde ficamos
estudando e debatendo. Temos também a distancia que temos agora pelo Y(6rgéo
acima da associacdo que coordena as escolas-este Orgdo esta localizado em
Brasilia).

E: Qual o nome desse curso a distancia?
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P: Programa X

E: Ele tem enfoque em quais disciplinas?

P: Portugués e matemética. Uma semana de cada. Desde o inicio do ano estamos
fazendo. Toda a parte de calculo, raciocinio, também leitura e escrita. Estamos
encerrando agora em novembro. N&o sabemos se ira continuar. A gente sente falta
um pouco do presencial também. Ele é totalmente a distancia. Mas foi muito bom
participar.

E: Sao palestras? Explica para mim como funciona

P: Séo video aulas que vocé assiste e pode postar seus comentarios do que vocé
achou, pode trocar ideias, projetos que estdo acontecendo em sala de aula, postar
para trocas entre os professores, interagdo com o Brasil todo. O site possibilita
interacdo. Tem a tutora que pode trocar informagdes também.

E: Vocé sabe como foi elaborada a proposta pedagédgica? Como vocé utiliza?
P:...(siléncio) Foi elaborada pela mantenedora e n6s temos acesso livre pois esta na
biblioteca. A nossa coordenadora sempre lembra da proposta nos planejamentos.
Eu tive oportunidade de conhecer um pouco mais da elaboracdo da proposta por ter
iniciado como secretaria. Toda a parte administrativa, de vai, volta, corrige eu estive
ali. Como secretaria fui acompanhando um pouco. E na época eu estava fazendo o
curso de pedagogia e isso me interessava.

E: Os professores participaram da elaboracao da proposta?

P: Dessa parte ndo acompanhei, mas via que chegavam questionarios para 0s
professores responderem se estava de acordo com eles, se seria hecessario alguma
mudanca ou sugestdo. Entdo, alguns eu acredito que sim. E os funcionarios também
participavam nesses questionarios, além dos professores.

E: Em relacdo ao ensino de ciéncias. O que a proposta pedagogica apresenta?

P: ...(siléncio) Como posso explicar? Ela esta de acordo com o que foi proposto.
Trabalha a parte fisica, mental, espiritual. Os livros estdo de acordo com a proposta
também. Tem a forma de como trabalhar ciéncias.

E: Como é essa forma? De que maneira a proposta orienta?
P: Na teoria e na pratica. Todo o caminho para seguir a parte de ciéncias, orientando
e também fica aberto a procurar outros caminhos para atingir os objetivos.

E: Tem algo que chama a tua atencdo no ensino de ciéncias, que esta na proposta?
P: Nesses 5 anos houve uma pequena mudanca em relacdo a ciéncias para ficar
mais intensificado, para o aluno participar mais. O que € legal que os alunos gostam
bastante das experiéncias, participam também nesse momento. Tem o projeto
pequeno cientista que eles procuram um experimento para apresentar em sala e
depois é feita uma exposi¢cdo com explicacdo deles com visitacdo das turmas. Tem o
crescimento maior do aluno, ndo fica preso no papel ou conteudo, amplia a visao
deles com as experiéncias. Trabalhando teoria e pratica junto. O livro ajuda muito.

E: Quais sdo os contetdos presentes no livro de ciéncias?
P: Ele comega com sistema solar, universo, criacionismo e evolucionismo,
reproducao das plantas, dos animais e ser humano, energias e magnetismo. E muito
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amplo a parte de ciéncias no 5° ano.

E: Como os conteudos séo apresentados no livro?
P: Nessa sequéncia que ja disse o livro traz textos e sugestdes interessantes. Posso
buscar materiais. Ele traz tudo, mas da sugestdes se eu quiser complementar.

E: Como vocé trabalha com os conteudos de ciéncias?

P: Primeiro uma conversa sobre o assunto, algo pratico pra eles para depois ir ao
texto. No caso este ultimo bimestre, com reproducéo, imagens, figuras, videos, aulas
bem dinamicas.

E: Em relagdo aos experimentos apresentados no livro, todos foram feitos e houve
éxito?

P: Sim, foram feitos. Somente um néao foi funcional. Do eletroima com a pilha, o fio
nao foi descrito corretamente e tive que buscar o porqué de ndo dar certo para
explicar aos alunos. Algo que poderia ser aprofundado ou outra experiéncia que
tivesse o0 mesmo objetivo. Os experimentos precisam ser feitos antes de aplicar em
sala, para ver se dé& certo ou o que ndo deu certo para explicar.

E: Como vocé trabalha com o livro? D& um exemplo:

P: No momento de registro e leitura. Por exemplo fizeram o experimento de
eletricidade, observaram, discutiram, ai registra no local que o livro j& indica:
materiais utilizados, o que aconteceu no experimento. O livro também traz perguntas
para antecipar o conteudo propriamente dito.

E: Os alunos perguntaram durante os experimentos ou explicacbes? Sobre o que?

P: Perguntaram muito, nessa fase eles sdo muito curiosos e querem saber de tudo
nos seus detalhes. Eles exploram muito e tem muitas ddvidas. Sao apaixonados por
como é ser cientista, como alguém inventa, como estuda, como descobre. Exemplo
de trabalho feito que perguntaram muito: trouxeram a conta de luz e cada item foi
analisado e explicado. Com paramos o gasto por més e entre eles, quantidade de
pessoas na casa. Como a luz chega na casa deles, 0 processo que acontece. E a
parte importante de economizar.

E: Eles entenderam o porqué de economizar?
P: Entenderam que podem contribuir com o planeta em casa, na cidade, que cada
um deve fazer a sua parte mesmo sendo criancgas.

E: No que o livro te ajudou nas aulas?
P: Em tudo, explicacdes, histérias, relatos, parte técnica para orientacdo ao
professor. Nesse ano esta bem melhor.

E: Por que “nesse ano™?
P: Porque nesse ano foi reelaborado o livro para maiores subsidios ao professor
com explicacdes e dicas.

E: Como aparece no livro o contetudo de ciéncias que vocé esta trabalhando agora?

P: Estamos encerrando com magnetismo. Sao experimentos para eles visualizarem.
E também videos para melhor entendimento. Trabalhar ciéncias e geografia pois fala
do magnetismo terrestre. Entdo precisamos interligar as disciplinas pois ndo sao
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isoladas. Interdisciplinar. Um resgate que é possivel realizar.

E: Como os alunos reagem diante das propostas de atividades do livro?
P: Euféricos por causa das experiéncias. Amam a parte prética. As atividades
sugeridas sempre tém participacdo dos alunos e eles gostam.

E: Como o livro indica o trabalho com experimentos? Cada aluno o seu?

P: O livro apresenta o conteudo e a experiéncia. De acordo com a necessidade da
turma vocé faz o planejamento. Primeiro o contetdo e depois a experiéncia ou vice-
versa, todos fazendo ou somente mostrando para eles.

E: O livro e a proposta tém afastamentos?
P: Nao. Estdo de acordo e caminham juntos.

E: Vocé pode me dar um exemplo de aproximacao?
P: A proposta do sistema solar tem a teoria do criacionismo e no livro tem. Também
a eletricidade e sua utilizacao.

E: Isso facilita o teu trabalho?
P: Com certeza pois a filosofia do colégio € evidenciada. E nos planejamentos a
proposta e o livro sdo considerados.
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APENDICE 4 - ROTEIRO DA SEGUNDA ENTREVISTA (SABER ENSINADO)

1 — Como vocé realiza o seu planejamento?

2 — Qual a periodicidade do planejamento?

3 — Como a proposta pedagdgica aparece em seu planejamento?

4 — Existe algum tipo de interacdo com os demais professores/equipe pedagogica do
colégio para a realizacdo de seu planejamento? Qual (s)? Comente.

5A — Na primeira entrevista, foi dito que o livro didatico é utilizado para o seu
planejamento. Explique de que modo é utilizado:

5B - Na primeira entrevista, foi dito que o livro didatico NAO é utilizado para o seu
planejamento. E isso mesmo? (se sim, é utilizado outro material como referéncia
para o planejamento das aulas? Comente o motivo de nao utilizar o livro didatico.)
(se ndo, de que modo o livro didético é utilizado, entdo?)

6 — Na semana que vocé trabalhou com reprodugédo humana foram realizadas
atividades variadas. Quem planejou essas atividades? Quais foram as atividades?
Por que essas atividades foram selecionadas?

7 — Quando uma aula ndo acontece conforme o planejado, o que vocé faz? No
periodo de meu acompanhamento, aconteceu isso em alguma aula? Qual? Por que
vocé acha que aconteceu? O que fez para contornar a situagao?

8 — Quiais recursos didaticos vocé utiliza nas aulas de ciéncias?

9 — Lembra da aula sobre eletricidade? Vocé pode me contar como foi? Vocé tem
essa mesma atitude com outros conteidos em ciéncias? Pode me dar um exemplo?
E qual o motivo de se propor esse tipo de atividade?

10 — As aulas de campo sao realizadas com seus alunos em relacdo a ciéncias?
Qual foi a ultima? E como foi? E por que faz aula de campo?

11 — Quais conteudos de ciéncias foram mais dificeis para vocé trabalhar? Por qué?
12 — Quiais conteudos de ciéncias foram mais faceis para vocé trabalhar? Por qué?
13 — Vocé inclui temas sociais para trabalhar com os seus alunos nas aulas de
ciéncias? Se sim, quais? Se néo, por qué?

14 — Como vocé faz a relacdo conteudo-cotidiano nas aulas de ciéncias? Cite um
exemplo.

15 — As atividades experimentais trazem beneficio no trabalho com ciéncias? Por
qué? Pode me dar um exemplo?

16 — O que significa alfabetizacéo para vocé?

17 — Vocé ja ouviu falar em Alfabetizacdo cientifica e tecnolégica? O que isso
significa para vocé?

18 — Vocé trabalha com a intengdo de desenvolvimento da ACT? Como? Cite
exemplo?

19 — Qual é o contetdo que esta sendo trabalhado agora? Quais atividades foram
planejadas para esse conteudo? Quem fez esse planejamento? Qual o motivo de
terem escolhido estas atividades?
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APENDICE 5 - TRANSCRICAO DE ENTREVISTA 2 — Professora 1

E: Como vocé realiza o seu planejamento?

P: O planejamento a gente faz assim: a coordenadora faz uma reunido com a gente
a cada 15 dias, entdo como a gente ta como a gente tem a turma manha e tarde, fica
uma vez eu e outra vez a outra prof. Se tiver mais de uma prof na série cada 15 dias
uma faz. A gente senta com ela e de acordo com o planejamento que tem o0s
conteudos para os bimestres, esta tudo certinho. Por exemplo, € o terceiro bimestre
vocé tem essas unidades, nesta quinzena vocé tem que ir daqui até aqui, essas
paginas, esses conteudos e com ela a gente decide o que vai ter, por exemplo,
sistema digestorio, sistema reprodutor, tem o capitulo do livro e achar mais
atividades. A gente vé se no livro tem o suficiente, o que precisa, a gente nao
procura tantas atividades fora, a gente vé o contetdo dilui nas duas semanas
atividade do livro, do caderno, uma experiéncia, uma atividade que vai nesses
quinze dias. Ai a gente monta o planejamento de acordo com o contetdo mas ali
gue a gente decide, vai daqui até aqui, vé se tem feriado, programa especial, vai dar
tempo de fazer, tem semana de oracdo. Enxuga um pouco aqui, mexe ali. E ela
orienta: vocés estdo colocando muitas folhinhas aqui, para de colar folhinha manda
copiar. Ali a gente decide como esta. Ela sempre esta olhando os cadernos, ai ela ja
fala: tem muita folhinha, agora tem que escrever mais no quadro, procura atividades
para eles copiarem do quadro. Ai se o conteddo ndo tem como copiar, pois, perde
muito tempo, esse a gente cola as folhinhas no caderno, pra ficar mais rapido. Mas o
planejamento a gente faz, geralmente quando a gente tem aula especial que a prof
estd com eles, em 50 minutos a gente conversa e monta o planejamento. Nas outras
aulas especiais se der tempo a gente vai separando e montando. Eu na verdade
prefiro fazer em casa, que dai eu consigo pensar melhor sozinha no meu cantinho,
faco as pesquisas que precisam ser feitas, pois aqui comeca e para.

E: Qual a periodicidade do planejamento?

P: Quinzenal e cada uma faz pois da uma folguinha pra gente, pois planejamento a
gente tem que seguir, tem que nivelar as turmas, pra ficar tudo igual e seguindo
junto. A diferenca sdo as aulas especiais que a gente vai fazendo. Tudo o que a
gente faz tem que ter em todas as turmas, entdo por isso que a gente faz uma pra
outra...ja que tem que ser tudo igual, uma faz pras duas. E claro que cada uma tem
seu jeito de cobrar, de fazer, mas os conteudos e as atividades que foram
planejadas sao iguais para as turmas.

E: Na primeira entrevista, foi dito que o livro didatico é utilizado para o seu
planejamento. Explique de que modo é utilizado:

P: E quase uma base. A gente tem um manualzinho para cada bimestre, mas este
planejamento ja foi feito praticamente em cima dos livros. Pega o livro de ciéncias e
a sequéncia do planejamento é a mesma do livro. Um ou outro assunto que ta la nos
conteudos anuais que nao tem no livro, a gente tem que estar sempre olhando, pois
as vezes nao tem o conteudo que precisa. I1sso a gente faz bastante em portugués e
matematica. Ai tem que procurar em outros livros para complementar, mas o de
ciéncias eles reformularam e jA pensaram nesta sequéncia dos conteudos
obrigatorios. A gente segue o livro. E s6 vem a questdo: esse a gente poderia fazer
diferente, tem muito texto, tem que achar uns exercicios para complementar, mas
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ele direciona, é a base.

E: Na semana que vocé trabalhou com reproducdo humana foram realizadas
atividades variadas. Quem planejou essas atividades? Quais foram as atividades?
Por que essas atividades foram selecionadas?

P: Lembro que fizemos umas folhinhas, pois tem um livro que eu gosto de usar...n&o
lembro o autor, ele tem varias cruzadinhas, desenho do sistema todo pra identificar ,
colocar o nome. Fica uma coisa mais tranquilinha. Entdo isso funciona, a gente ja
deixa guardado. Tem atividades que a gente vai dar e ndo funciona, ndo da certo,
pois ndo alcangou o objetivo que vocé queria. Ai a gente pode usar no préximo ano.
Foi um assunto bem extenso. Eu fiz um planejamento e a P2 fez o outro. As vezes
passa filminho também.

E: Quando uma aula ndo acontece conforme o planejado, o que vocé faz? No
periodo de meu acompanhamento, aconteceu isso em alguma aula? Qual? Por que
vocé acha que aconteceu? O que fez para contornar a situagcao?

P: Lembro que teve uma experiéncia do livro, aquela da luz, do circulo colorido e ndo
deu certo. Gira e era pra ficar branco. Ele tinha que dar certo. E teve uma outra
receita que eu fiz, em alimentacédo saudavel. Tem uma receita de barrinha de cereal.
Fiz aquela propaganda, cheguei na sala, todos com touquinha...quando misturamos
...ui...aquilo ficou muito ruim...risos...Uma aluna falou: ‘prof isso € muito ruim’. Eu
respondi: ‘mas é saudavel'...risos...Eu pensei...esse ndo faco mais. Mas as
atividades, 0 que eu percebo que se as vezes eles ndo entendem a interpretacéo do
exercicio fica dificil pra eles. Filmes também tem problema, pois dependendo qual
vocé coloca, € pra morrer. Os filmes tém que ser muito bem pensados, vocé assiste
primeiro e verifica, imagina todas as situacdes pois eles saem com cada pergunta. Ai
vocé ja sabe que o0 que precisa saber. A hora das perguntas é muito
complicado...vocé prepara tudinho e de repente vem aquela pergunta bem nada a
ver...e agora?...Vocé tem que saber bem onde quer chegar para escolher as
atividades. E dependendo das perguntas a gente retorna ao assunto pra néo se
perder. Se ndo planejou atividade, na hora, tem que estar atento. Se deixar rolar
muito, foge do assunto. Nodisco de Newton que ndo deu certo eu desafiei eles. Eu
disse: ‘0 meu ndo deu cerrto’...e eles: ‘prof ndo deu certo. E agora?’...Eu disse:
‘agora vocés vao repetir em casa.’ E a gente descobriu que a forga era pouca. E eu
disse: ‘tentem fazer em casa com o ventilador, com o vento vai mais rapido’. No
outro dia um dos meninos, fez em casa, gravou e trouxe pra gente ver. Ele fez com
ventilador. O que a gente provou? Tem que ter a velocidade certa, ndo é
simplesmente girar e fica branco. Tem que ter as condi¢cdes necessarias. Passamos
na tv. Entdo funciona. E quando nao funcionou eu perguntei pra eles por que nao
tinha funcionado e eles deram ideia: ‘é o vento’. Como prof a gente fica naquela que
tem que saber tudo, tem que sempre dar certo. E quando 0 nosso nao da certo eles
guerem superar e fazer dar certo. Eles se sentem mais valorizados do que a gente
imagina. Tem aqueles alunos que olham...ndo deu certo? ...entdo ta bom, deixa
quieto, mas tem outros que tem espirito investigador e mais curioso e que procuram
e trazem.

E: Quais recursos didaticos vocé utiliza nas aulas de ciéncias?

P: Eu gosto de usar os videozinhos, filminhos, que tem sobre o assunto, fazer
experiéncias, as experiéncias sdo mais legais, ir ao laboratorio. Eles tem o lab de
ciéncias como um lugar magico. Pra eles a questdo do ver, misturar, é tudo. Eles
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amam ciéncias. Oque a gente faz de despertar a curiosidade deles com as
experiéncias é muito legal. O que eles gostam de ver é mistura. Agua e 6leo, é
simples mas pra eles é novo, € magico. E a gente pergunta pra eles e fazem
hipoteses. Todo conteldo que tem experiéncias que eles conseguem ver, contar,
eles entende melhor. Eu sempre procuro pegar, video, experiéncia e depois entro no
livro pra escrever e tudo fica mais facil. Se comeca direto no livro, fica mais dificil pra
eles entenderem.

E: Vocé conhece as trés abordagens para utilizacdo dos experimentos?
P: Nao

E: Sd0: demonstragcado, comprovacgao e ‘descoberta’. Qual vocé faz?

P: Depende muito do assunto pois as vezes ndo tem como todos participarem, ai a
gente s6 demonstra, s6 a gente faz. Até pela quantidade de alunos fica dificil. Entéo,
passo e eles vao vendo.

E: Quais contetdos de ciéncias foram mais dificeis para vocé trabalhar? Por qué?

P: Assim, dificil de explicar ou de entender? De explicar a parte da reproducéo pois
tem muito tabu ainda, pra falar. Eu tive que fazer uma preparacdo com o0s pais
avisando que a gente entrar nesse assunto, que se 0 aluno chegasse em casa
comentando, eles ja saberiam que estavamos trabalhando em sala. Esse foi um
assunto de terceiro bimestre, entdo no final do segundo ja fui avisando aos pais.
Depende de cada aluno. Tem aqueles que comentam em casa e 0s que nao falam
nada. Eu alerto os pais pois tem muitas questées de sexualidade. Ai tem pais que
ficam naquela: * € muito cedo’, ‘tem que ser agora?’. Eu vejo a resisténcia dos pais.
As criangas ndo. E estados da matéria.

E: Quais conteudos de ciéncias foram mais faceis para vocé trabalhar? Por qué?

P: Do sistema solar pois eles sao fissurados nisso. Estrelas, planetas, desde o pré
eles vem escutando. E alguns ddo uma aula pra gente, pois sdo curiosos e amam 0
universo. Tem constelacdo ndo sei de onde e tal...e a gente precisa escutar, pois é
informacgéao deles, o que eles sabem.

E: As aulas de campo séo realizadas com seus alunos em relacdo a ciéncias? Qual
foi a Ultima? E como foi? E por que faz aula de campo?

P: A gente faz uma aula de campo de questédo histdrica mas vai tentando encaixar
algo de outras matérias. Mas especifica de ciéncias ndo. A gente escolhe um lugar,
de acordo com o lugar a gente encaixa com as matérias. A gente foi pra PUC, no
arena, a gente viu telescépio de Galileu, e temas do sistema solar.

E: Como vocé faz a relacdo conteudo-cotidiano nas aulas de ciéncias? Cite um
exemplo.

P: Tem que fazer. Tem coisas que da e outras ndo. Lembro do sistema solar que eu
trouxe uma reportagem de um menino que descobriu uma estrela. Eles acharam
incrivel como um menino descobriu uma estrela. Isso foi pra mostrar que € possivel.
A gente ndo pode jogar informacdes, mas trazer coisas interessantes, reportagem,
situacdo. Por exemplo, a gente trabalhou sobre o abuso, falou, alertou, fomos em
outra escola, fizemos atividades, apresentamos. E a gente acha que eles sabem.
N&o sabem, pois ndo € a realidade de todos, ndo séo todos que estdo informados.
Pois mais que a gente queira trazer, as vezes ndo € a realidade dos nossos alunos.
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Tem coisas que acontecem que eles ndo fazem a minima ideia. Entdo quando traz
um assunto diferente eles ficam admirados.

E: Vocé inclui temas sociais para trabalhar com os seus alunos nas aulas de
ciéncias? Se sim, quais? Se néo, por qué?

P: Sim, as vezes. Do assunto da estrela era uma coisa diferente. Questdo do
desmatamento. E importante eles saberem que esta acontecendo |4 fora e as vezes
eles nem sabem. Se eles ficarem s6 no livro, 0 que adianta? Ai sai da escola e é
outra vida. Tem que tentar ligar o que esta acontecendo la fora e relacionar com o
que esta estudando.

E: O que significa alfabetizacéo para vocé?

P: E vocé saber, reconhecer o codigo alfabético, as letras, juntar os sons, formar as
palavras. Vocé esta alfabetizado, conhecendo o cédigo. Se vocé ler e entender
todas as palavras, mas isso ndo quer dizer que vocé vai entender tudo aquilo. As
vezes vocé reproduz, mas ndo sabe, entdo ndo esta alfabetizado. Tem a questédo do
letramento: reconhecer e entender, se situar no tempo e espaco, a necessidade de
ler, a questdo social. A funcdo social da escrita € mais ampla. Tem que entender pra
que serve.

E: Vocé ja ouviu falar em Alfabetizacéo cientifica e tecnoldgica? O que isso significa
para vocé?

P: As vezes vejo isso no jornal, como iniciacao cientifica, mas alfabetizacéo cientifica
nao.

E: Qual é o conteldo que estd sendo trabalhado agora? Quais atividades foram
planejadas para esse conteudo? Quem fez esse planejamento? Qual o motivo de
terem escolhido estas atividades?

P: Agora € o sistema digestorio. Temos videos, caminho da comida. A P2 fez o
planejamento. Pra entenderem melhor a digestao.

E: Lembra da aula sobre eletricidade? Vocé pode me contar como foi? Vocé tem
essa mesma atitude com outros conteidos em ciéncias? Pode me dar um exemplo?
E qual o motivo de se propor esse tipo de atividade?

P: Esse é um assunto legal, trabalhando com agua e eletricidade. E um assunto
muito abstrato pra eles. Eles entendem os beneficios. E a gente mostra como
acontece e eu mostrei um video como acontece com as turbinas o0 movimento das
aguas. E uma coisa que eles estfo recebendo todos os dias...eles ndo estdo vendo
mas usam. Também pedi para trazer a conta de luz para entender como acontece 0
gasto e mostrar que pode economizar. Um momento de reflexdo. Eles precisam
entender de onde vem tudo isso. Eles podem pensar: agora, aprendi, o que fago?
Acredito que eles precisam ter a consciéncia de usar 0 necessario. E 0s proprios
pais depois vem dizendo, agora a gente tem que apagar a luz se ndo tem ninguém
no ambiente porque meu filho aprendeu isso. Tem que cuidar mais. Dependendo
como a gente fala vai impactar em casa também. Porque o que a professora falou é
lei pra eles. Se a gente tem a conscientizacdo de preservar o planeta, tem que usar
direito hoje. Eu falo pra eles: ‘vocés tem que ter a consciéncia do que precisa ser
feito, pois quando tiverem a oportunidade de fazer alguma coisa 0 pensamento esta
pronto. Eu aprendi iSso e eu sei 0 que fazer, tem um caminho pra seguir.” No passar
do tempo eles vao entendendo e é continuo. Eles vao crescendo e entendendo. O
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resultado maior aqui a gente ndo vé, sdo 0s outros professores que veem por causa
da maturidade.
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APENDICE 6 - TRANSCRICAO DE ENTREVISTA 2 — Professora 2

E: Como vocé realiza o seu planejamento?

P: O planejamento é feito embasado nos conteudos que recebemos da mantenedora
para a rede inteira e fazemos o planejamento junto com a coordenadora pedagdgica,
ela que nos acompanha e vé o conteudo a ser trabalhado. Nos fazemos por
quinzena. As professoras junto com a coordenadora.

E: Qual a periodicidade do planejamento?
P: Quinzenal e a gente reveza. Em todas as disciplinas.

E: Como a proposta pedagogica aparece em seu planejamento?
P: Ela ja est4 resumida no planejamento. Vem todas as disciplinas do ano e a gente
distribui pelo bimestre e pela quinzena. Ja tem as unidades.

E: Na primeira entrevista, foi dito que o livro didatico é utilizado para o seu
planejamento. Explique de que modo é utilizado:

P: Vocé coloca la unidade 1. Vocé tem tantas paginas a serem trabalhadas no
bimestre e vocé vai dissolver aquela quantidade de péaginas para dar conta de
trabalhar. Ciéncias tem uma a duas aulas por semana, entdo vai dissolver a
quantidade de paginas naquela quinzena. Depende das unidades e conteudo, tem
algumas maiores que as outras. 4 ou 5 paginas por semana. Trabalha as paginas do
livro e contetido no caderno. As vezes audiovisuais envolvendo a disciplina. Nas
aulas de informéatica eles fazem algumas pesquisas. Trabalhamos em magnetismo,
além do caderno, traz experiéncias praticas para a sala de aula.

E: As atividades experimentais trazem beneficio no trabalho com ciéncias? Por qué?
Pode me dar um exemplo?

P: Ajudam, pois, 0 aluno tem uma ideia do que & o assunto. Sai da teoria para a
pratica. Eles fizeram uma maquete que envolvia energia. Elaborar como sai da usina
e passa para um gerador. Eletroima. Eles amaram. Da teoria para o concerto ajuda
o aluno a fixar a disciplina. Em ciéncias sempre tem experiéncias. Agora vamos
entrar na parte reprodutora, entao eles vao plantar o feijdo para observar o processo
da germinacao. Eles vao fazer o acompanhamento.

E: Na semana que vocé trabalhou com reproducdo humana foram realizadas
atividades variadas. Quem planejou essas atividades? Quais foram as atividades?
Por que essas atividades foram selecionadas?

P: A maioria das atividades foram colocadas no planejamento, mas algumas vezes
vocé vé algo que pode trazer. Da um insight e vocé coloca se ser tempo. Na parte de
reproducdo € muito intenso, tivemos um professor de biologia anos atras que veio
dar uma palestra para os alunos. De acordo com a necessidade a gente sempre traz
algo a mais para eles para complementar.

E: Quando uma aula ndo acontece conforme o planejado, o que vocé faz? No
periodo de meu acompanhamento, aconteceu isso em alguma aula? Qual? Por que
vocé acha que aconteceu? O que fez para contornar a situagao?

P: Vocé vai com todo aquele entusiasmo e as vezes ndo da certo. Aquela
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curiosidade deles e a angustia dos alunos vocé vé que precisa retomar na proxima
aula. Nunca deixar um vazio, tem que sair. As vezes tem que mudar o foco.
Geralmente acontece nas aulas de reproducdo que ndo deu certo o que planejei,
ndo deu tempo, mas € raro acontecer isso.

E: Quais recursos didaticos vocé utiliza nas aulas de ciéncias?

P: Livro didatico, caderno, experiéncias, video aulas, passo bastante, temos tv na
sala, power point, maquete com sucata, as vezes eles trazem coisas de casa, um
livro, algo que complementa a aula. Eu elogio pois tiveram interesse.

E: Quais conteudos de ciéncias foram mais dificeis para vocé trabalhar? Por qué?

P: Nao, no comeco para mim era dificil trabalhar a parte de reproducédo animal e
humana, porque a criacdo na familia € rigida e tudo que é relacionado a sexo é
vergonhoso. Um tabu. Hoje para mim € normal.

E: Quais conteudos de ciéncias foram mais faceis para vocé trabalhar? Por qué?
P: Sistema solar, porque eu gosto de toda parte de astronomia.

E: As aulas de campo séo realizadas com seus alunos em relacéo a ciéncias? Qual
foi a tltima? E como foi? E por que faz aula de campo?

P: Ndo. Eu acho que seria interessante na parte de reproducdo animal, pois tem
animais que eles nunca tiveram contato.

E: Como vocé faz a relacdo conteudo-cotidiano nas aulas de ciéncias? Cite um
exemplo.
P: Sim, muito na parte de eletricidade. A tua economia em relag&o ao todo.

E: Vocé inclui temas sociais para trabalhar com os seus alunos nas aulas de
ciéncias? Se sim, quais? Se néo, por qué?

P: Nao é sé ciéncias. Em qualquer disciplina vocé trabalha isso com eles. Como na
eletricidade, a importancia e a consciéncia com a familia e a sociedade. O papel
deles perante a sociedade. A economia, o que pode fazer para Nmelhorar e ndo s6
em casa. Para formar cidaddos criticos pensantes. O caso do impechman da
Dilma...ficar alheio? Nao pode.

E: O que significa alfabetizacdo para vocé?

P: Nossa, para mim ela é tudo. Quando vocé consegue ter alfabetizacdo e
letramento vocé abre a tua visdo e consegue entender as coisas. Nao é so saber ler.
Vocé tem que saber discutir varios assuntos. Ter essa visdo de mundo, novos ideais
para a vida.

E: Vocé ja ouviu falar em Alfabetizagéo cientifica e tecnoldgica? O que isso significa
para vocé?
P: Eu j& ouvi falar, mas nado tenho conhecimento disso.

E: Qual é o contelddo que esta sendo trabalhado agora? Quais atividades foram
planejadas para esse conteudo? Quem fez esse planejamento? Qual o motivo de
terem escolhido estas atividades?

P: Reproducdo das plantas. Vou passar um video, como é a existéncia da vida,
depois o livro e experiéncia do feijao, observando durante 14 dias essa germinacao.
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Junto com o relatério, o0 que aconteceu com a semente, junto o desenho e
respondendo como acontece a germinag¢do. Antes das férias esse planejamento ja
foi feito. Esse planejamento fui que fiz. No livro pediu algo pratico e tinha sugestao.
Tem criangas que n&o sabem de onde vem o feijao, comem e ndo sabem. A fruta, o
leite vem do mercado...muitos pensam assim. A experiéncia do feijao é mais rapida.
Em reproducdo dos animais ndo tem experiéncia pratica, mas eles vao fazer uma
pesquisa das diferencas de gestacdo dos animais. Comparar tempos diferentes e
gestacOes diferentes. Vao escolher 4 espécies diferentes.

E: Quais tipos de experiéncias o livro traz?
P: Ele traz de tudo um pouco e o professor escolhe o melhor a ser trabalhado, da
essa abertura. Ora faz demonstragcéo, ora comprovacao. Depende do conteudo.
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APENDICE 7 — ATLAS TI
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ANEXO 1 - OBJETIVOS DE CIENCIAS NATURAIS PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL

- Compreender a natureza como um todo dinamico, sendo o ser humano parte
integrante e agente de transformacfes do mundo e quem vive;

- ldentificar relacdes entre conhecimento cientifico, producdo de tecnologia e
condic¢des de vida, no mundo de hoje e em sua evolucéo historica;

- formular questbes, diagnosticar e propor solu¢des para problemas reais a partir de
elementos das Ciéncias Naturais, colocando em pratica conceitos, procedimentos e
atitudes desenvolvidos no aprendizado escolar;

- saber utilizar conceitos cientificos basicos, associados a energia, matéria,
transformacao, espaco, tempo, sistema, equilibrio e vida;

- saber combinar leituras, observacdes, experimentacdes, registros, etc., para coleta,
organizagéo, comunicagéao e discussao de fatos e informacoes;

- valorizar o trabalho em grupo, sendo capaz de acao critica e cooperativa para a
construcédo coletiva do conhecimento;

- compreender a saude como bem individual e comum que deve ser promovido pela
acao coletiva;

- compreender a tecnologia como meio para suprir necessidades humanas,
distinguindo usos corretos e necessarios daqueles prejudiciais ao equilibrio da
natureza e ao homem (PCNs, 1997, p. 39 e 40).
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ANEXO 2 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Vocé esta sendo convidada para participar, como colaboradora no
desenvolvimento da pesquisa intitulada “O ENSINO DE CIENCIAS E A
TRANSPOSICAO DIDATICA: DO SABER A SER ENSINADO AO SABER
ENSINADO NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL”, cujo objetivo é
analisar como o saber a ser ensinado é transformado em saber ensinado pelo
professor dos anos iniciais do ensino fundamental.

A pesquisa trata da analise sobre como o ensino de ciéncias nos anos iniciais
do ensino fundamental € proposto desde as orientacdes curriculares até a pratica
pedagdgica em sala de aula. Para tanto, serdo necessdarias entrevistas com
professores e acompanhamento das aulas de ciéncias, dos mesmos, com gravacoes
em video e audio, como também, do planejamento dessas aulas e analise dos
documentos relacionados a esta acdo no intuito de entender como se da esse
processo de transposicao didatica.

Esta pesquisa estd sendo desenvolvida por mim, Luciana de Moraes Jardim —
pesquisadora responsavel, sob Orientacdo do Prof. Dr. Sérgio Camargo e Co-
orientacdo da Prof.2 Dr.2 Tania Teresinha Bruns Zimer, pelo programa de POs-
Graduacdo em Educacdo em Ciéncias e Educacdo Matematica — PPGECEM, da
Universidade Federal do Parana.

Ressalta-se que, o sigilo de suas informagcfes sera mantido e no caso de
aceitar fazer parte deste estudo, assine esse documento, que estd em duas vias.
Uma delas é sua e a outra é da pesquisadora responsavel. Em caso de recusa vocé
ndo sera penalizada de forma alguma.

Telefones para contato: 41 99555081/ 41 3360-5201

Luciana de Moraes Jardim

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO

Eu,
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(RG) , abaixo assinado, concordo em
participar do estudo O ENSINO DE CIENCIAS E A TRANSPOSICAO DIDATICA: DO
SABER A SER ENSINADO AO SABER ENSINADO NOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL, como sujeito. Fui devidamente informado e esclarecido

pelo pesquisador Luciana de Moraes Jardim sobre a pesquisa, oS procedimentos
nela envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha
participacdo. Foi-me garantido o sigilo das informacdes e que posso retirar meu

consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade.

Curitiba, de de 2015.

Nome:

Assinatura




