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PICON, B. S. P. O PROCESSO DE CONSTITUICAO DA IDENTIDADE DOCENTE:
LICENCIATURA EM CIENCIAS NO CONTEXTO DA UFPR SETOR LITORAL 2016.
125 f. Dissertacdo apresentada ao Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo em
Ciéncias e em Matemética — Universidade Federal do Parana.

RESUMO

Nesta pesquisa de natureza qualitativa apresentam-se reflexdes a respeito
da Identidade Docente, em que possiveis dialogos com Paulo Freire, Zygmunt
Bauman, Stuart Hall entre tantos outros autores, fluem ao desejo de uma formacao
inicial docente viva, distinta em seus proprios movimentos, na preservacao da
autonomia e incentivo ao protagonismo dos licenciandos, para que néo se estruture
fixa e imutavel, mas flexivel promovendo fortalecer os lacos formativos em direcédo a
corroborar com a docéncia mais humana bem longe de se fixar em uma producgao
técnica formativa. Nesta perspectiva tem-se como foco o estudar o processo de
formacao inicial de professores no curso de Licenciatura em Ciéncias da UFPR
Litoral ressaltando suas peculiaridades, buscando analisar indicadores que revelem
possiveis contribuicdes de elementos identitarios (histéria de vida, formacdo e
pratica — pedagogica). Os dados foram constituidos harmonicamente a partir das
seguintes fontes: analise documental, composta por leituras de producdes
bibliograficas; documentos oficial da UFPR setor Litoral e do curso de Licenciatura
em Ciéncias; trabalhos desenvolvidos sobre o curso em questdao (Teses,
dissertacdes e artigos); observacao participante nas reunides quinzenais da camara
do curso; e por fim entrevistas semiestruturadas e formulario online realizado em
2016 com os egressos das quatro primeiras turmas, periodo de 2008 a 2011. A
metodologia de andlise de dados foi realizada a partir dos pressupostos da Anélise
Textual Discursiva — ATD (MORAES e GALIAZZI, 2011), uma forma hibrida que
permite estar aberto para novas compreensodes a respeito do curso de Licenciatura
em Ciéncias da UFPR Litoral em que seja possivel perceber novos maneiras de
propor e agir na formacéo inicial docente, para além do convencional, ao envolver
auto-realizacdo, o encontro com outro, com as possibilidades de reconhecimento e
constituicdo da autoestima na constituicdo, assuncdo de multiplas identidades
docente.

Palavras-chave: Identidade docente. Formacéo inicial docente. Docéncia.



PICON, B. S. P. O PROCESSO DE CONSTITUIQAO DA IDENTIDADE DOCENTE:
LICENCIATURA EM CIENCIAS NO CONTEXTO DA UFPR SETOR LITORAL 2016.
126 f. Dissertacdo apresentada ao Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo em
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ABSTRACT

This qualitative research presents thoughts regarding teaching identity, in
which possible dialogues with Paulo Freire, Zygmunt Bauman, Stuart Hall among
many other authors, flows to the desire of an alive initial teacher training, distinct in
their own movements, preserving the autonomy and encouraging the protagonism of
the graduates, so that it does not structure fixed and immutable but flexible, aiming to
strengthen the formative bonds and collaborating with a more humane teaching far
from being a fixed and technical training production. From this perspective, the study
is focused on the process of initial teacher training in the Science Graduation Course
from UFPR - Litoral (Federal University of Parand) emphasize its peculiarities, and
analyze indicators that may reveal contributions of identity elements such as life
history, pedagogical training and practice. The data were collected harmonically from
different sources: Biographical output; Official university and course documents;
papers and dissertations written about the course; participant observation at the
fortnightly course meetings and finally semi - structured interview and online survey.
The method of data analysis was Discursive Textual Analysis (MORAES and
GALIAZZI, 2011), a method that allows us to be open to new understandings about
the Science Graduation Course from UFPR Litoral in which it is possible to perceive
new ways in initial teacher training involving self-realization, encountering the other,
with the possibilities of recognition and constitution of self-esteem in the process of
building multiple teacher identities.

Keywords: Teaching identity. Initial teacher training. Teaching.
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APRESENTACAO

Sou um ser em construgdo, e as vezes ainda é
necessario reformar o que ja foi construido.

Liahbj

Apresento-me por meio de lembrancas, as quais tiveram grande influéncia
na construcdo de quem sou. Portanto, pensar sobre o inicio de uma caminhada,
refletir sobre como ocorreu o iniciar de um processo de formacdo, ou melhor,
processo de transformacdo! Resolvi fazer uma breve regressdo de memdrial, na
tentativa de justificar os meios que levaram a construcdo desta obra, identificando
quais retalhos? foram significativos. Compreendo esse movimento de recordacéo
como um exercicio, espontaneo ou induzido, no qual o individuo consiga lembrar
espontaneamente de lugares, fatos ou pessoas, relativos a experiéncias passadas,
em busca de justificar, entender, ou até mesmo explicar de certo modo, o que ou

quais influéncias nos tornaram o que Somos no presente momento.

Ao tratar de lembrancas gosto do termo retalhos, pois me vem a memoéria
uma colcha produzida com muito apreco. A construcdo da histéria de uma vida
surge como pecas de um quebra-cabeca utilizadas na confeccdo de um mosaico. E
como decidir entre as duas obras de arte? Com sentido figurado a respeito de tratar
da memodria, podemos contemplar a histéria de uma vida como 0 mosaico, apenas
admirando a beleza de sua composicdo, mas como uma colcha de retalhos €é pela

forma que nos envolve e aconchega.

Os primeiros retalhos datam do periodo de 1993 a 1994, tempo em que Vivi
no municipio de Umuarama — PR. Comecei a frequentar a escola com quatro anos
de idade, a principio eu era filho Unico, portanto gostava de ir a escola para interagir
com os colegas, talvez tenha sido esta a causa de muitos professores reclamarem

do meu comportamento em sala de aula.

1 O processo de escrita me permitiu este exercicio de reflexdo em varios momentos, circunstancia
ontoldgica, de reflexdo e reconhecimento das diversas formas como me organizo ou tomo as proprias
decisdes; tanto em sala de aula, assim como para ler, escrever e interpretar textos. Este texto néo foi
escrito na ordem como se apresenta, foi feito em partes; aquelas que por algum motivo ndo tinham
espagos no trabalho, ou ndo seriam apresentados, mas que mesmo assim, de algum modo também
fazem parte.

2 Cora Coralina - Sou feita de retalhos. Ver epigrafe.
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Tudo era diversdo, inverter os papéis com a Professora Sara para saber o
guanto eu conversava, 0 Unico estudante a dividir a mesa com ela, para ser a unica
com quem eu pudesse falar. Talvez eu procurasse a interacdo do outro para
potencializar nosso aprendizado. Nos primeiros retalhos sao destas interagbes na
escola, sdo poucas as lembrancas, mas considero os mais coloridos e vibrantes,

além de tudo ser novidade, o ambiente proporcionava alegria.

Com o passar do tempo esta colcha de retalhos comecgou possuir suas
pecas de tons pastel, no periodo de 1995 a 20023. Os anos iniciais e finais do ensino
fundamental a escola foi perdendo seu encanto. Com a fase da adolescéncia, 0s
interesses foram mudando, ja 0 comportamento, continuou o mesmo. Estar na
escola era meu passatempo favorito, apenas a vontade de estudar que fora
diminuindo, preferia os livros e passar longo tempo na biblioteca do que ficar na sala

de aula.

Os ultimos retalhos escolares 2003 a 2005 estdo marcados pelos tons um
tanto esmaecidos. Foi no ensino médio, que tive minha primeira experiéncia como
docente. O professor Marcos da disciplina de Matematica teve a ideia de me
desafiar. Este professor me propds uma pesquisa, e consequentemente apresentar
uma aula, e ser o responsavel de ensinar a turma do 1°B o conteudo sobre
“Intervalo”. Enquanto ele passava certo conteudo e atividades para os demais

estudantes, eu apresentava para ele os materiais encontrados na pesquisa.

A experiéncia proporcionada pelo Professor Marcos, despertou outros
interesse nos estudos. Envolvia motivacdo. Mas esta dindmica ndo teve sua
continuidade, pois no segundo bimestre de 2003 minha familia se mudou para Séo
José dos Pinhais (PR).

A escola estava cada vez mais desestimulante, estava se resumindo em:
memorizar e acertar as respostas das quais nao me fazia sentido. A disciplina que
envolvi com maior interesse foi literatura, uma aula isolada na disciplina de
Portugués. A professora Elizabeth permitia o dialogo, contextualizagbes, enfim,
ocorria a interacéo entre todos os envolvidos, eu podia me expressar da forma como

me sentia bem. Por mais que eu tenha tentado um vestibular para Licenciatura em

3 Nesta época estavamos morando em Salto — SP, nédo tinha meus primos por perto, ndo ficava na
rua, pois era muito perigoso, e a diferenca de 7 anos entre eu e meu irmao, a escola era o local de
socializacdo entre as demais criancas com mesma idade. Comecei a frequentar a biblioteca e fui me
retraindo.
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Letras Portugués/ Inglés na UFPR, eu ainda ndo pensava em ser professor. O
motivo da escolha foi por gostar de ler, e de aprender algo novo, no caso o idioma.
Sempre fui estudante de escola publica, tive grandes dificuldades de ingressar na
universidade publica, portanto em outro momento resolvi cursar 0 ensino superior

em alguma instituicdo privada, mas para isso eu precisava trabalhar.

Quando iniciei o curso Técnico em Enfermagem no ano de 20074,
conciliando estadgio remunerado e estudos, meus interesses e expectativas nos
estudos aumentaram, afinal, o curso tinha uma dinamica muito ativa envolvendo os
conteudos com seminarios, pesquisas, debates, além da pratica nos estagios
obrigatérios. Os conteludos estavam sempre muito vivos e presentes no dia-a-dia,
havia sentido em estar estudando. E isso fez com que a vontade de cursar o ensino

superior retornasse.

Foram estas experiéncias com farmacos, centro cirdrgico e exames de
medicina nuclear (Tomografia, Ecografia e Raio-X) somados com algumas
pesquisas e estudos junto com os pacientes ao fazerem a licdo de casa
influenciaram muito a minha escolha pela profissdo docente. Percebo que enquanto
estudante eu tinha pressa. Tudo o que ndo me fazia sentido, buscava fazé-lo rapido,
fingir ter aprendido ou memorizado certo conteldo para ter tempo de saciar a
curiosidade particular. Primeiro foi a curiosidade o motivo da escolha do curso de

Licenciatura em Ciéncias, e ser professor foi algo que me aconteceu depois.

Com o tempo retalhos de diversas cores e estampas comecaram a ser
costurados. No segundo semestre de 2009 estava eu me mudando para o Litoral do

Parand, rumo a universidade publica, cursar Licenciatura em Ciéncias.

N&o criei muitas expectativas a respeito da vida universitaria, na bagagem
carregava florais para estudo e memoria, e ja estava tomando vitaminas para
melhorar o meu desempenho de aprendizagem, o sistema educacional juntamente
com filmes e histérias contadas em livros, haviam criado um estere6tipo assustador
a respeito da universidade e de seus docentes. Mas as peculiaridades na proposta
de formag&o de professores no Setor Litoral da Universidade Federal do Parang,

4 Iniciei o curso de Técnico em Enfermagem em janeiro de 2007, em agosto iniciei atividades como
estagiario no Hospital Infantil Pequeno Principe, e no periodo de 2008 a 2009 exerci o cargo de
Auxiliar de Enfermagem. Acredito que tenha sido desta experiéncia a influéncia para a escolha da
area de Ciéncias, interesse pelos farmacos e anatomia.
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mais especifico, no curso de Licenciatura em Ciéncias, permitiram que eu como

estudante extrapolasse minha hiperatividade na aprendizagem.

Dos causos mais marcantes acredito ter sido o primeiro dia de aula, ver o
professor se direcionar ao fundo da sala de aula, e dar inicio a uma reflexdo dizendo
“O que vocés querem aprender nestes quatro anos no curso de Licenciatura em
Ciéncias?”, o silencio permaneceu por um tempo, pois nos estudantes estavamos
esperando o professor iniciar a aula de outro modo, e neste caso o0 professor

também esperou a nossa resposta.

A adaptacao ao ritmo de estudos no Curso de Licenciatura em Ciéncias ndo
foi facil, um processo de muitas incertezas, dividas e questionamentos permeavam
0Ss pensamentos de todos, e isso se refletia na interagdo entre a turma de
graduacdo. Comento ser dificil considerar a prépria escolha, ou vontade, até mesmo
0 seu desejo de estudar e pesquisar, e ter que levar em conta 0s interesses
pessoais do outro € muito mais dificil, e isso transpassava as relacées em qualquer

eixo formativo.

As experiéncias vividas neste periodo, de 2009 a 2013 integram o decorrer
dos proximos capitulos deste trabalho de pesquisa, pois foi durante este periodo,
com retalhos, inclusive os tons neon, que me descobri e vim a ser professor. Assim
como a importancia de reconhecer as interacbes interpessoais, a alteridade e
empatia suas contribuicbes na constituicdo profissional. Portanto também fazem

parte do continuo processo de formacao.

Por alguma razdo alguns retalhos possuem formatos diferentes, uns séo
maiores que outros. Como por exemplo, a especializacdo em Educacdo Ambiental
com énfase em espacos educadores sustentaveis. Descobrindo que este conceito
diz muito além de questdes da estrutura fisica escolar, bem como as caracteristicas
gue legitimam com o local em que as instituicdes de ensino estédo inseridas. Esses
retalhos apresentaram novas escolas, e novas formas de interagir com o0s
estudantes no sentido de valorizar a diversidade estabelecendo conexdes entre a
sala de aula e os diversos saberes: os cientificos, aqueles gerados no cotidiano das

comunidades e os que se originam de povos tradicionais®.

5 Povos e Comunidades Tradicionais: grupos culturalmente diferenciados e que se reconhecem como
tais, que possuem formas préprias de organizacdo social, que ocupam e usam territérios e recursos
naturais como condicdo para sua reproducdo cultural, social, religiosa, ancestral e econémica,



19

Héa ainda os retalhos com texturas, que surgem aos poucos, na pratica e no
convivio diario. Surgem muitas vezes em situacdes quando estou em situacdes
semelhantes as da Professora Sara ou do Professor Marcos. Reflito sobre os
momentos alegres que a escola possa oferecer aos estudantes, e o professor como
mediador para que estes instantes acontecam. Permitir ao estudante superacoes,
para que esteja sempre alegre; porque esta sendo capaz de resolver um conflito, ou
simplesmente esta lendo melhor, aprendeu a fazer célculos, e compartilhou o que

aprendeu com 0s outros, até mesmo com o professor.

A alegria vem do crescimento da poténcia, de perceber que estd sendo
capaz de enfrentar melhor a realidade que vive, tanto na sala de aula, como
na escola, na familia e na comunidade (VASCONCELLQOS, 2016, p. 04).

Estes retalhos séo raros, e como professor de Ciéncias, busco propor estes
momentos, que tanto acontecem em sala de aula e assim compartilhamos esta
alegria, ou quando este momento chega como um presente relatado pelos pais.
Quando eu era o estudante estes momentos foram diminuindo no decorrer da
educacédo basica, e por terem sido poucos, acredito ter sido este o motivo de tanta
pressa, a velocidade de chegar ao fim. Em consequéncia dos novos aprendizados,
por ter vivenciado novas perspectivas para a educacao escolar, 0 que me motiva a
ser professor é a lentiddo no processo, € o caminhar junto com 0 outro, rumo a

novas alegrias.

A colcha de retalho ainda ndo esta pronta, e nem téo logo ir4 ficar. Ainda
tem muitas linhas de costura, e muitos retalhos novos aguardando o momento de se
juntarem. E eu anseio por eles. Estes estdo sendo acrescentados conforme o
caminho percorrido de estudos e pesquisa no mestrado. Refletindo a respeito dos
elementos identitarios que auxiliam os individuos a vir a ser um docente, e 0s

impasses que fundamentam a formacéao inicial dos professores.

utilizando conhecimentos, inovacdes e praticas gerados e transmitidos pela tradicdo. (Decreto
Federal N° 6.040 de 07 de fevereiro de 2000)
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1. CONSIDERACOES INICIAIS

Felizmente a maioria de nos é capaz de ver... com 0
cérebro, com o estbmago, com a alma. Creio que vemos
em parte com os olhos, mas néo exclusivamente.

Wim Wenders

Com esta pesquisa busquei compreender e apresentar 0S processos
identitarios da constituicdo da docéncia, por meio da analise da formacéo inicial
docente ofertada pelo Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) de Licenciatura em
Ciéncias oferecido pelo Setor Litoral da Universidade Federal do Parana (UFPR
Litoral), no que se refere aos elementos constituintes de possiveis identidades
docentes, ao envolver histérias de vida, formacédo e pratica docente, como eixos

norteadores da formacéo inicial de professores.

De certo modo ressalto as singularidades que a instituicdo oferece a seus
estudantes, para que estes se tornem protagonistas de sua prépria formacéo,
observando este processo como um movimento dialético decorrente do
desenvolvimento das acdes de reflexdo sobre a teoria e pratica docente, na tentativa

de compreender os processos de formacéo inicial de professores.

A UFPR Litoral, com sede na cidade de Matinhos — PR, destaca-se pelas
praticas pedagdgicas inovadoras, segundo o Projeto Politico Pedagdgico (PPP),
promovendo a educacdo superior visando o desenvolvimento humano e local, além
de contribuir para a formacdo dos estudantes em todos 0S seus aspectos,
sustentada por fundamentos emancipatérios de desenvolvimento e aprendizagem
(UFPR, 2008).

Estudando o material € possivel perceber que esta proposta se distancia das
universidades convencionais, apresentando uma organizagao curricular baseada em
projetos. Na concepcado do curriculo, esses projetos sdo articulados dentro de trés
grandes fases temporais que, dialeticamente, se desenvolvem dentro dos modulos

em cada curso:

a primeira (conhecer e compreender) é oportunizado ao estudante espagos
de interacdo com a realidade que permitem vivenciar parcialmente a
integracdo entre ensino, pesquisa e extensdo. A segunda fase
(compreender e propor) se prop8e a fundamentacado tedrica e técnica para
amadurecimento das informacdes e reflexdes reconhecidas em um primeiro
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momento; enquanto a terceira fase (propor e agir) € o momento da acéo dos
estudantes para a realizagéo as atividades de inser¢éo profissional (UFPR,
2014, p. 13).

O curso de Licenciatura em Ciéncias apresenta uma proposta curricular na

qual, ao invés de disciplinas, os estudantes cursam maédulos, cuja estrutura é mais

flexivel e aberta a atender as demandas de cada turma, valorizando o protagonismo

dos licenciandos envolvidos. No contexto desta formagé&o profissional, as trés fases

temporais englobam trés espacos curriculares:

Fundamentos Tedricos Praticos (FTP): “sdo meios e nao fins no processo de
formacao” (UFPR, 2008, p. 32), com pretensdo de estudo e debates teorico-
praticos de imersdo em conhecimentos histéricos, filosoficos, sociais,
ambientais, entre outros que envolvam Ciéncias e Educacéo de forma matua,

para construcao de conhecimento especifico a formacéao profissional.

Interacdes Culturais e Humanisticas (ICH — coincidentemente um significado
do pronome alemao: eu): é considerado o eixo que proporciona atividade de
maior protagonismo aos discentes envolvidos, este eixo € aberto para a
participacdo da comunidade. Envolve o desejo® do licenciando de explorar
sua formacédo, o que difere do PA, é que neste espaco o desafio € articular
estes desejos individuais na construcdo de atividades coletivas, que de
alguma forma contemple a formacdo em sua totalidade, possibilitando a
integracdo de diversos saberes (cientificos, culturais, populares e pessoais).
Se assemelhando ao FTP, mas ndo esta relacionado apenas a formacao

profissional.

Projeto de Aprendizagem (PA): outra ferramenta educacional de exercicio do
protagonismo e autonomia estudantii que permite modificar a relacao
hierarquica entre docente e discente. E neste espaco curricular que se pode
colocar o seu desejo de pesquisa, independente do curso que esta cursando.
Os licenciandos séo incentivados a perceber criticamente a realidade e
estabelecer acbes de acordo com as situagOes da realidade local, podendo
ser realizadas em conjunto com outros estudantes, independente de serem

do mesmo periodo ou curso.

6 O desejo aqui € compreendido como um tipo de sentimento, uma fonte de satisfacdo; que faz parte
do sujeito, que por este ser inacabado e inconcluso busca suprir suas caréncias, algumas
vezes consciente, outras, inconsciente ou reprimida; portanto subjetivo.
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Dessa singularidade que a instituicdo oferece a seus estudantes, pude
vivenciar seu PPP e participar da constru¢cdo do PPC em questdo. Durante minha
graduacdo, periodo de 2009 a 2013; busquei vivenciar ao maximo todos 0s espagos
que a UFPR Litoral tinha a oferecer em contribuigio com minha formagao inicial
docente, buscando compreender a Educacdo em todos seus aspectos, uma vez
que, egresso da area da Saude, ndo tinha conhecimento sobre a nova area de

ingresso.

Portanto na pretensdo de melhor Conhecer e Compreender a proposta da
UFPR Litoral, na minha primeira fase de formacdo problematizei como PA a
concepcao de Alfabetizacdo Cientifica nos processos que envolvem o0
desenvolvimento do licenciando em Ciéncias neste setor. Baseei-me nas afirmacoes
dos autores como Chassot (2006), Krasilchik e Marandino (2004) que, por meio de
seus textos, oportunizaram reflexdes que ao mencionar a Alfabetizacdo ou
Letramento Cientifico, me faz inferéncia aos processos dialéticos que remetem ao
uso social da Ciéncia, levando em conta as determinacgfes historico-sociais, uma
vez que “para compreender uma ciéncia faz-se necessario aprender também sua
linguagem, o que implica conhecer ndo s6 o seu vocabulario especifico, mas
também seu processo de pensamento” (BRAGA e MORTIMER, 2011, p. 57), o que

acredito ser a condicdo necessaria para a construcéo da cidadania democratica.

No desenvolvimento deste PA compreendi que a educagdo deve ser mais
politica, para ter carater menos domesticadora e excludente, volto a mencionar
Chassot (2006), quando este autor defende a ideia de deixarmos de fazer um ensino
asseéptico, e vincular cada vez mais com a realidade dos envolvidos no processo de
aprendizagem, defendendo uma educacdo menos dogmatica para trabalhar com

incertezas, e assim resultando numa educacéao voltada a pratica emancipatéria.

Na segunda fase, Compreender e Propor, menciono o0 momento em que
percebi a importancia do desenvolvimento ativo na formacdo, quando comecei a
compreender que a graduacdo é ao mesmo tempo intima do sujeito’; o préprio
desejo, a curiosidade, nela também tem contribuicdes do coletivo em que o individuo

esté inserido. Isso reafirma o pensamento de Vygotsky (2000), ao mencionar que o

7 Neste caso, penso que, quando o sujeito € protagonista ele traz contribuicbes peculiares,
envolvendo experiéncias pessoais e de histéria de vida, com seu ponto de vista particular, sui
generis, que ndo se encontra no outro, mas diante disso, muitas vezes o outro complementa, amplia,
0 que acredito ser uma formagéo que contemple a alteridade.
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conhecimento é construido através da interacdo social, oferecendo espaco para
reorganizar experiéncias, assim como o caso do capital social que esta na troca que
a interacdo social oferece, pois, como afirma Morin, Ciurana e Motta (2003) o
trabalho em equipe fortalece as conexbes cognitivas e, assim, aprimora a
capacidade de entender e descobrir a realidade. Neste periodo de minha formacéao,
comecei a participar com mais frequéncia das reunibes da Camara de Licenciatura
em Ciéncias, consideradas como espac¢o de formacdo dos docentes do curso de
Licenciatura em Ciéncias (COUTO, 2013), que também deveria ser considerado
como espaco de formacao discente, e cujas discussfes nos encontros quinzenais
tratam dos encaminhamentos académicos pedagoégicos do curso e do setor, por
exemplo, no primeiro semestre de 2010, as demandas apresentavam fortemente
embasadas pedagogicamente, nos debates relacionados aos encaminhamentos e
desenvolvimentos dos FTP, e também pelo motivo do PPC em constru¢cdao que era

centro das discussdes e estudos das reunides.

Percebo que de todas as afinidades com os espacos curriculares de
puderam oferecer a formacao inicial docente, no inicio da graduacao eram de dificil
compreensao, mas em sintese ndo dariam destaques as experiéncias vividas, as
relacbes apreendidas e os lacos formativos. Portanto, referente ao Propor e Agir,
dltima fase de minha formacao inicial docente, apresento algumas reflexdes que
surgiram no decorrer da conclusédo do curso de licenciatura e que me levaram a

desenvolver a presente pesquisa.

A fase de Propor e Agir se desenvolveu como momento do despertar para a
profissdo, culminando com relacdes entre desastres ambientais nos municipios do
Litoral do Parana no ano de 2011, com o florescimento do movimento estudantil na
UFPR Litoral, e com periodos de greves das Universidades Federais (Técnicos
Administrativos, Professores e Estudantes). Estes fatos corroboraram no
desenvolvimento de novas problematizacbes, novas ICH, novos olhares
profissionais. Como descreve Tardif (2002), os saberes docentes sédo plurais,
adquirimos tanto na formacao profissional como ao longo da vivéncia profissional, e
estes saberes ndo se limitam a produzir conhecimentos, construidos pelo sujeito na
sua relagcdo com os outros e com 0 mundo, mas o sujeito procura também incorpora-

los.
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Partindo desta contextualizacdo, as discussdes a respeito de curriculo, de
estagio e vivéncia da docéncia consequentemente fazem parte apenas de descrever
a conjuntura do fendbmeno em estudo. Diante disto, a questdo que se pretende
responder nesta pesquisa é a seguinte: quais contribuicbes de elementos identitarios
(histéria de vida, formacdo e pratica — pedagogica) podem ser apontadas na
constituicdo de identidades docentes dos licenciados no curso de Licenciatura em
Ciéncias da UFPR Litoral? E para responder esta questdo, atenta-se as respostas
que surgem, dentre outras questdes que emergirdo no desenvolver da pesquisa.
Que sujeito profissional esta sendo formado nesse curso, considerando sua
organizacdo e o0s elementos que o constituem? Como docentes e discentes
enxergam a possibilidade de desenvolver identidades diante de um mercado que
quer um profissional de ensino de contetdos? E, sobre o referencial teérico que

permeia a instituicdo, qual a sua influéncia na pratica?

O objetivo central desta pesquisa é analisar indicadores que revelem
possiveis contribuicdes na constituicdo de Identidades Docentes dos licenciados no
curso de Licenciatura em Ciéncias da UFPR Litoral. Uma vez que o curso deste
setor propbe uma dinamica de formacao inicial docente que procura garantir, um
processo de formacdo humana, social e profissional, critica e reflexiva da realidade

educacional. Mas, para isso, distinguem-se alguns objetivos especificos, como:

e Compreender a proposta de formacdo inicial de professores do curso de

Licenciatura em Ciéncias da UFPR Litoral.

e Estabelecer relagdes entre as influéncias dos espacos académicos do curso
de Licenciatura em Ciéncias da UFPR Litoral na constituicdo da identidade

docente dos licenciados.

e Identificar os elementos pessoal e profissional constituidores da identidade

docente (historia de vida, formacéo e préatica pedagogica).

As questdes sobre identidade docente procederam no momento de escrita
da monografia em 2013, que compreendia a importancia do desenvolvimento do
Estagio Supervisionado desde o primeiro ano do curso, além de problematizar a
propria formacdo nos encontros de FTP, que sustentavam as discussfes na busca
de teoria para amparar nossos ideais na resolucdo dos problemas propostos nos

projetos construidos pela turma. Pensar as possiveis identidades que o educador se
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permite ao assumir a atuacao profissional, o estagio supervisionado investigativo ser
um possivel campo de experimentacdes, ao corroborar tornando os futuros
professores em docentes pesquisadores, educadores reflexivos de suas préprias
praticas (SCHON, 1992).

Esse esforco de pesquisar conjuntamente tem um grande mérito social,
cientifico e politico, pois aproxima universidade e escola, contribui para a
articulacdo entre teoria e pratica, possibilita aos professores das escolas o
aprendizado da pesquisa e consequentemente favorece a busca da
autonomia profissional (ANDRE, 2010, p. 178).

Em decorréncia dos pensamentos apresentados pela autora, compreende-
se que a pesquisa, nesses moldes, acaba com o individualismo® por parte do
estagiario, que deixa de apenas analisar e criticar as acbes com que se defronta na
escola, fazendo uma reflexdo, tentando colaborar com o professor supervisor, o que
o torna parte da escola pela vivéncia, tudo isso contribuindo no intercambio entre os
saberes universitarios para a formacdo docente, com o0s saberes da prética

profissional, assim como também contribui com

um grande peso na constituicdo da profissionalidade docente, pois propicia
0 desenvolvimento de conhecimentos, habilidades e valores, que,
construidos coletivamente, podem dar mais forca e poder aos docentes
enquanto grupo profissional (ANDRE, 2010, p. 178).

Portanto, com esta pesquisa ndo trago afirmacdes ou proposi¢cdes de
mudancas na questdo de formacédo de professores, mas firmo sua pertinéncia ao
problematizar uma proposta singular de constituicdo de novos educadores perante
as novas necessidades educacionais que fluem da sociedade contemporanea.
Portanto, procurei entender que profissional da area da educacao estava/esta sendo
formado no ambiente pedagdgico oferecido pela UFPR Litoral no curso de

Licenciatura em Ciéncias.

Neste estudo compreendo os anseios referentes ao papel do professor na
sociedade vigente: refletindo a respeito do processo da proletarizacdo da profisséo
ao envolver a perda de prestigio social, cogitando sobre o panorama educacional
atual, a perda da subjetividade e a crise de identidade, caminhando rumo a

compreensao do papel do professor como educador. Assim como este professor se

8 O individualismo aqui mencionado se refere & pratica de estagio apatico, em que o licenciando
apenas observa e faz anotacdes, ou no momento de regéncia prepara uma aula desconexa e isolada
do tema abordado pelo professor regente na escola publica. Uma forma de minimizar este
individualismo por parte do licenciando estagiario, penso ser por meio de uma préatica de estagio
colaborativo, que permita ambos estarem contribuindo mutuamente na formacdo um do outro,
desenvolvendo uma relacédo de empatia.
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identificaria com sua profissdo e quais seus anseios e angustias frente a sequéncia
de sua formacdo, uma vez egresso da Universidade, amparado apenas pelo

ambiente e a comunidade escolar.

Por tal motivo, busco apresentar quais sao os fatores que possibilitam ou
limitam os processos identitarios que ocorrem na UFPR Litoral, na formacéo inicial
de professores do curso de Licenciatura em Ciéncias. Lugar no qual existe a
oportunidade dos licenciandos deixarem de ser expectadores e passarem a ser

protagonistas da sua prépria formacao.
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2. APRESENTACAO DA PROPOSTA DE FORMACAO DE PROFESSORES DO
CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS

“A educacdo necessita tanto de formacdo técnica e
cientifica como de sonhos e utopias.”

Paulo Freire

Neste capitulo descrevo a proposta de formacéo inicial de professores e do
curso de Licenciatura em Ciéncias da UFPR Litoral, cujos movimentos dialéticos dao
relevo aos processos de reflexdo centrados na investigacao sobre a teoria e pratica
docente, uma vez que os discentes problematizam a realidade escolar (pratica)
desde o inicio do curso, possibilitando a realizacdo de estudos e debates de imerséo
(teoria) na compreensdo e reflexdo dos novos ensaios pedagogicos (praxis),
fazendo referéncia aos movimentos na formacdo docente potencializados pela
busca da construgcéo de profissionais cujas identidades se fortalecem nos lacos da

docéncia.

Portanto, ao refletir a respeito das possibilidades de movimentos presentes
no processo de formacdo docente tenho como objetivo, observar o curso de
Licenciatura em Ciéncias da UFPR Litoral priorizando a busca de indicadores que
revelam possiveis contribuicbes para a constituicdo de Identidades Docentes dos
professores/educadores licenciados em Ciéncias. Proposta que visa oportunizar um
processo de formacdo humana, social e profissional, critica e reflexiva da realidade
educacional. Esta perspectiva de formacao contemplada pela UFPR Litoral traduz a
formacdo inicial docente relacionada ndo apenas com o desenvolvimento
profissional, mas se apresenta para além da transformacédo pessoal do sujeito,
devido as trocas de experiéncias vivenciadas por todos, que se traduz a uma pratica
reflexiva envolvida com pratica social, portanto contribuindo para a formagéo

profissional voltada a trabalhar a realidade em que estara imerso.

Localizada em Caioba no municipio de Matinhos — PR, a UFPR Litoral, Setor

da Universidade Federal do Parana (UFPR), foi fundada® em 2005 retomando o

9 16 de maio de 2005, data de inauguracdo do Campus UFPR Litoral, e no segundo semestre de
2005 ocorreu a aula inaugural, mas a criagdo da UFPR Litoral (Campus do Litoral da UFPR -
RESOLUCAO N° 39/04-COUN) ocorreu em 1° de junho de 2004, e a partir de 5 de dezembro de 2007
(Resolucao N° 121/07 — COUN) tornou-se Setor Litoral, seu Projeto Politico Pedagdégico aprovado em
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contexto desafiador que estimulou a criacdo da UFPR em 1912, cujo intuito era
interferir na realidade concreta de seu Estado. Portanto, € nesse desafio
paradigmético, somado ao comprometimento de ideais e valores advindos de uma
concepcado emancipatoria na base do movimento desencadeado ha mais de cem

anos, que a UFPR Litoral

alicerca seus compromissos com as regibes do Estado do Parana,
localizadas no litoral [Antonina, Guaraquecaba, Guaratuba, Matinhos,
Paranagua, Pontal do Parana, Morretes] e regido do Vale do Ribeira
[Adriandpolis, Bocailva do Sul, Cerro Azul, Doutor Ulysses, Itaperogu, Rio
Branco do Sul, Tunas do Parana], que se mostram avidas por
oportunidades de um desenvolvimento sécio-econdmico e cultural (UFPR,
2008, p. 2).

A UFPR Litoral, por meio de seu projeto, surgiu para fazer a diferenca na
educacéao publica, na ruptura com modelo vigente de transmissdo do conhecimento
tradicionalmente concebido nas instituicdes de ensino. Apresenta um projeto que
compreende que a Universidade como ndo € a Unica detentora do conhecimento e
formadora de profissionais para o mercado de trabalho, mas como espaco em que
se € possivel desenvolver a trajetéria de vida, desenvolvendo habilidades,
potencializadas pelo envolvimento com as pessoas e a interacdo com a
comunidade. Ou seja, “0 conhecimento passa a ser compreendido ndo mais por sua

exatiddo, mas por sua complexidade” (UFPR, 2008, p. 6).

O setor Litoral da UFPR se instaura no desafio de exercitar o seu papel
social de questionador critico e incentivador de conhecimentos que dialoguem e
interfiram construtivamente na realidade social e econbmica em que se insere.
Destaca-se pelas praticas pedagogicas inovadoras aplicadas para a formacédo
integral do profissional-cidad&@o. Seu Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) fundamenta
a formacéo profissional em todos os cursos da graduacdo, sejam na modalidade
Licenciatura (6 cursos)!?, Bacharelado (5 cursos)!! ou Tecnélogo (3 cursos)*?, no rol
de cursos constavam outros dois que foram extintos por critérios mercadolégicos e

estao concluindo suas ultimas turmas, sao Bacharelado em Informatica e Cidadania,

16 de junho de 2008 (Resolucéo N° 24/08 — CEPE), e os primeiros cursos de licenciatura ofertados
foram: Licenciatura em Artes e Licenciatura em Ciéncias, no vestibular de inverno de 2009.

10 Artes, Ciéncias, Educacado do Campo, Educacéao Fisica, Geografia e Linguagem e Comunicagéo.

11 Administracdo Publica, Gestdo Ambiental, Gestdo e Empreendedorismo, Salde Coletiva (antigo
Técnico em Enfermagem - Nivel médio) e Servigo Social.

12 Agroecologia, Gestédo de Turismo (antigo Técnico em Turismo e Hospitalidade - Nivel médio:
técnico) e Gestéo Imobiliaria (antigo Técnico em Gestédo Imobiliaria - Nivel médio: técnico).
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e Tecnologia em Orientagdo Comunitarial®, o curso de Fisioterapia deixou de ser
oferecido em 2012 no Setor Litoral e depois de dois anos voltou a ser ofertado pela
UFPR no Setor de Ciéncias Biologicas - Campus Jardim das Américas (Centro
Politécnico).

Fundamentado “a partir da leitura critica da realidade que se constitui como
0 ponto de partida e de retorno para a construgao e reconstrugdo do conhecimento”
(UFPR, 2008, p. 8), nos 14 cursos de graduacdo nas diferentes areas de
conhecimento e, até mesmo, nos 4 cursos de pds-graduacao latu-sensu e strictu-
sensu (2 mestrados, 2 especializacédo)'* os estudantes sédo formados de modo que
visem contribuir na retomada do crescimento social e econémico da regido em que

estao inseridos.

Universidade e seus atores se véem impelidos a construir um Projeto
Politico-Pedagdgico a partir de um paradigma social que assume a técnica
como suporte e ndo mais como definidora da formacéo [...] sua construcédo
se da no tensionamento dialético entre 0 modelo epistemolégico dominante
e 0 modelo epistemolégico emancipatério e entre o todo e a parte,
explicitando a arena conflituosa que se estabelece entre a regulagéo e a
emancipacgéo, a aplicacéo técnica e a aplicacéo edificante do conhecimento
e o conflito entre imperialismo cultural e multiculturalismo (UFPR, 2008, p.
8).

A indissociabilidade entre as atividades de ensino, pesquisa e extensao,
fortalecem os caminhos tracados rumo ao conhecimento cientifico de forma
vinculada as necessidades da comunidade local. Dessa forma a UFPR Litoral
fundamenta-se com um projeto de expansdo institucional de carater inovador
sustentado por fundamentos emancipatoérios de desenvolvimento e aprendizagem. O
objetivo maior € contribuir para a formacéo dos estudantes de modo a colaborar com
todos seus aspectos, sejam eles nos contextos pessoal, profissional, comunitario,
politico ou social. Portanto, “este Projeto se estrutura pedagogicamente concebendo
0 conhecimento como uma totalidade articulada, decorrente da reflexdo e do
posicionamento a respeito da sociedade e sua realidade concreta envolvendo a
educacdo e o homem” (UFPR, 2008, p. 7).

130 curso Tecnodlogo em Orientagdo Comunitaria, foi ofertado no inicio como curso técnico junto com
ensino médio, passou por uma reestruturacéo e passou a ser curso de nivel superior.

14 Programa de Pés-Graduacdo em Desenvolvimento Territorial Sustentavel, Programa de Pés-
Graduacdo de Mestrado Profissional em Rede Nacional para Ensino de Ciéncias Ambientais,
Especializacdo em Questdo Social na Perspectiva Interdisciplinar e Especializacdo em Alternativas
para uma nova Educacéo.
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Diferente das propostas das universidades convencionais, 0s estudantes
além de cursarem os modulos especificos de cada area profissional, também
participam das interacdes pedagogicas, que compdem o projeto politico-pedagdgico.
A formagédo ofertada pela UFPR Litoral se diferencia no que traduz na sua
metodologia interdisciplinar, e a proposta pedagogica, cuja difusdo do conhecimento
e feita, nem sempre, vinculada a aprendizagem por projetos que permite a seus
estudantes a autoria do fazer, por confiar a responsabilidade pela sua formacéo,
além de participagdo em projetos institucionais e pessoais desde o primeiro ano do

Curso.

Obedecendo a esse principio, o Projeto articulou seu curriculo em trés
grandes fases: 1- conhecer e compreender; 2- compreender e propor e, 3-
propor e agir. Essas fases temporais sdo desenvolvidas dentro de trés
grandes médulos [espacos curriculares, ou espacos de aprendizagem] que
dialeticamente se constituem e organizam todos os cursos. O primeiro
modulo é constituido por Projetos de Aprendizagem, o segundo formado
pelas Intera¢Bes Culturais e Humanisticas e o terceiro médulo organizado
pelos Fundamentos Teodrico-préaticos (UFPR, 2008, p. 7).

Estes ideais que fomentam a ruptura com o paradigma vigente de formacao,
revogando os modelos pedagogicos curriculares disciplinares, estdo intimamente
relacionados aos objetivos propostos pelo curso de Licenciatura em Ciéncias, curso
presencial cujas aulas sdo ministradas no periodo noturno, com primeira turma
instalada no ano de 2008. O PPP da UFPR Litoral se torna base para a formacéao de
futuros professores, cujos fundamentos emancipatérios presentes na proposta
inovadora de formacao deste setor, configuram um desenho curricular caracterizado
por uma praxis que toma a realidade como ponto de partida e de retorno para a
formacdo e a acdo académica, sem negligenciar a formacdo humana de seus

estudantes, compreendendo a formacgao educacional em sua totalidade.

Entende a formacédo educacional como uma totalidade concreta, que se da
no conjunto das relacdes sociais e que se desenvolve a partir das
contradic6es que lhe ddo movimento, portanto, ndo tem existéncia em si,
mas somente a partir da producédo social de seus sujeitos. [...] A intencéo do
processo educativo é o desenvolvimento integral, ndo apenas no aspecto
cognitivo, mas também nos aspectos afetivos e sociais, em uma perspectiva
emancipatoria e de protagonismo de seus sujeitos e de suas coletividades.
[...] Portanto, o curriculo contempla em seus espacos a educagdo como
totalidade, objetivando superar a proposta fragmentéria, da pesquisa, do
ensino e da extensdo (UFPR, 2008, p. 10-11).

O desenho curricular descrito sdo os aspectos relevantes que traduzem a
totalidade e que ddo movimento a formagédo docente. Ou seja, 0 comprometimento
da Universidade com os interesses coletivos; a educacdo como totalidade e; a
formacao discente pautada na critica, na investigacdo, na pro-atividade e na ética,
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capaz de transformar a realidade. Tal proposta presente no PPP orienta o Projeto
Pedagogico do Curso (PPC), cuja construcao iniciou-se junto a primeira turma de
Licenciatura em Ciéncias em 2008. O PPC, assim, foi escrito contemplando a
participacdo dos discentes e docentes do curso. Portanto, descrever e observar a
dindmica da formacdo inicial de professores respeitando suas multiplas disposi¢cdes
de construcédo possibilita o entendimento, pois assim como este estudo ndo visa
descobrir uma identidade, ndo se trata de firmar ou propor um novo modelo, mas
compreender a dindmica dos processos identitarios no que diz respeito a
singularizacdo que a proposta do curso de Licenciatura em Ciéncias apresenta ao

envolver direta ou indiretamente com a diferenca.

E compreensivel que dentro de uma universidade com mais de 100 anos
existam muitas resisténcias as mudancgas, tanto a instituicio como o corpo docente,
abandonar a posicao segura de seus modelos convencionais e assumir uma posicao
em que as novas propostas muitas vezes néo estdo claras, ou ndo definem quais
sdo 0s papeis que possam desempenhar, preferem a inércia no qual os curriculos
formativos tém se mantido enrijecidos e segregados. A formacgéo de professores néo
pode ser pensada a partir de seus diversos campos disciplinares, em favor apenas
das teorizacBes mais abstratas, o que causa grande desequilibrio entre teorias e
praticas, relativas a “Educacgao Infantil”’, “Educagdao Especial’, para Educacdo de
Jovens e Adultos, ou Educacao nao formal etc. que muitas vezes sdo oferecidas de

forma optativa ou inchando as grades curriculares.

O papel do professor na atualidade exige que ele seja muito mais do que um
orientador, alguém que coloca os estudantes em diferentes formas de acessar o
conhecimento. Portanto a forma como os professores sdo formados e os motivos
para um novo desenvolvimento deste profissional precisam ser cada vez mais
ousados, de forma que a inovagao na estrutura de instituicdes e cursos formadores
de professores ultrapassem essa representacao convencional que tem dificultado
repensar e reestruturar essa formacdo de modo mais integrado com base nas
especificidades do momento, a cultura local e em sua trajetéria de vida e
expectativas. Para possibilitar aumento de seu potencial formativo, cada vez mais
autdbnomo e capaz de oferecer maiores chances para a (re)significacéo e a produgéo

de conhecimentos profissionais docente, favorecem a constituicdo de um processo
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formativo critico e reflexivo, assim ndo pode ser tomado como simples receita, ou

confundida com tecnicismos modeladores.

A forte tradigdo disciplinar que marca entre nés a identidade docente e
orienta os futuros professores em sua formacao a se afinarem mais com as
demandas provenientes da sua area especifica de conhecimento do que
com as demandas gerais da escola basica (GATTI, 2010 p. 1375).

Deste modo é possivel entender os cursos de licenciaturas em seu aspecto
hibrido, por abrangerem a formacgéo pedagdgica e a formacgao especifica, neste caso
o fluxograma do curso de Licenciatura em Ciéncias da UFPR Litoral corresponde as
caracteristicas observadas na Lei n° 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional - LDB) (BRASIL, 2010) e também nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacéo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos
de formacao pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a
formacao continuada. Em consequéncia algumas proposi¢cdes no Art. 5°, afirmam a
formacdo de professores ser pautada pela concepcéo de educagdo como processo
emancipatorio, pelo reconhecimento das especificidades do trabalho docente que
conduzem a praxis como expressao da articulagdo entre teoria e pratica, o que exige
levar em conta a realidade das instituicdes da educacédo e da profissdo, para que se

possa conduzir o(a) egresso(a):

a integracao e interdisciplinaridade curricular, dando significado e relevancia
aos conhecimentos e vivéncia da realidade social e cultural, [...] para o
exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho [...] valorizando a
pesquisa e a extensao como principios pedagdgicos essenciais ao exercicio
e aprimoramento do profissional [...] por meio de visdo ampla do processo
formativo, seus diferentes ritmos, tempos e espagos, em face das
dimensdes psicossociais, historico-culturais, afetivas, relacionais e
interativas que permeiam a acdo pedagdgica, possibilitando as condi¢cbes
para o exercicio do pensamento critico, a resolucdo de problemas, o
trabalho coletivo e interdisciplinar, a criatividade, a inovacéo, a lideranca e a
autonomia [...] em consonancia com as mudancas educacionais e sociais,
acompanhando as transformacdes gnosiologicas e epistemoldgicas do
conhecimento; a promogdo de espagos para a reflexdo critica sobre as
diferentes linguagens e seus processos de construcdo, disseminacédo e uso,
incorporando-os ao processo pedagdgico, com a intencdo de possibilitar o
desenvolvimento da criticidade e da criatividade; a consolidacdo da
educacdo inclusiva através do respeito as diferencas, reconhecendo e
valorizando a diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa
geracional, entre outras (BRASIL, 2015, s/ p).

Multiplos fatores convergem para o desenvolvimento do PPC, os
licenciandos compartilham materiais, vivéncias, sugestdes teodricas e opinides, com a
maior preocupacdo do oferecimento de teorias politicas, socioldgicas e psicoldgicas
para a contextualizacdo dos desafios do trabalho docente, cuja apreensao destes

fatores € importante para a pratica consciente do professor.
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Praticas geram teorizacdes e teorizacfes geram praticas, em movimento
recursivo. Praticas sdo fatos culturais e assim precisam ser significadas.
Essa relagdo dialética € quebrada nas nossas estruturas universitarias e
curriculares, herdadas de uma concepcao de ciéncia positivada, em que as
abstracbes imperam como tépicos em vasos ndo comunicantes:
conhecimento “da ciéncia” isolado do “conhecimento pedagogico-
educacional’, este sempre considerado como de menor valor (GATTI, 2013,
p. 54).

Por tais motivos acredito ser importante apresentar o fluxograma do curso de
Licenciatura em Ciéncias para observacdo das linhas que sao tracadas de acordo

com o fluxo que o desenho curricular vai desencadeando.
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IMAGEM 1 — FLUXOGRAMA DO CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS
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2.1. OS MOVIMENTOS DA FORMACAO DE PROFESSORES NO CURSO DE
LICENCIATURA EM CIENCIAS

Diante do principio que o curriculo do curso de Licenciatura em Ciéncias na
UFPR Litoral ndo se organiza de acordo com eixos disciplinares, portanto, o0s
estudantes cursam moédulos, construidos na perspectiva de aprendizagem por
projetos, tal estrutura curricular se apresenta mais flexivel e aberta a atender as
demandas de cada turma, valorizando o protagonismo dos licenciandos envolvidos

no desenvolvimento relacionado as fases e eixos de formacéo.

O trabalho por projeto compreendido no PPC corrobora com a formacéo
docente com intuito de dar espaco a reflexao da responsabilidade social do docente.
Contrapde a formacdo convencional da disciplinaridade sem contextualizagdo e
conexdo com outras areas de conhecimento, que fortemente marca a identidade de
professores, especificos em suas areas de formac&o. No entanto, esta tradicédo
configura-se como um grande problema na formacao inicial de professores, uma vez
que esse tipo de curriculo reduz/limita a visdo para uma reflexdo sobre a atuacéo de
forma critica na sociedade com as demandas gerais da escola basica dominados
pela elite hegemdnica (SILVA, BRIZOLLA e SILVA, 2013).

No entanto os aspectos considerados sobre os termos “Trabalho com
Projetos”, “Aprendizagem por Projetos” ou “Projetos de Aprendizagem” (PA),
envolvem “processos de mudanca e de transformacao que englobam todos os niveis
de intervencdo educativa” (BEHRENS, 2006, p. 47). De acordo com as reflexdes
apresentadas por Franco (2008) a Aprendizagem por Projetos fundamenta-se numa
proposta pedagdgica que agrega 0s pressupostos da complexidade, rumo a
transformacdo da sociedade por meio de uma abordagem educacional critica,
dialdgica e problematizadora ao questionar e refletir sobre a presente ordem

curricular em sua disciplinaridade.

Desta forma, a fim de entender melhor a ordem conceitual de formagéao
proposta e aqui estudada, afirmo que no Ensino por Projetos “parte-se novamente
da normatizacdo sobre o que deve ser aprendido, sem que haja um rompimento
substancial sobre a forma tradicional de transmissdo do conhecimento”
(ALENCASTRO, 2009, p. 18), ou seja, remete a articulacdo ao direcionamento dos
temas a serem trabalhados pelos discentes de acordo com o planejamento de seus

professores. De acordo com a proposta no PPP da UFPR Litoral e, assim,
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subsequentemente a proposta de formacéo inicial de professores no PPC do curso
de Licenciatura em Ciéncias, o desenho curricular se assemelha ao termo
Aprendizagem por Projetos, na perspectiva de desenvolvimento dos Fundamentos
Tedricos Praticos. A aprendizagem acontece num processo dialético, tendo inicio e
retorno as reflexdes sobre a pratica social do professor, favorecendo a pro-atividade,
0 que permite a construcdo de elaboracdes de pensamentos criticos acerca da
realidade concreta (SILVA e SILVA, 2016).

Nesta nova cultura [de aprendizagem] evidencia-se a possibilidade de
combinar as necessidades da sociedade e as expectativas e
potencialidades dos estudantes, bem como o fato de constituir-se como
espaco efetivo de integracdo professor/estudante, com perspectivas de
cooperacdo e autonomia para ambos no processo de aprendizagem
(ALENCASTRO, 2009, p. 18).

A respeito do termo “autonomia”, no PPP € apresentado e compreendido
como um processo emancipatério, no PPC consta apenas quando e como este
processo ocorre na formacdo docente, ndo ficando bem claro seu conceito. Apés
leitura de ambos os documentos pode-se inferir que o termo autonomia esta
fundamentado nos principios da educacdo emancipatéria de Paulo Freire, em
respeito ao carater inconcluso do ser humano. Afinal, “a educagao deve proporcionar
contextos formativos que sejam adequados para que os educandos possam se fazer
autbnomos” (ZATTI, 2007, p. 53). A proposta educacional da instituicdo e a
formacdo docente do curso, expressam a intencao de transformar o licenciando em
sujeito ativo no processo de aprender e de ensinar; assim como na pertinéncia do
assunto a ser apreendido, com contribuicbes da aprendizagem participativa; na
totalidade da pessoa, que leva a tomada de consciéncia da prépria condicdo social
pela praxis que se faz na acédo e reflexdo; portanto ha possibilidade de ir além, de

nao ficar limitado, fixo, definido.

A autonomia supde que o sujeito seja capaz de fazer uso de sua liberdade e
dispor-se no potencial humano de fazer-se melhor e construir um mundo melhor, a
autonomia também envolve a prépria realizagdo e felicidade; ao proporcionar
momentos de alegria. Portanto autonomia néo € sinénimo de liberdade, e tdo pouco
se entende como sinbnimo de autossuficiéncia, ela inclui estar aberto a
comunicacdo e constru¢cdo com o outro, com o diferente; e estar aberto a interagir

com o outro, supde o respeito as diferencas (ZATTI, 2007), centrado na alteridade,
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empatia, na autenticidade, na confianca das potencialidades do ser humano, na

autoavaliacdo e na autocritica.

Compreende-se que a UFPR Litoral e a proposta de formagao docente do
curso de Licenciatura em Ciéncias tentam fugir dos padrbes de produgcdo de um
perfil profissional, fora de contextos institucionalizados que consistem em moldar um
professor, de modo que eles assumam o0s padrées comerciais e que possam ser
assim, facilmente reproduzidos. Por isso, com a importancia de problematizar a
propria formagdo, me aproximo da afirmacdo de Giroux (1997) sobre a
desvalorizacdo do trabalho do professor, que acontece logo na formacao inicial,

guando discentes e docentes estdo tdo submersos em disciplinas que:

Em vez de aprenderem a levantar questfes acerca dos principios que
subjazem os diferentes métodos didaticos, técnicas de pesquisa e teorias
de educacéo, os estudantes com freqliéncia preocupam-se em aprender o

“como fazer”, “o que funciona” ou o dominio da melhor maneira de ensinar
um “dado” corpo de conhecimento. Por exemplo, os seminarios obrigatorios
de pratica no campo consistem na partilha de técnicas utilizadas pelos
estudantes para administrar e controlar a disciplina em sala de aula,
organizar as atividades do dia e aprender a trabalhar dentro de
cronogramas especificos (GIROUX, 1997, p. 159).

Ao fugir destes conceitos convencionais da formacao inicial de professores,
o PPP da UFPR Litoral assim como no PPC do curso de Licenciatura em Ciéncias
se distanciam de modelos que parecem prescritivos, a respeito de o que ensinar e
como ensina-lo, por nao referir-se dos conhecimentos especificos de forma
fragmentada em multiplas disciplinas e clara dicotomia entre o conhecimento tedrico
e 0 conhecimento pratico. Portanto acabam rompendo com o paradigma vigente e
se fortalecendo dentro de suas diferencas, ao promover proposta curricular que
estimula a interacéo entre a docéncia e a sociedade (comunidade local na qual esta
inserida a universidade), e a escola e os conhecimentos especificos e pedagdgicos
(MINDAL e GUERIOS, 2013).

Os ideais emancipatérios contemplados no PPP déo vida e movimento a
formacao inicial de professores ao serem apresentados em uma educacgéo
materializada na acao, no dialogo e na participacéo, respeitando a historia de vida, a
autonomia e o protagonismo dos licenciandos, além do compromisso com a praxis
(acéo e reflexdo desta realidade), que, no entanto, esta carregada de humanismo e
fundamentada cientificamente (FREIRE, 2013), compreendendo a formacgéo inicial
docente como o despertar do educador, o que torna o professor em um agente

transformador.
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A responsabilidade da dimensdo pedagogica do curso de Licenciatura em
Ciéncias se apresenta ao enfrentar os desafios efetivando a formacédo docente em
sua totalidade, possibilitando que o licenciando, futuro professor, tenha uma
construgcdo humana, social e profissional em uma perspectiva critico-reflexiva, o que
leva em consideracdo o fator importante para a articulacdo de uma pratica
educacional emancipatéria, e que assim legitime os professores como produtores de
saberes. Assim como afirmam Silva, Brizolla e Silva (2013), pode-se inferir que ao
produzir sujeitos cidad&dos protagonistas que, com a posse e da utilidade do
conhecimento do cientifico em relacées com o social, sejam capazes de escolher e
assumir, além de uma futura profissao, seu papel social a partir de sua consciéncia

contribuindo para reflexdo de suas préticas, pois,

guando os educadores refletirem sobre esse potencial do ensino para além
dos contetdos tradicionais, estardo contribuindo com a formag&o de
individuos com identidades préprias e capazes de conviver nhum mundo
repleto de diversidade (SILVA, BRIZOLLA e SILVA, 2013, p. 531).

Assim o PPC do curso de Licenciatura em Ciéncias na UFPR Litoral é

pautado nesse sentido desafiador de inovacdo pedagdgica, ao se fortalecer:

(&) na ideia de um curriculo flexivel, sem a presenca de disciplinas
estanques, com arranjos que favorecam atividades em turmas mistas entre
os diversos cursos por meio das atividades de intercursos, por exemplo; (b)
na valorizagdo das interacdes culturais e humanisticas, materializada em
espaco curricular permanente; (c) no desenvolvimento de projetos de
aprendizagem, os quais possibilitam a autonomia e o protagonismo dos
académicos; e (d) na oferta de cursos predominantemente no periodo
noturno (SILVA, BRIZOLLA e SILVA, 2013, p. 529).

De acordo com o PPC, no desenvolvimento de sua proposta curricular, sdo
trés fases temporais que, além de estruturarem o PPP, ddo movimento e
organizacao a formacéao dos licenciandos. As fases sao assim classificadas: 12 Fase
€ Conhecer e Compreender, diz respeito ao desenvolvimento da percepcao critica
da realidade (processo de imersdo podendo ocorrer de 1 ou 2 semestres), momento
que oportuniza ao estudante espacos de interacdo com a realidade que permitem
vivenciar parcialmente a integracdo entre ensino, pesquisa e extensao; 22 Fase,
Compreender e Propor, envolve o aprofundamento Metodologico e Cientifico
(processo de emersdo podendo ocorrer de 1 a 4 semestres), se propde a
fundamentacéo tedrica e técnica para amadurecimento das informacdes e reflexdes
reconhecidas em um primeiro momento; e 32 Fase € Propor e Agir entendida como
transicéo para o exercicio profissional (processo de inser¢cdo podendo ocorrer de 1

ou 2 semestres) é o momento da agdo dos estudantes para a realizacdo as



39

atividades de insercdo profissional (UFPR, 2008; 2014; FAGUNDES, 2009;
BRIZOLLA, SILVA e FAGUNDES, 2010; JOUCOSKI, 2015).

E visivel o interesse de que o licenciando esteja envolvido e seja autor no
seu processo de aprendizado e formacado; nestes passos, as fases apresentadas,
além de possibilitar certo movimento ao processo formativo, se articulam com os
espacos curriculares do curso: Fundamentos tedricos praticos (FTP) Interacdes
Culturais e Humanisticas (ICH) e Projetos de Aprendizagem (PA) em busca de
atender aos objetivos propostos na aprendizagem por projetos (UFPR, 2014).

A complexidade de compreenséo e proposicao das atividades de formacéao
valorizando o protagonismo dos licenciandos envolvidos no desenvolvimento
relacionados a fases de formacdo, mediada no didlogo com seus colegas,
professores e 0 meio social, acaba por oportunizar a construgcdo das condicoes
objetivas para sua autonomia. Esse processo educacional podera gerar sinteses que
poderdo ocasionar novos desdobramentos qualitativos para a formacdo do
graduando, bem como a construcdo, em um devir historico, de novas alternativas

que possibilitem sua transformagéo (UFPR, 2014).

Deste modo € possivel compreender que a dindmica na formacédo docente
agui estudada leva em consideracao a diversidade para além de uma forma inter ou
transdisciplinar, ou seja, para além da existéncia disciplinar, que ndo sé discuta
contelidos cientificos de forma disciplinar, mas estimulando o raciocinio critico e a
criatividade, afinal, os licenciandos sdo coautores de sua propria formacgéo (SILVA,
BRIZOLLA e SILVA, 2013). Sendo assim, permite pensarmos numa (re)estruturacao
cada vez menos asséptica, no qual o conhecimento ndo seja entendido como
disciplinar, que priorize um preparo mais politico, social e humana do docente, que
ao procurar estimular o interesse particular de cada sujeito, desperte a constituicéo

da identidade de professor em cada um dos licenciandos.

Portanto, em todas as trés fases do curso os futuros docentes mantém
contato direto com a realidade da educacédo publica por meio dos estagios
supervisionados realizados desde o primeiro ano (2° semestre, “Conhecer e
Compreender”). E, assim, possibilita suas relagbes com a pluralidade de situactes
que propiciam a construcdo do conhecimento, problematizado com a é&rea dos
fundamentos da educacédo publica e suas implicagbes culturais, humanas e éticas,

integradas com a area das Ciéncias Naturais (Fisica, Quimica e Biologia). Tal
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proposta de formacdo de professores que preserve a complexidade de relacdes
corrobora com as reflexdes apresentadas e defendidas por Morin (2011), ao afirmar

ser

importante ter o pensamento complexo, ecologizado, capaz de relacionar,
contextualizar e religar diferentes saberes ou dimensdes da vida. A
humanidade precisa de mentes mais abertas, escutas mais sensiveis,
pessoas responsaveis e comprometidas com a transformacéo de si e do
mundo (MORIN, 2011, p. 13).

Assim podem ser compreendidas as relacdes processuais decorrentes das
reflexdes entre fases curriculares com o0s elementos estruturantes, espacos de
formacao (FTP, ICH e PA) que, dialeticamente, se desenvolvem nos espacos dentro

dos maddulos de cada curso dentro das periodicidades semestral e semanal.

2.1.1. Os eixos formativos na Licenciatura em Ciéncias

Antes dos eixos formativos elucido a dinadmica peculiar do desenvolvimento
semanal do curso de Licenciatura em Ciéncias; a principio sdo trés encontros
semanais para os debates, planejamentos e construcdo das atividades nos FTP
(segunda, terca e quinta-feira), e podem ser realizados nos espacos fisicos da
universidade, ou até mesmo nas escolas publicas. As ICH ocorrem uma vez na
semana, geralmente as quartas-feiras, os licenciando podem escolher o melhor
periodo para realizar as atividades (manhda, tarde ou noite), e 0os proponentes das
atividades sao livres para sugerirem espagos externos ao Setor, assim como no final
de semana (sdbado). A sexta-feira se destina ao PA, mas ele também tem sua

flexibilidade, pois depende dos acordos entre os discentes e docentes mediadores.

Dando relevo ao desafio inicial de analisar as singularidades que a
instituicdo oferece a seus estudantes, para que estes sejam protagonistas de sua
propria formacao e ao referir aos elementos constituintes das possiveis identidades
docentes, envolvendo histérias de vida, formacéo e pratica docente, como eixos
norteadores da formacéo inicial de professores. Possibilita entender este processo
como um movimento dialético decorrente do desenvolvimento dos processos de
reflexdo sobre a teoria e pratica docente, constitui-se em despertar o estudante para
consigo mesmo, no sentido de efetuar uma escolha consciente e coerente com as

suas necessidades (ALENCASTRO, 2009, p. 19). Portanto, descrevo a seguir 0s
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eixos formativos dos processos de formacéo inicial de professores no curso de

Licenciatura em Ciéncias na UFPR Litoral.

O primeiro eixo que descrevo sdo os Fundamentos Tedricos Praticos (FTP),
que no curso de Licenciatura em Ciéncias também sdo mencionados como
Unidades Tematicas ou simplesmente de modulos. Um dos eixos formativos que os
licenciandos podem se assumir como sujeitos ao produzirem e construirem seus
proprios conhecimentos especificos pertinentes a formacéao profissional; portanto, os
FTP se desenvolvem centrados na sensibilidade e na ética, na diversidade cultural e
pluralidade dos individuos, assim privilegiando a edificacdo do conhecimento

transdisciplinar.

O estudo, nesta dinamica, nasce da problematizagdo articulada com as
experiéncias dos maodulos anteriores ou com a demanda dos estagios
supervisionados, com apoio de professores mediadores que atuam de forma
colaborativa considerando a situagédo concreta dos licenciandos (Historia de vida) e
sua inter-relacdo com o ambiente. Isso possibilita a conexdo dos saberes da
Educacao e das Ciéncias Naturais, por um processo de humanizacdo docente, no
qual se destacam os componentes afetivos, morais, politicos, éticos, cognitivos e

sociais, em reflexdo sobre a atuacéo como futuro professor.

Os estagios supervisionados, atividade formativa realizada sob
acompanhamento dos professores orientadores (professor do Curso de Licenciatura
em Ciéncias) e supervisores (Professor da Rede de Educacdo Basica), sao
realizados vinculados aos espacos curriculares dos FTP desde o inicio do curso (2°
semestre), com a finalidade de prolongar a vivéncia do licenciando com a futura

realidade profissional.

Portanto, ao tratar da formacao especifica do professor na contribuicdo de
articular as teorias e préaticas necessarias a formacao docente, existe a possibilidade
dos projetos de aprendizagens nos FTP serem realizados no cotidiano de escolas da
rede publica de educacao, o que, além de promover a integracdo entre Educacao
Superior e Educacdo Basica, dessa forma potencializa a acdo do professor
supervisor como coformadores dos futuros professores. Sao agbes como estas,
construidas no coletivo permeando o mesmo desejo que, ao proporcionar vivencias
e experiéncias no cotidiano escolar de forma significativa, ddo sentindo para que os

sujeitos se reconhecam e possam vir a ser professor, afinal existem acontecimentos
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préprios da escola, que fazem parte de um caminho formativo repleto de momentos
delicados em seus encantos e desafios (NICOLODI; SILVA, 2016).

J4 o Projeto de Aprendizagem pode ser visto como outro espaco de
exercicio do protagonismo e autonomia estudantil, pois neste eixo o licenciando
pode caminhar rumo a investigacfes (sonhos ou ideias) que ele proprio julga néao
estarem contempladas na sua formacao académica ou pesquisar outros assuntos de
seu interesse e relacionando a outras acbes sociais ndo especificas de sua
formacao profissional. O estudante é incentivado a problematizar criticamente uma
determinada realidade, que junto com seu mediador, estruturam e estabelecem
processos para soluciona-la, exercicio que ora se assemelha, ora se distancia dos
passos de uma pesquisa empirica. Entendendo que tais a¢des, muitas vezes sonhos
e utopias, podem contemplar uma diversidade de possibilidades, desde que aliem o

aprofundamento metodoldgico e cientifico.

Se nos FTP as acfes das problematizacdes tem o foco na acéo profissional,
nos PA podem surgir acbes praticas, como exemplo, a organizacdo da feira de
produtos organicos proporcionando visibilidade aos produtores locais; e até mesmo
organizacdo de eventos e cursos envolvendo o desenvolvimento da comunidade.
Esta atividade pode ser confundida com uma pesquisa de TCC (Trabalho de
Concluséo de Curso), ponto fragil na relacdo docente e discente, uma vez que o PA

se inicia do desejo do licenciando.

Os Projetos de Aprendizagem, desde 2008, foram supervisionados pelo
GEPA (Grupo Especial de Projetos de Aprendizagem) que organizava anualmente a
Mostra de Projetos de Aprendizagem, uma forma de divulgacdo das acdes
desenvolvidas; porém, apdés 2014, os PA passaram a ser gerenciados pelas
Camaras de cada curso, ou seja, durante o periodo em que o GEPA estava na
coordenacao deste eixo “ndo havia necessidade que um PA estivesse vinculado aos
FTP e nem que um determinado tema do estudante estivesse vinculado a um
docente” (JOUCOSKI, 2015, p. 88) e por ser um “espacgo cobigado pelos cursos com
vieses menos inovadores, pareceu que os docentes desses cursos desejavam toma-
lo para si e molda-lo a formacao especifica do curso” (JOUCOSKI, 2015, p. 89); a
principio, o curso de Licenciatura em Ciéncias manteve o ideal filoséfico dos PA,

assim como encontros para debates das pesquisas dos licenciandos.
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Por ultimo descrevo as Interagbes Culturais e Humanisticas (ICH) que,
assim como os PA, a partir de 2014 também deixam de ser gerenciadas pelo GICH
(Grupo de Interacdes Culturais e Humanisticas) e passam a ser centralizadas pelas
camaras dos cursos. Dentre os trés espacgos curriculares, a ICH é considerada o
eixo que proporciona atividade de maior protagonismo aos envolvidos. Os sujeitos,
ao participar, propondo e/ou desenvolvendo atividades, abordam temas de forma
mais experiencial e complexa, que em sua maioria sdo consideradas raras na
formacdo académica dos estudantes, e porque algumas sdo fora dos dominios ou
habilidades académicas dos professores mediadores; assim, ambos interagem
contemplando a formacdo em sua totalidade ao considerar de acordo com Morin

(2005, p. 181) que “nao so a parte esta no todo, mas também o todo esta na parte”.

Assim como os demais eixos formativos, ao envolver os desejos particulares
dos sujeitos na formacdo, a ICH tem seu destaque para as interacfes que fazem

conexdes entre conhecimentos, relacionamentos, experiéncias e emocdes, ou seja,

visa sensibilizar e despertar a comunidade académica para compreensao
da complexidade das questdes socio-politico-culturais e ambientais,
fazendo interlocu¢cdes com PESSOAS que fazem a diferenca; colocando em
discussdo e aprofundamento TEMAS que instigam; preparando e
desafiando competéncias a cerca de PROCEDIMENTOS que interrogam;
ocupando e promovendo ESPACOS e MOMENTOS que envolvem e
articulam EXPRESSOES e DESEJOS humanos (UFPR, 2008, p. 31-32)5.

A ICH possibilita “interagao vertical (turmas em fases diferentes dos cursos)
e horizontal (cursos diferentes no mesmo espaco)®” e integracdo de “diversos
saberes (cientificos, culturais, populares e pessoais) e busca um olhar mais amplo
para a probleméatica cultural e humanistica contemporanea” (UFPR, 2014, p. 31),
afinal seus objetivos partem do principio de promover “interagéo vertical (turmas em
diferentes fases do curso) horizontal (cursos diferentes no mesmo espaco) com
énfase nas construcbes coletivas, percepcdes e trocas de experiéncias, em um

espaco de reflexdo e ndo somente ludico” (UFPR, 2014, p. 54).

As atividades desenvolvidas nas ICH permitem uma reflexdo a respeito da

importancia das experiéncias na formacdo inicial de professores, para que ao

15 A mesma citacdo a respeito das ICH foi encontrada diferente em um site antigo do setor “Sua
acBes compreendem momentos tais como: PESSOAS que fazem a diferenca; TEMAS que nos
instigam; DESEJOS que nos movem; PROCEDIMENTOS que nos interrogam; MOMENTOS que nos
envolvem; ESPACOS que nos convidam e; CRIACOES e EXPRESSOES que nos encantam.”
Disponivel em:<http://www.litoral.ufpr.br/ICH/index.htmi>.

16 Diretrizes das atividades de Interac6es Culturais e Humanisticas Disponivel em: <http://ich-
ufprlitoral.webnode.com.br/>.
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refletirem sobre as diversas formas interacdo, seja fundamental para que em sua
pluralidade ocorram mudancas. Esta experiéncia longe de ser compreendida como
experimento, por ndo ser homogénea, que nao permita ser repetivel, que ndo se
produza em regra no geral; afinal um experimento é por definicdo, antecipavel, a
experiéncia como aquilo que da sentido ndo pode ser antecipada, € livre, é o lugar
da liberdade (LARROSA, 2011). Assim como Maturana (2001, p. 76) ressalta que “a
histéria de um ser vivo € uma histéria de interagcbes que desencadeiam nele
mudancgas estruturais”, desta maneira o que importa para as Interacées Culturais e
Humanisticas € perceber as experiéncias compor 0s sujeitos como algo que

somente ele proprio pode experienciar.

O sujeito da experiéncia é também, ele mesmo, inidentificavel,
irrepresentavel, incompreensivel, Unico, singular. A possibilidade da
experiéncia supde, entdo, a suspenséo de qualquer posicdo genérica desde
a que se fala, desde a que se pensa, desde a que se sente, desde a que se
vive. A possibilidade da experiéncia supde que o sujeito da experiéncia se
mantenha, também ele, em sua proépria alteridade constitutiva (LARROSA,
2011, p. 19).

Os eixos formativos no curso de Licenciatura em Ciéncias proporcionam
situacdes e vivéncias que permitem aos licenciandos experienciar, possibilitando
gue algo os aconteca, fazendo com que o aprendizado de sua profissdo ndo seja
algo findado na técnica ou teoria, mas surja da indissociabilidade entre as fases
(conhecer e compreender; compreender e propor; propor e agir) os médulos (FTP,
ICH e PA) e as atividades de ensino, pesquisa e extensdo. Provavelmente fique a
dificuldade de expor as ideias pelo fato de que estas experiéncias se caracterizam
por sua intensidade na forma como tudo se envolve na transformacéo, e por outro

lado:

A linguagem da educagdo esta cheia de férmulas provenientes da
economia, da gestdo, das ciéncias positivistas, de saberes que fazem tudo
calculavel, identificavel, compreensivel, mensuravel, manipuldvel. Mas
talvez nos falte uma lingua para a experiéncia (LARROSA, 2011, p. 26).

Esta multiplicidade de acbes e experimentacfes da vida a formacéo inicial
de professores proposta, entendendo a experiéncia/sentido, como diz Larossa (2002;
2011), como aquilo “que nos passa”’, “que nos toca”, ou “que nos move”, as
experiéncias vividas se desenvolvendo na consciéncia individual de cada sujeito
licenciando, contemplando com uma base na reciprocidade com o coletivo, o que da
sentido a esta experiéncia; que ndo esta do lado da acéo, ou da pratica, ou da

técnica, mas do lado da paixao.
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Nesse contexto proposto pela UFPR Litoral com metodologias ativas de
constantes reflexdes sobre o ensino-aprendizagem, destacando-se os formatos de
aprendizagem baseada em problemas e a aprendizagem por projetos, percebe-se
que contempla ndo s6 uma cultura de aprendizagem sobre a docéncia, mas a
cultura docente permeia a formacao inicial dos licenciando em Ciéncias, abrangendo
o paradigma emergente (realidade concreta) das escolas publicas, na praxis
pedagdgica na formacao inicial de professores, podendo superar por completo o
paradigma cartesiano ainda vigente.

A principio percebe-se que a proposta de aprendizagem por projetos realca
a dinamicidade e flexibilidade do curriculo do curso de Licenciatura em Ciéncias,
podendo inferir o estabelecimento de uma cultura da docéncia capaz de promover a
construcéo da identidade docente dos sujeitos envolvidos. Portanto, real¢co a busca
de indicadores que revelam possiveis contribuicdes na constituicdo de Identidades
Docentes dos licenciandos, uma vez que o Curso de Licenciatura deste Setor da
UFPR prop6e uma formacéo inicial de professores procurando garantir, um processo
de formacdo humana, social e profissional, critica e reflexiva da realidade

educacional.

Algumas respostas as questdes que surgiram elucidam sobre o referencial
tedrico que permeia a instituicdo, assim como sua influéncia na pratica de formacao
dos licenciandos observados neste estudo. Uma vez que essa proposta de formacao
inicial de professores manifesta colaborar para a construcédo da identidade docente,
no que diz respeito, por em prova o licenciando em vivéncia com uma cultura da
docéncia, como salientado anteriormente, a respeito do contato com a realidade
desde o primeiro ano de curso, entende-se que a profissionalidade que se defende
teoricamente nem sempre € a identidade que se tem culturalmente, pelo fato de
outras identidades se sobreporem a docéncia, o0 que ocorre qguando a pesquisa toma
a frente da pratica docente (HALL, 2006; PIMENTA, 2007; COUTO, 2013). Deste
modo, compreende que o estagio contribui no processo de reflexdo-acdo da praxis
pedagogica, permitindo novas problematizaces dos conhecimentos que emergem

do proprio licenciando.

Os conhecimentos fragmentados s0 servem para usos técnicos. N&o
conseguem conjugar-se para alimentar um pensamento capaz de
considerar a situacdo humana no d&mago da vida, na terra, no mundo, e de
enfrentar os grandes desafios de nossa época. Ndo conseguimos integrar
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nossos conhecimentos para a conducdo de nossas vidas (MORIN, 2000, p.
17).

Sobre o profissional que esta sendo formado no curso de Licenciatura em
Ciéncia, ao considerarmos a organizacao da proposta curricular e os elementos que
0 constituem, pode-se inferir a valorizacdo do sujeito como protagonista em sua
formacgéo-acdo. Partindo de seus conhecimentos prévios, de sua historia de vida,
proporciona movimentar, interagir com o desconhecido ou com novas situagdes para
se apropriar do conhecimento especifico. Os conhecimentos cientificos deveréo vir
como respostas desencadeadas a partir da reflexdo-acéo fundados na compreensao
de sua importancia para dar continuidade, afinal, esta nova cultura de aprendizagem
para a formacao inicial docente, que sustenta uma pratica reflexiva da realidade

valorizando o protagonismo dos sujeitos em formacéo.

N&o ha obrigatoriedade, como na perspectiva convencional de educacéo, do
dominio total do professor sobre as etapas de aprendizagem. O professor
apresenta-se como mediador na interacdo entre o estudante e 0 objeto de
conhecimento, atua cooperativamente e, também como pesquisador, como sujeito

do conhecimento.

Os caminhos metodoldgicos podem elucidar as aberturas no desenho
curricular, rumo a compreensao de como docentes formadores e licenciandos
enxergam as possibilidades de desenvolver identidades para docéncia diante de um
mercado que quer um profissional findado para o ensino de conteudos. O estudo
vem apontando ser possivel compreender a singularidade da formacao, identificando
0os elementos pessoal e profissional constituidores da identidade docente como
histéria de vida, formacdo e pratica pedagdgica, nos movimentos formativos na

proposta da UFPR Litoral.

Portanto, apos descrever o curso de Licenciatura em Ciéncias, apresento no
proximo capitulo as discussdes referentes a Identidade docente, uma vez que o
curso de licenciatura estudado preocupa-se com uma formacgao inicial de
professores garantindo, um processo de formacédo humana, social e profissional,

critica e reflexiva da realidade educacional.
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3. O CONHECER E COMPREENDER DA IDENTIDADE DOCENTE COMO
MULTIPLA

Que nada nos defina. Que nada nos sujeite.
Que a liberdade seja nossa propria substancia.

Simone de Beauvoir

No capitulo anterior sobre curso de Licenciatura em Ciéncias da UFPR
Litoral, compreende-se que sua proposta de formagé&o inicial de professores se
apresenta profundamente imersa na cultura da docéncia. Compreendendo o papel
do licenciando como autor de sua propria formacédo, ao problematizar e refletir a
realidade profissional, durante toda a formacdo do licenciando. Este capitulo foi
construido nas diversas compreensdes que remetem o0s significados de

reconhecimento e assuncao (assumir-se) da identidade (FREIRE, 2013).

Portanto, ao falar de identidade docente, por considerar o ser humano em
sua incompletude, ndo se permitem reflexdes sobre singularidades daquilo que é
idéntico, caracteristicas determinadas ou de semelhanga, afinal “o professor é a
pessoa, e uma parte importante da pessoa é o professor’ (NOVOA, 1995, p. 15).
Neste caso ao tratar-se da identidade docente, em considera¢do a complexidade de
sua formacado profissional, e as diversas qualidades atribuidas a docéncia, os
caminhos percorridos permitem reflexdes a respeito da formacdo para além do
profissional, constituida por meio do contato com a realidade escolar, ou seja, com

profunda interacdo com a cultura da docéncia.

Outras areas do conhecimento tém se preocupado com o tema formacao de
professores, cujos propésitos também sdo de discutir, problematizar, quantificar e
classificar conceitos relacionados aos processos que envolvem a identidade, e nao
foi dificil encontrar produgbes nas éareas da Psicologia, Sociologia, Filosofia e
Histéria, visto que os proprios referenciais dos campos de estudos sdo muitos

similares.

De acordo com Marcelo (2009, p. 112) a identidade docente se constitui das
relacbes complexas entre os processos dindmicos que levam a construcdo de si
mesmo no ambito pessoal e social, que mesclam ao longo da carreira docente,

envolvendo contextos politicos, e também por parte das influéncias de experiéncias
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passadas. Infere-se a inclusdo do compromisso pessoal e social da profissdo
docente neste processo identitario, ou seja, a disposicado para aprender e ensinar em

comunh&o, assim como a vulnerabilidade profissional.

Ao salientar o desenvolvimento dos processos de reflexdo sobre a pratica
docente, na tentativa de compreender os processos formativos que levam em conta
0s elementos constitutivos da identidade docente, percebe-se que a identidade nao
€ algo que se possua, mas sim algo que se constroi durante a vida, um fenémeno
relacional entre teoria e pratica no que diz respeito a formacdo de professores.
Considerando o conceito de identidade docente percebe-se que a histéria de vida
(eu, para si, pessoal, subjetivo), e a formacéo e a pratica docente (social, para o
outro, diferencas) sdo apresentados “como elementos constituintes do processo
identitario profissional do professor” (FARIAS et al. 2011, p. 56). Parte-se do
pressuposto que a profissdo docente seja caracterizada por um conjunto de saberes
e/ou competéncias especificas que o faz Unico enquanto educador, necessitando de
um processo reflexivo durante a formacgéo profissional, como uma possibilidade de
Humanizacao docente, em que o professor/educador se veja como um profissional

gue esta sempre se (re)fazendo.

Levando em consideracdo os elementos profissionais (relacdo ndo binaria
entre formacdo e pratica, portanto uma ndo acontece sem a outra, pois ambas
acontecem mutuamente) podemos observar que 0s professores apresentam um
pluralismo de a¢des e saberes, sendo cada um deles elaborados pela situacdo que
envolve o professor em sala de aula e, muitas vezes, para além dela. Como
descreve Tardif (2002), tais experiéncias levam o docente a adquirir tanto na
formacao profissional (saberes disciplinares e curriculares) como ao longo da
vivéncia profissional (saberes experienciais), conhecimentos que nao se limitam,

pois procuram também incorpora-los a sua pratica.

E, refletindo, sobre a perspectiva pessoal (histdria de vida) pode-se pensar
nas experiéncias/sentido, para que as tomemos como imprevisiveis perigos de
transformacdo, de se colocar em risco, permitindo que algo nos aconteca,
encontrando sentidos (e ndo verdades) naquilo que nos acontece, como argumenta
Larrosa (2002). O processo de formagao inicial dos licenciandos, ndao busca o
encontro com o ser e estar na profissdo, o0 sujeito necessita do acaso, para que

reflita a respeito de suas vivéncias de modo mais transversal, e o leve ao encontro
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de uma necessidade de diferenca, duvidando de dicotomias como as que
fragmentam a vida pessoal e profissional. Os proprios conceitos que ja possuimos
nos servem como possibilidades de encontros com outras experiéncias (VAZ, 2012).
Entender a n6s mesmos como poténcia de diferenciacdo servirh como um impulso
para repensarmos as supostas verdades, aventurando-se no desconhecido, criando

brechas, para ndo padecermos nas garantias abaladas de identidades endurecidas.

Pode-se levar em consideragao todo o tipo de experiéncias vividas como um
processo resultante em aprendizados. Como afirmam Proenca e Mello (2009, p. 58),
“o fato de passar por um curso de formagao nao faz com que alguém venha a ser
professor, assim como também néo o é apenas pelo fato de ser contratado por uma
escola ou Universidade”, assim um professor ndo é sem considerar 0s

atravessamentos de sua vida, para além do papel que exerce profissionalmente.

Para melhor apoio a compreensao do termo “ldentidade”, investiga-se os
conceitos discutidos em torno da temética de modo geral em suas diferentes
significacOes tedricas, para esquematizar as compreensdes do uso contemporaneo
da palavra nos estudos relacionados a docéncia. Primeiro, busquei no dicionario,

gue reportou uma definicdo a identidade que diz respeito a:

gualidade daquilo que é idéntico, [...] conjunto dos caracteres préprios de
uma pessoa, tais como nome, profisséo, sexo, impressdes digitais, defeitos
fisicos, etc. [...] e, consequentemente, considerado, quando ela precisa ser
reconhecida [...] consciéncia que uma pessoa tem de si mesma
(FERREIRA, 2011, p. 489, grifo do autor).

Portanto, entende-se “consciéncia que uma pessoa tem de si mesma’ a
respeito da subjetividade (o intimo do individuo), uma tensao dialética, que desafia a
todos os campos de conhecimento que se propdem a estudar o tema identidade. A
relacdo entre subjetividade e identidade € apresentada por Santos (2001) e
Woodward (2014) de forma intercambidvel, e em alguns estudos, o uso do termo
subjetividade é indicado como sinbénimo de identidade; no sentido em que “cada um
de n6s é uma rede de sujeitos em que se combinam varias subjetividades [...]
diferentemente sob multiplas circunstancias pessoais e coletivas” (SANTOS, 2001,
p. 107).

Ao afirmar ndo serem possiveis declaracbes conclusivas sobre o que é
identidade, o conceito de Stuart Hall (2006) é pertinente, visto tratar-se de aspectos

complexos, envolvendo multiplos fatores. De acordo com o autor, a sociedade nao
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pode mais ser vista como determinada, mas em continua mutacédo e fluidez, em
consequéncia de novas identidades que surjam continuamente, como um processo

de fragmentacé&o do individuo moderno.

Portanto, apenas dizer que identidade docente remete a qualidade daquilo
que € idéntico, estariamos sufocando o conjunto dos caracteres proprios de uma
pessoa que se apresenta enquanto professor/educador, considerando que esta
identidade carregada por ela esta recheada de significados proprios (pessoais) e

sociais (culturalmente) carecido em ser reconhecida.

Pelos contatos com alguns autores, admito afinidade com os conceitos
apresentados por: Claude Dubar, Zygmunt Bauman e Stuart Hall. A teoria
apresentada por estes autores corroboram com as relacées empiricas que serédo
descritas no decorrer deste trabalho, tratando-se das analises dos movimentos na
formacdo inicial de professores na proposta do curso de Licenciatura em Ciéncias na
UFPR Litoral. A seguir, apresento como as teorias de cada autor corroboram com as
expectativas deste trabalho de pesquisa no caminho da compreenséo da identidade

e seus elementos processuais de construgéo.

Um dos autores com que me deparei no inicio dos estudos foi Antonio da
Costa Ciampa, um encontro facultativo e casual. Este autor utiliza do materialismo
histérico como base tedrica, e do método dialético para sua construcao teorica que
aborda a identidade. O encontro com Ciampa (1987) deve-se ao fato da teoria
oferecer caminhos para a compreensao dos processos que constituem o sujeito, ao
tratar dos elementos identitarios ja mencionados, percebe a importancia do elemento
pessoal, que para este autor elege a atividade, a memoéria e a consciéncia como
aspectos que se dispdem no movimento de representacdo de si. Juntamente com
Ciampa (1987) pude entender a identidade em seu carater dindmico, como
metamorfose, ou seja, em constante transformacéo, de resultados provisorios dos

encontros entre a historia pessoal do sujeito, em seu contexto histérico e social.

As identidades sdo geradas no contexto das relagcdes culturais e sociais,
sujeitas a relacbes de poder, diferenciagao, “a politica de identidade, portanto, fala a
linguagem dos que foram marginalizados” (BAUMAN, 2005, p. 13). Os caminhos
tracados levam a entender que a identidade, quando emerge dos ritos sociais, passa
a ser vista como algo dado e ndo como se dando. Deste modo a problematizacao
dialética se apresenta para fixacdo da identidade, e atribuicdo de sentido a um
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determinado grupo (rituais indigenas, preservados como marcas identitarias), mas
também mascara as relacbes de dominacdo e de autoritarismo presentes na

sociedade como um todo.

A afirmacao das identidades s&o constantemente produzidas, redefinidas e
reforcadas pelo contexto histérico e pelas relacdes de poder que se estabelecem na
sociedade. Por ser um “processo de construcdo do significado com base num
atributo cultural, ou ainda um conjunto de atributos culturais inter-relacionados, o(s)
qual(is) prevalece(m) sobre outras formas de significado” (CASTELLS, 1999, p. 22),
se assemelha a fontes de definicdo ou um sindnimo, formas de distincdo entre um
“eu” e os “outros”, entre “nds” e “eles”. Nesse reconhecimento de novas identidades,
firmam-se as atribuicbes das diferencas e da significagcdo do “eu” e do “outro” nos
discursos dominantes, delimitando novos campos de lutas e resisténcias, que

enfatiza seu aspecto transitério, instavel, hibrido e ndo essencializado.

Desse modo, identidade (0o que somos) é compreendido pela sua relacao
dialética da articulacdo com a diferenca (o que ndo somos), como argumenta Hall
(2014, p.106), “na linguagem do senso comum, a identificacdo é construida a partir
do reconhecimento de alguma origem comum, ou de caracteristicas que Ssao
partiihadas com outros grupos, ou pessoas, ou ainda de um mesmo ideal”. A
identificacdo, portanto, sustenta a mesmice, que é a ideia de que a identidade é
atemporal e constante, revela a impossibilidade do sujeito sustentar suas diferencas,
constatando sua fragilidade no sistema de trocas sociais, no qual esté inserido.
Observa a vulnerabilidade da identidade individual frente as pressées do ambiente

social.

Dentro desta mesma perspectiva Woodward (2014) reitera a concepgao de
que o termo identidade s6 se torna possivel se pensado em relacdo a diferenca, ou
seja, de modo que s6 apreendemos um conceito a partir do outro. Silva (2014, p.97)
menciona que “a questdo da identidade, da diferenga e do outro € um problema
social [...] porque, em um mundo heterogéneo, o encontro com 0 outro, com 0
estranho, com o diferente € inevitavel”, portanto a multiplicidade acaba estimulando

as diferencas que se recusam a se fundir com o idéntico.

Com relacéo a esse aspecto, Silva (2014) argumenta que a diferenca néo é
produto da identidade, mas tanto uma quanto a outra resultam de um processo de

inclusédo e exclusdo. Sao estas reflexdes que nos aproximam a entender as relacdes
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de identidade com o desenvolvimento profissional docente. A formacao inicial destes
profissionais deveria solidificar em uma educacdo na acdo, no dialogo e na
participagdo, carregada de humanismo e fundada cientificamente. A orientagéo
ontoldgica “para o outro”, de “ser para o outro” (fazer para o coletivo), transcendendo
as barreiras do “para si” e “em si” (fazer individual), rumo ao “eu social” (FREIRE,

1983), assim dizendo,

ndo existe identidade sem alteridade, ou seja, o individuo se constitui a
partir do olhar do outro, em um determinado tempo e contexto. A identidade
se constitui pela negociacdo que o individuo vai fazer com as atribuicdes
sociais, em um movimento dialético. Por meio das suas experiéncias com o
outro e com o seu contexto social, profissional e familiar, ele se modifica e,
consequentemente, a sua identidade é também modificada (ALFONSI e
PLACCO, 2013, p. 64).

Dos aspectos sociais da identidade, das relagcdes do si com o outro; das
diferencas, foram tracados caminhos rumo a didlogos com Claude Dubar, que
estudou a identidade e a apresentou como resultado do processo de socializacdo. O
autor entende que o trabalho estd no centro da constituicdo identitaria, e que as
identidades se constroem nas transagdes objetivas e subjetivas que caracterizam a

vida pessoal e profissional dos sujeitos.

Compreende-se que sua teoria contribui com relacdo ao objetivo de estudar
a identidade profissional quando Dubar (2005) afirma que a identidade nunca é
dada, € sempre construida e (re)construida, € um movimento de ir e vir,
compreendendo 0 cruzamento entre 0S processos relacionais por meio das
trajetérias do sujeito analisado pelo outro dentro dos sistemas de acdo nos quais 0s
sujeitos estao inseridos, em que as transa¢fes assumem um carater mais objetivo e
genérico; e biograficos que tratam da historia e habilidades, cujas transacdes sao

mais subjetivas, e compreendem as identidades herdadas e identidades visadas.

Sintetizando o que Dubar (2005) prefere chamar de formacdes identitarias,
0s processos de constituicdo da identidade sdo marcados pela dualidade entre estes
dois elementos identitarios; na interacdo entre o relacional (profissional) que diz
respeito a identidade para o outro; e o biografico (pessoal) que corresponde a
identidade para si, e a dialética estabelecida entre eles como esséncia da analise

sociologica da identidade.

Sobre o tracado das redes complexas na busca pela compreensdo da

identidade em relacdo a formacdo inicial de professores, e pela relacdo empirica
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com o objeto de estudo, recorro ao sociélogo polonés Zygmunt Bauman, que define
identidade como autodeterminacdo. Para o autor a questdo da identidade
habitualmente se pde nas comunidades de ideias que as definem, onde ha a
presenca de diferenca e, por isso, também a crenca na necessidade de escolhas

continuas.

Bauman (2005) elucida Identidade como invencdo e nao descoberta; pode
falar apenas em construcao identitaria; é algo inconcluso, enquanto experimentacéo
infindavel, uma atividade a ser continuamente realizada. Para este soci6logo, a
esséncia da identidade se constroi em referéncia aos vinculos que conectam as
pessoas umas as outras (empatia, sinergia, relacdes mutuas), e considerando-se
esses vinculos estaveis dialeticamente. A identidade se apresenta no tumulto, ela é
uma luta contra a fragmentacdo, no entanto, suas intencdes de inclusédo e

segregacdo misturam-se e complementam-se.

Outro autor que dialoga com os conceitos identitarios de Zygmunt Bauman é
Stuart Hall, tedrico cultural e socidlogo jamaicano, que apresenta a perspectiva da
pés-modernidade, o conceito de identidades culturais. O autor entende que as
condicbes atuais da sociedade estdo “fragmentando as paisagens culturais de
classe, género, sexualidade, etnia, raca e nacionalidade que, no passado, nos
tinham fornecido sélidas localizagdes como individuos sociais” (HALL, 2006, p. 9). A
favor do reconhecimento da identidade Hall (2014) argumenta que, embora seja
construido por meio da diferenca, o significado ndo € fixo ou completo, ao ver a
identidade como uma questdo de “tornar-se”, “assumir-se” ou “vir a ser’. Segundo
Stuart Hall, apesar desta visao de sujeito soar como perturbador visto seu carater de
incerteza e imprevisibilidade, ela tem caracteristicas positivas, pois, de um lado
desestabiliza identidades estaveis do passado, e de outro, abre-se a possibilidade

de desenvolvimento de novos sujeitos.

Entende-se os apontamentos de Hall (2006; 2014), Bauman (2005), Cunha
(2007), Woodward (2014), Silva (2014) entre outros que discutem sobre as
influéncias da cultura, diferenca e identidade, do modo que um professor nédo é
professor sem considerar os atravessamentos de sua vida, para além do papel que
exerce profissionalmente. Talvez tenhamos que aprender a classificar menos o que
cabe ao homem e o que cabe a natureza, afirmando que, “mais do que nunca a

natureza nédo pode ser separada da cultura e precisamos aprender a pensar
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transversalmente as interacdes entre ecossistemas, mecanosfera e Universos de
referéncia sociais e individuais” (GUATTARI, 1999, p. 25). Entender essas relacbes
como insepardveis € algo que permite duvidar da apreensdo de um ser, e afirmar

uma identidade docente mutavel, flexivel e continua.

Podendo entender as conexdes entre os autores citados, de acordo com a
preocupacao central deste trabalho de pesquisa, o caminho percorrido corrobora ao
firmar tragos na busca de compreensdo de uma instancia singular que se refere as
contribuicbes dos elementos pessoal e profissional constituintes da identidade
docente, ao envolver historias de vida, formacédo e pratica. Considerando o cenario
da atualidade, é possivel observar a busca pela compreensdo do processo de
desenvolvimento identitario, tendo como sede o sujeito e sua relagdo com a
docéncia. As analises dos aportes tedricos levam a concluir que a forma como esses
autores discorrem sobre a identidade no trabalho (Dubar), a identidade na pos-
modernidade (Bauman) ou identidades culturais (Hall), oferecem fundamentos para
a compreensdo da constituicdo, formacdo, construgdo de novas e multiplas

identidades docentes.

Neste contexto, considera-se que “ser professor”, € ir além de suas funcdes
mais explicitas, visto considerarem essa constituicdo como dindmica e em constante
movimento, em que o sujeito se confronta com as mudancas e busca novas formas
de construir a imagem da educacao e construir-se a si, como profissional, como

professor/educador e como cidadao.

O estudo da questdo da identidade docente se torna pertinente quando o
profissional se assume professor. Pois, enquanto profissional da Educacao ele pode
atuar tanto como professor/pesquisador — “esse sujeito que ao pesquisar a sua
propria pratica adquire autoridade para modificad-la”, como afirma Alves (2010, p.
104) entendido como qualidade do profissional reflexivo, administrador
escolar, supervisor de ensino, orientador educacional, fildsofo da educacdo — ou
como estudioso de questdes educacionais de um modo geral. Percebe-se uma
grande éarea de atuacdo para atuacdo dos profissionais da educacdo, nao

envolvendo apenas a agdo de ensinar.

Embora, em principio, entenda-se o educador como um pedagogo, nem
sempre essa € a realidade, ndo se leva em consideragéo que um educador pode ter

formacdo em outras areas pedagogicas, como as Licenciaturas. Portanto este sera o
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préximo toépico a ser desenvolvido, relacionando os caminhos tracados nos estudos
sobre identidade e 0 que se apresenta nos estudos sobre formacéo inicial docente,
compreendendo ser o processo de formacado inicial o melhor momento para

reconhecimento de suas multiplas identidades.

3.1. ARELACAO IDENTIDADE E FORMACAO DOCENTE

Conforme as reflexbes apresentadas anteriormente, a identidade é
considerada como um movimento dialético que envolve o conjunto dos elementos
intimos e sociais referentes a consciéncia que uma pessoa tem de si mesma, e a
relacdo com seus diferentes; portanto, ao falarmos de identidade docente
abordamos os varios papéis que o professor possa assumir ao longo da sua atuacéo
profissional, envolvendo a reflexdo na acéo e sobre acgéo.

Entendendo identidade como algo mutavel e construido historicamente de
acordo com as necessidades e a demanda da profissdo, considera-se o0s
significados que o professor da a si mesmo e a sua docéncia, como elementos
pessoais desta construcdo identitaria. Como afirma Marcelo (2009, p. 109) “a
identidade profissional docente se constitui como uma interacdo entre a pessoa e
suas experiéncias individuais e profissionais”, o que torna ser fundamental na
construcdo de sua identidade docente, a valorizacdo da reflexdo critica superando
0s obstaculos existentes entre teoria e pratica, pois depende de como cada profes-

sor da significado a sua docéncia (NOVOA, 2002).

Tais pensamentos sdo contemplados por meio de reflexdes com os autores
citados que argumentam sobre a natureza dos saberes que envolvem a formacao
inicial de professores, esclarecendo a importancia da constituicdo de uma identidade
no processo de formacdao inicial de professores, ao inserir o trabalho como condi¢ao
e fonte da constituicdo de identidades profissionais, que por sua vez, inserem as
transformacdes sociais e culturais como fontes e condicionantes da forma como o
sujeito se vé e se narra (DUBAR, 2005; BAUMAN, 2005; HALL, 2006).

A forma como cada um de nés constréi a identidade profissional define
modos distintos de ser professor, marcados pela definicdo de ideais
educativos préprios, pela adop¢do de métodos e praticas que colam melhor
com a nossa maneira de ser, pela escolha de estilos pessoais de reflexao
sobre a acgdo. E por isso que, em vez de identidade, prefiro falar de
processo identitario, um processo Unico e complexo gracas ao qual cada um
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de nos se apropria do sentido da sua histéria pessoal e profissional
(NOVOA, 2002, p. 28).

A racionalizagdo técnica tomou conta do ensino, assim como a
proletarizacdo dos profissionais da educacgao, contribuiram na crise da identidade
docente, “obriga-o a refletir, a mudar, a lutar para ‘libertar-se’ e se inventar a si
mesmo, com o0s outros” (DUBAR, 2009, p. 255). Couto (2013, p.78) afirma “que a
formacgéo pedagodgica € fundamental para a construcdo de sua identidade docente e
que tal identidade precisa estar imbuida de uma pratica critico-reflexiva” acentuada
pelo processo de complexidade que envolve a educacdo e o ser professor na

modernidade.

Como o estudo trata-se de discutir e promover reflexdo quanto a formacao,
pratica e identidade docente para as licenciaturas, vale ressaltar que, de acordo com
a histéria da formacdo de professores, os saberes especificos ocupavam uma
determinada posicdo ao status do profissional com relacdo a sua formacao
pedagdgica, “por serem especialistas e licenciados nas suas disciplinas, [0S
professores] detém o dominio do conteudo a ser ensinado” (ALFONSI e PLACCO,
2013, p.67).

Compreende-se que esta visdo de deter o dominio do conteddo ou dominar
certas praticas contribuiu, de certa forma, para que a profissdo docente tenha sido
desvalorizada, proletarizada e baixo status social, ou talvez melhor dizer que sofreu
“‘um déficit de consideragao social” (MARCELO, 2009), quando comparada a
profissdes como médico, engenheiro, advogado. A palavra “Professor” lembra o
profissional que atua no ensino basico, cuja atividade nao é identificada como uma
profissdo que gera status social; o docente do Ensino Superior identifica-se
primeiramente com as sua profissdo (fisico, médico, biélogo, advogado) para,
depois, se referir como professor universitario (CUNHA, 2007). A identidade
profissional se constroi a partir do valor, da significacdo social da profissao, levando
consideracdo que ser um profissional da educacdo é uma profissdo complexa, que
necessita de uma cultura profissional docente e de um sistema eficiente de

formacdo.

A docéncia aparece como algo menor, gera uma problematica referente a
identidade profissional do professor, até porque o educador ndo se faz unicamente

dentro do campo educacional, “o professor ndo € um robd que se programa ou se
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adestra de acordo com as necessidades do momento” (GATTI, 1996, p.89), de
acordo com as politicas, os parametros, as diretrizes da educacdo que estdo sempre
a nos dizer o que ensinar, como ensinar, para quem ensinar, por que ensinar. O
conceito de cultura docente aqui abordado surgiu dos fundamentos apresentados
por Couto (2013) que investigou a UFPR Litoral defendendo em sua tese a
constituicdo da identidade docente de professores universitarios, que na época de
sua pesquisa a UFPR Litoral apresentava uma organizacao que promovia integracao
entre a comunidade académica para que juntos atuassem nas discussdes
pedagdgicas e a inovacdo proposta; as reunides do Conselho Diretivol’ aconteciam

CoOmo um grupo de estudos; neste caso, a autora constatou que:

existe uma cultura instaurada que privilegia as relagfes pedagdgicas de
modo a construir identidades que focam a docéncia, os processos de
ensino-aprendizagem e a concretizagdo da inovagdo proposta (COUTO,
2013, p. 165).

E na prética que o professor articula os elementos pessoais e profissionais
de sua identificacéo profissional e, portanto, também dé significado as suas multiplas

identidades

enquanto ator e autor, confere a atividade docente no seu cotidiano a partir
de seus valores, de seu modo de situar-se no mundo, de sua historia de
vida, de suas representacBes, de seus saberes, de suas angustias e
anseios, do sentido que tem em sua vida o ser professor. Assim como a
partir de sua rede de relagbes com outros professores, nas escolas, nos
sindicatos e em outros agrupamentos (PIMENTA, 2007 p. 19).

Portanto, compreende que a relacdo cultura e identidade lidam com a
questdo do sujeito com seu meio social, e a ideia da docéncia culturalmente é
estabelecida previamente aos processos formativos, assim “o estabelecimento de
uma cultura de docéncia torna-se fundamental para a construcdo da identidade
docente” (COUTO, 2013, p. 78); entende-se como cultura docente a importancia dos

conhecimentos praticos e tedricos de forma unificada.

Os estudos sobre identidade docente déo relevo a importancia da relacdo da
formacao inicial com a articulagdo entre os eixos de docéncia e da pesquisa na
construcdo da identidade do profissional da educa¢édo, mergulhada em uma pratica
critico-reflexiva, e envolvido com a realidade socio-politico-educacional na qual ira

se deparar no dia-a-dia do campo de atuacdo. Mas, para isso, as instituicdes de

17 Houve mudancas no setor apés a aprovacdo do Regimento do Setor Litoral da Universidade
Federal do Parana em 05 de setembro de 2013, este espaco passou a se chamar Conselho Setorial
mais estruturado e burocratico (RESOLUCAO N° 26/13-COUN).
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educacao superior formadoras de docentes precisam, juntas com as escolas de
educacdo basica, se posicionar e agir reflexivamente para que atinjam um unico
objetivo, corroborando de forma muatua para a formacéo dos futuros profissionais na

area da educacao.

Pois, assim, o sujeito tem a possibilidade de conhecer melhor a realidade
escolar, trazer novas solucdes e incentivar a capacidade investigativa que qualquer
professor necessita, podendo analisar tudo com o olhar docente e construir sua
identidade. Observa-se que tem crescido o entendimento de que o professor durante
o processo formativo deva realizar uma mediacdo reflexiva, que exige desse
profissional, conhecimentos especificos e pedagdgicos, ao mesmo tempo em que
dialoga com a realidade em que se insere. As instituicbes formadoras de docentes
precisam posicionar-se dinamicamente interagindo com a sociedade e com outras
instituicdes, ao tratar-se de interacdes interpessoais (ALARCAQO et al, 2001), visando
uma formac&o/acdo de docentes mais humanos para atuarem de forma reflexiva

sobre suas proprias praticas.

Com base nas reflexdes de Alarcdo et al (2001), se deduz que as
instituicbes repensem e se autoavaliem, levando em consideracdo seus projetos
educativos, se tornando organiza¢cdes nas quais aprendam e se qualifiguem néo
apenas 0s que nela estudam, mas também os que nela ensinam, gerando
conhecimento sobre si préprias; neste caso estariam ressignificando seus objetivos
como instituigées sociais (CHAUI, 2003) que (trans)formam n&o apenas profissionais

para a sociedade, mas cidadaos reflexivos.

A universidade publica sempre foi uma instituicdo social, isto €, uma acgao
social, uma pratica social fundada no reconhecimento publico de sua
legitimidade e de suas atribui¢cdes, num principio de diferenciagdo, que lhe
confere autonomia [...] Isso significa que a instituicdo tem a sociedade como
seu principio e sua referéncia normativa e valorativa, enquanto a
organizacdo tem apenas a si mesma como referéncia, num processo de
competicdo com outras que fixaram 0s mesmos objetivos particulares
(CHAUI, 2003, p. 5 - 6).

E na acdo e na interacdo social e histérica que nos constituimos, nesse
sentido, pode-se dizer que as representacOes e as identidades expressam as
realidades que nos constituem, portanto, aproxima-se identificacdo e
profissionalidade docente, na perspectiva da constante reflexdo sobre a pratica na
relacdo com a teoria e da significado que essa profissdo assume na sociedade. As

discussbes a respeito da identidade docente em torno dos cursos de licenciatura



59

orbitam na necessidade de se firmar a docéncia, uma vez que outros atributos sao
mais conceituados no mundo académico. Ndo é afirmar que os conhecimentos
pedagdgicos sobressaem em relacdo aos saberes especificos, mas ponderar que
ambos sejam trabalhados articulando as contribui¢cdes e reflexdes na relagdo mutua,

da mesma forma como os saberes tedricos podem colaborar com a prética.

Os estudos sobre identidade docente e formacao inicial do profissional na
area da educacado, remetem a reflexdes que buscam “ir além” do paradigma
tecnicista no processo de formacdo destes profissionais, principalmente os
professores de disciplinas consideradas assépticas, pois ainda estdo distante da
realidade e, por vez muito técnica, como uma conversao do profissional docente em
mercadoria. Que muitas vezes estdo submetidos a um projeto comum e homogéneo,
gue se opOe a formacéo/acao profissional, que ao promover conhecimento deixam
de despertar a reflexdo educativa, por ndo problematizar a realidade e, deixa de
levantar questionamentos que envolvam a propria formacdo, pois ndo buscam
romper paradigmas, numa perspectiva dialégica com as comunidades que o

profissional se envolve.

Um dos grandes desafios da busca em efetivar a formacédo do professor na
modernidade € justamente repensar o preparo do educador de modo que exista um
distanciamento das acdes predominantemente técnicas, possibilitando ao
licenciando, futuro professor, uma construcdo humana, social e profissional em uma
perspectiva critico-reflexiva, um fator importante para a articulacdo de uma pratica
educacional emancipatéria, que legitime os professores como produtores de saberes
(LIBANEO, 2002; NOVOA, 1997).

Contudo, os professores, quando comegcam com a docéncia nas diversas
areas, trazem experiéncias do que é ser professor, vividas enquanto alunos, nao
possuindo saberes pedagdgicos que o0s orientem na pratica docente. Pela
experiéncia da observacdo, desde a educacdo basica, ja se criam caracteristicas
que definem a identificacdo da profissdo docente, como afirma Marcelo (2009)
desde a escolha de cursar uma graduacgéo na area da educacédo o sujeito entra com
crengas pessoais, de imagens acerca do bom professor, de si como professor, e de
si como aluno (memoria de quando era estudante), permanecendo sem alteracdes

ao longo de sua formacao e o acompanha durante a vida profissional.
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A identidade docente vai, assim, se configurando de forma paulatina e
pouco reflexiva por meio do que poderiamos denominar aprendizagem
informal, mediante a qual os futuros docentes véo recebendo modelos com
0s quais vao se identificando pouco a pouco (MARCELO, 2009, p.116).

Do ponto de vista sociolégico, a identidade pressupde construcdo pelo
sujeito permeando suas relacdes e sua visdo de mundo, fornecida pelo contexto
social e histérico, “pela memdria coletiva, por fantasias pessoais, por aparatos de
poder, por revelagdes religiosas” (CASTELLS, 1999, p. 24). Estas experiéncias do
que é ser professor, fortalecem a formacédo de futuros profissionais reprodutores de
praticas arcaicas. Os estudos relacionados a identidade e formacg&o inicial de
professores apontam para a reflexdo na pratica, sobre a pratica como exercicio

fundamental para a construcéo da identidade docente do sujeito na formacéao inicial.

No caso da identidade docente, a referida construcdo se desenvolve no
contexto das instituicbes escolares e nas relacdes sociais que acontecem no
cotidiano. Assim enaltecer a dinamica do docente reflexivo, numa formacéo
profissional de carater investigativo, ressaltando as reflexdes de Pereira (2006) que
propdem a formagao do professor investigador, com objetivo de articular teoria e
pratica pedagdgica, que deve haver uma associacdo entre pesquisa e 0 ensino na

reflexdo e acdo didatica.

Nesse aspecto, Pimenta e Anastasiou (2002) resgatam a importancia de se
considerar o professor em sua propria formacéo, num processo de autoformacéo, de
reelaboracdo dos saberes iniciais em confronto com sua pratica vivenciada, segundo

0s autores a identidade € construida a partir da

significacdo social da profissdo; da revisdo constante dos significados
sociais da profissao; da revisao das tradicdes. Mas também da reafirmacéo
de praticas consagradas culturalmente e que permanecem significativas.
Praticas que resistem a inovag¢des porque prenhes de saberes validos as
necessidades da realidade. Do confronto entre as teorias e as préticas, da
andlise sistematica das préticas a luz das teorias existentes, da construcao
de novas teorias (PIMENTA e ANASTASIOU, 2002, p. 19).

Segundo Pimenta e Anastasiou (2002) é fundamental e de grande
contribuicdo os estudos sobre a identidade da profissédo do professor, de forma que
seus saberes, vao se construindo a partir de uma reflexdo na/e sobre a pratica.
Quanto aos saberes inerentes a docéncia, Tardif e Lessard (2005) afirmam que
estes saberes sdo necessarios ao exercicio da docéncia e devem estar em
comunhdo com os elementos identitarios de afirmacao profissional dos professores.

Comentam que a docéncia
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também exige uma socializacdo na profissdo e uma vivéncia profissional
através das quais a identidade profissional vai sendo pouco a pouco
construida e experimentada, e onde entram em jogo elementos emocionais,
de relagdo e simbdlicos que permitem que um individuo se considere e viva
como professor e assuma assim, subjetiva e objetivamente, o fato de
realizar uma carreira no ensino (TARDIF e LESSARD, 2005, p. 79).

No processo de formacdo de professores, nota-se ser fundamental a
importancia dos saberes experienciais produzidos no exercicio da docéncia, assim
como a socializacdo; as identificacbes ou reconhecimento profissional vivido e
desenvolvido nas escolas ou nas diversas vivéncias de trabalho. Portanto,
considerando os saberes pedagogicos, didaticos e da experiéncia do professor
direcionando, redirecionando, ampliando, transformando e ressignificando a acdo de

ensinar.

Deste modo, € possivel compreender que falar de Identidade docente esta
intimamente relacionado ao assunto formacao profissional do professor. De modo a
analisar o protagonismo docente no processo pedagogico propiciando ao futuro
professor a oportunidade de exercer a docéncia, a0 mesmo tempo em que reflete
sobre ela. Problematizando a docéncia considerando a praxis, a gestdo do
conhecimento e o desenvolvimento profissional, na construcdo da identidade do
professor partindo das condi¢des de trabalho, bem como dos saberes que lhe séo

inerentes.

3.2. TEORIAS E PRATICAS NA COMPLEXIDADE DA CONSTITUICAO
DOCENTE

Falar de processos identitarios, e docéncia estdo intimamente ligados ao
tema da formacao profissional destes sujeitos. Cujas praticas tém sido questionadas
e criticadas por suas caracteristicas aparentes de ndo mudanca, do ponto de vista
da formacao técnica e convencional. Na perspectiva das teorias sobre a identidade,
permite compreender 0 que estaria na base da aparente ndo mudanca, e assim
vislumbrar acbes para a formagdo que promovessem a conscientizagdo dos

professores sobre suas atividades, situando a histéria individual e social.

Podemos compreender a complexidade que envolve a formacao inicial
docente de acordo com Morin (2011), ao apresentar a complexidade entendida por

aquilo que foi tecido junto, fazendo analogia com a tapecaria:
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[...] a tapecaria é mais do que a soma dos fios que a constituem. Um todo é
mais do que a soma das partes que o constituem. [...] o fato de haver uma
tapecaria faz com que as qualidades deste ou daquele tipo de fio néo
possam se exprimir plenamente. [...] O todo é entdo menor do que a soma
das partes. [...] isso apresenta dificuldades para nosso entendimento e
nossa estrutura mental. O todo € ao mesmo tempo mais e menos do que a
soma das partes (MORIN, 2011, p.85-86).

Pensar o processo formativo complexo do professor implica investir em
possibilidades, mesmo que ainda sejam provisérias, sendo elas devires. Para
Deleuze (1987, p.25), “ndo tem um objetivo, ndo tende a um final, ndo € um
processo para um ser, pois se fosse ja teria alcangado seu objetivo”, neste caso a
formacdo do professor é marcada pela intensidade e nao pelo tempo em que
ocorreu. O ser do devir ndo é a combinagcdo em si, ndo se trata de acreditar na soma
de cada um desses fragmentos, 0 que podemos compreender que enquanto devir,

nunca se completa ao ponto de se considerar formado.

Infere-se que acreditar nestes processos formativos de identidades docentes
movedicas a possibilidade de constru¢des de subjetividades a partir de experiéncias
sociais, promovendo criacdes que potencializem outros sentidos além dos
significados profissionais de ser professor, onde a docéncia possa se construir nas
relacbes com o mundo, a partir das escolhas, acasos, agenciamentos e encontros.
Isso ndo significa que, no caso do professor, ora sejamos um professor, ora sejamos
outra coisa, mas que vamos compondo-nos continuamente como diferentes
professores/educadores, como fragmentos de uma unidade identitaria professor
infinito. Assim um professor ndo é sem considerar os atravessamentos de sua vida,

para além do papel que exerce profissionalmente.

A Abordagem Tecnicista na educacao foca o aprender a fazer, numa visao
de educacéo-treinamento com finalidade de maximizac¢ao da producéo, ndo havendo
espaco para a criticidade, orienta o saber pela razdo e experimentacdo. Neste tipo
de formacdo, trata-se a respeito de identidades fixas e imutaveis, “revelando assim o
culto do intelecto e do exilio do coracdo” (BEHRENS, 2013, p. 18).

O ensino entendido como aplicacdo técnica, como pratica dirigida a
obtencdo de resultados ou produtos previamente definidos, ndo é uma
pratica criativa, e sim apenas reprodutiva, dirigida a reproduzir nos alunos
0s objetivos que guiam seu trabalho (CONTRERAS, 2002, p. 101).

As inquietacOes de estudos vém considerando os processos complexos, dos
quais 0s sujeitos participam e se transformam por meio dele, refletindo nos

processos de humanizagcéo docente, e a relagcao da identidade corroborando para



63

despertar a profissionalidade. Talvez pensando Profissionalidade como juncéo entre
profissdo e personalidade, mas como afirma Bazzo (2007) o termo coincide nas
discussbes referentes ao elo empético entre os temas identidade e formacéo
docente no contexto a ser estudado. Afirma-se profissionalidade

por ndo ser estatica, obriga a uma permanente elaboracdo, devendo ser
analisada de acordo com o momento historico e com a realidade social em
gue se materializa. Além de considerar fortemente o contexto sécio-politico
e cultural do exercicio docente, demanda também uma discusséo
sofisticada sobre a subjetividade do professor (BAZZO, 2007, p. 88).

Considerando os diferentes aspectos associados, saindo dessa forma da
mera Didatica normativa, que instrui a receita de como ensinar, avancando para uma
forma de entender a didatica como uma das areas da pedagogia, que estuda a
pratica pedagodgica que envolve 0s sujeitos que atuam, em que pretende-se
subsidiar o profissional da educacao em reflexdes que Ihe permite analisar, discutir e
compreender o papel da didatica como &rea de estudo relacionada em suas

multiplas significacdes.

Considerando a atual fase de conflitos politicos, ideoldgicos/ filoséficos e
sociais, 0 amago na formagdo de professores sugere a abordagens
problematizadoras da realidade educacional e social, sobre o papel humano do
professor. Aponta-se necessidade de avanc¢os, a medida que progride a formacao
inicial do professor juntamente a capacidade de autorreflexdo e de conhecimento.
Portanto, visa uma formacédo de viés emancipatorio para incluir a capacidade de o
estudante tornar-se protagonista de sua propria formacao, como sujeito sensivel a

suas experiéncias e ao mundo gue o rodeia.

Ao distinguir os processos de uma identidade docente que visa um
profissional reflexivo, critico e maleavel perante o campo de atuacédo, envolvendo o
periodo de formacéo inicial do professor perante as demandas que a sociedade
vigente necessita. A formacao entrelacada aos elementos identitarios potencializa a
flexdo da pratica na pratica exigindo dos professores certos movimentos, de
experiéncia e de experimentacbes, que deve progressivamente excluir a logica
disciplinar como fundamento da formacdo docente, por meio de ciclos de
continuidades e de rupturas, seus questionamentos identitarios e éticos, sua relacao
complexa com os saberes de diversas fontes, seus momentos reflexivos mesclados

de afetos, transformando a docéncia num processo humanizado.
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Assim, a formacdo de professores deve investir vigorosamente em uma
educacdo na acao, no dialogo e na participacdo, respeitando a dignidade e a
autonomia do educando, no compromisso com a praxis (acdo e reflexdo da
realidade), carregada de humanismo e fundamentada cientificamente (FREIRE,
2013).

Isto tudo gera um campo de possibilidades para esse sujeito, de modo que
ele problematize mais a vivéncia da prépria pratica, a sua funcdo social de
professor e que ele tenha uma viséo critica da educacéo, a ponto de realizar
a reconstrucao racional da historia da prépria pratica vivida (ALVES, 2010 p.
105).

Em alguns casos, pode-se perceber a formacgao inicial de professores se
apresentar sem a valorizacdo do ser humano como individuo, o seu trabalho criativo
e sua vivéncia harmonica com a natureza. Ha4 também falta de consideracdo com o
desenvolvimento protagonista do licenciando, ao perceber o futuro docente como
sujeito autbnomo com liberdade para aprender ao viver momentos de

autorrealizacéao.

A formacéo reflexiva é dindmica ao apresentar metodologia que acolhe, que
instiga o desenvolvimento de capacidades e habilidades, proporcionando
espontaneidade e vivéncia dentro de condutas democraticas, assim ndo apenas
formando profissionais de/com qualidade, mas formando sujeitos para a vida. E é
desse aspecto, principalmente, o do lado humano, que uma parte da sociedade

contemporanea se ressente e pede mudancas.

Os discursos apresentados nos estudos sobre identidade docente
envolvendo seus processos na formacao inicial corroboram para a constituicdo de
uma identidade do professor num processo que estimule a multiplicidade,
proporcionando a desterritorializagcdo desses processos educativos convencionais, e
que nos induz a um posicionamento de luta contra um controle imposto por regimes
opressores, para a producdo de diferencas que nos afastam da

compartimentalizagdo de saberes limitados em si mesmos.

Durante os processos de formacgao inicial, fortalecido ao construir uma
identidade Professor/Pesquisador (reflexivo), traduz a Ideia de profissionalidade que
ao longo do processo de formagdo o sujeito vai se constituindo, modificando,
entrando na profissdo; isso passa a fazer parte ndo sé dos seus conhecimentos ou

das suas competéncias, do seu modo de ser, de ler o mundo, mas na
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problematizacdo de quais os desafios de sua realidade e como se colocar em face

aos desafios e assumir um ser professor em seus multiplos aspectos.

Uma formacdo que se inicia da problematizacdo da préatica em busca de
teoria e retorno para a prética, uma formacado inicial na préxis, envolvendo os
elementos pessoal e profissional na construcao de identidades possibilitando que o
professor se organize. Pois, enquanto formacéo e pratica profissional, a identidade
docente se constitui na base de uma visdo de mundo e cultura profissional, ou seja,
como a profissdo docente é entendida neste mundo. Esta formacéo proporciona que
futuros professores lidem com conhecimentos ditos formais (pedagégicos e de
conteudos) e as concepcbes como ele vai compreendendo sua relacdo com 0s

estudantes.

Uma formacéo na agao coloca o sujeito em formacado como protagonista. Ao
problematizar sua propria formacao, define caminhos e cria alternativas, na praxis de
conhecer, viver, refletir e lutar. Infere-se a identidade como algo que néo se possui,
mas se desenvolve durante uma vida, o profissional da educacdo constroi sua
identidade no fato relacional entre teoria e pratica, em constante reflexdo critica

sobre sua formacéo/acao, num exercicio que mescla razao e paixao.

Portanto constituir identidade docente no processo de formacéo inicial do

professor/educador tem sua relevancia uma vez que,

investigar o que pensa, sente e faz o professor & muito importante, mas é
preciso prosseguir nessa investigacdo, para relacionar essas opinides e
sentimentos aos seus processos de aprendizagem da docéncia e seus
efeitos na sala de aula (ANDRE, 2010, p. 176).

Quanto a relacdo da emocéao aos processos de aprendizagem da docéncia,
esta pesquisa procura observar como isso ocorre na proposta de formacéo do curso
de Licenciatura em Ciéncias na UFPR Litoral. Levando em consideragao o que foi
apresentado sobre identidade, portanto, conclui-se que pensar, refletir, ir além, se
permitir, sGo processos que fazem parte de uma caminhada, de idas e vindas
incompletas, ciclos formativos de (re)construcdo. Se vocé esta construindo um
caminho diferente ndo significa que vocé esteja fora do seu caminho, s6 esta a
percorrer um outro, mas “que essa construgcao opere em favor da educacdo como
pratica da liberdade” (ALVES, 2010, p. 95). Parar n&do significa estagnar no tempo.
Olhar para tras, refletir, sentar, faz parte de uma ida.
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Estando a ideia de identidade docente definida conceitualmente ao
compreender a complexidade que envolve a formacéo inicial de professores, que se
pode considerar como um movimento dialético envolvendo o pensar, refletir, como
processos que fazem parte de um caminhar de ciclos formativos de (re)construgéo,
no proximo capitulo sera apresentado o delineamento da pesquisa e analise dos

dados constituidos.
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4. METODOLOGIA DA PESQUISA

S6 se vé bem com o coracdo, o essencial € invisivel aos
olhos.

Antoine de Saint-Exupéry

No periodo de margo a junho de 20158, almejava-se aprofundar os estudos
que iniciaram na graduacdo, em que busquei compreender as provaveis
similaridades entre o Estagio Supervisionado desenvolvido no curso de Licenciatura
em Ciéncias e o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), o
tema identidade docente aparecia de forma muito timida, envolvida na correlacédo
entre escola e universidade na formacao do professor. Mas, paulatinamente cativado
em longas reflexdes nos encontros de orientacdo e socializacdo no Grupo de
Pesquisa em Ensino e Aprendizagem em Ciéncias e em Matematica (GPEACM),
este trabalho de pesquisa foi se construindo, permeando os referenciais tedricos
sobre o curso de Licenciatura em Ciéncias, identidade e formagéo inicial docente.

De agosto a novembro, os estudos centraram em reflex6es a fim de decidir
qgual caminho metodologico seguir na coleta de dados e como seriam realizadas
suas andlises. Portanto ao refletir sobre o0 método que melhor se enquadrasse a
respeito do fendbmeno observado, o objeto de estudo, levando em conta seu
contexto e sua complexidade, seja por ser também distinto de outros casos. Optou-
se por considerar a metodologia de Estudo de Caso, principalmente, ao tratar de

identidade, considerando as

diversas formas de interpretagbes da vida, formas de compreensdo do
senso comum, significados variados atribuidos pelos participantes as suas
experiéncias e vivéncias e tentar mostrar esses significados madltiplos ao
leitor (ANDRE, 2011, p. 20).

Portanto, ndo se espera apenas responder ao problema de pesquisa, ou as
diversas outras questbes que podem surgir além daquelas ja respondidas nos

capitulos anteriormente. Em vista disso, este trabalho constitui-se uma pesquisa de

18 Neste mesmo periodo eu estava finalizando a especializacdo em Educacdo Ambiental - Espacos
Educadores Sustentaveis, o tema identidade emergia, porém compreendido apenas no que diz
respeito a instituicdo escolar, como um espaco educacional onde professor e alunos construam
conhecimentos de forma mutua e reciproca enriquecendo o0 pensamento critico. Mas ao ter cursado a
disciplina “Didatica na Educacgéao: diferentes abordagens”, no curso de especializagdo em Didatica e
Processos Educacionais, que entdo surgiram as primeiras reflexdes com os referenciais teéricos a
respeito do tema identidade docentes.
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natureza qualitativa, envolvendo processos que possibilitam tracar caminhos para
conhecer as multiplas relagbes de seus sujeitos com o0 meio, nesse caso, na

formacao/acéo dos licenciandos em Ciéncias.

O Estudo de Caso como estratégia de pesquisa definiu-se ao examinar
acontecimentos dos quais ndo se podem manipular, isto é, a compreensao das
partes requer apreensdo de suas inter-relacfes; compreender e descobrir como as

coisas ocorrem e por que ocorrem (YIN, 2015).

Este foco foi escolhido por ndo ser um método sistémico de pesquisa, mas
uma forma de observacao do fenbmeno a ser estudado, cuja preocupacao central é
a compreensdo de uma instancia singular, com uma perspectiva exploratéria,
descritiva e interpretativa a respeito de seus significados para as pessoas ou 0 grupo
estudado, deste modo, o estudo de caso possibilita reunir diversas ferramentas de
coleta de dados convergentes com tal orientacdo (BOGDAN e BIKLEN, 1994;
MOREIRA, 2011; YIN, 2015).

Pelo fato do processo possibilitar a visibilidade do novo, ndo como definitivo,
mas dialeticamente provisério ao envolver trés ferramentas para a constituicdo de
dados para andlise: observagdo participante!®, entrevistas semiestruturadas e a
analise de documentos. Estas ferramentas obedecem ao requisito da abrangéncia
dos processos de pesquisas e da confirmacdo de informacdo, atendendo as
expectativas que nao centram apenas na preocupagdo na Vvalidacdo das
informagdes, mas se ampliam em uma melhor descri¢cao, explicagdo e compreensao
das informacdes constituidas (ANDRE, 2011; BOGDAN; BIKLEN, 1994: YIN, 2015).

Para um reconhecimento detalhado do campo de observacao e a interagao
com individuos envolvidos, a observacao participante € melhor instrumento de
investigacdo; de acordo com Yin (2015), o periodo de tempo para a observacado
pode variar muito. Becker (1999) define esta acdo de constituicdo de dados do

pesquisador através de sua participagdo na vida cotidiana do grupo, o que define

19 A observacdao direta ou participante auxilia o pesquisador a um contato mais direto com a realidade
pesquisada, frequentemente utilizada em estudos antropolégicos, aproxima as relacbes
metodolégicas do Estudo de Caso com a Etnonometodologia, uma pequena fragilidade do processo
investigativo que resulta em classificacdes, por exemplo, estudo de caso etnogréafico. Observagao
aqui compreendida como uma ferramenta de coleta de dados, que ndo consiste em apenas ver ou
ouvir, mas em examinar fatos ou fendmenos que se desejam estudar, elemento basico de
investigacao cientifica que muitas vezes é nao é utilizado (LAKATOS e MARCONI,1992; YIN, 2015).



69

observacao participante, pois se leva em consideracdo um grau de interacdo com a

situacao estudada, afetando-a e sendo afetado.

Neste sentido, no primeiro semestre de 2016 participei das reunides de
Camara do Curso de Licenciatura em Ciéncias?®®, compreendendo este ser o
momento de avaliacdo, construcao e reflexdo dos projetos desenvolvidos nas turmas
de graduacdo do curso em destaque; nestes encontros estdo presentes 0s

professores ativos no curso, e os licenciando em Ciéncias.

A observagao neste sentido contribuiu no reconhecimento do processo
formativo. Devido a aprovacdo do Regimento do Setor Litoral no segundo semestre
de 2013, algumas mudancas significativas ocorreram no PPC, as camaras de cada
cursos se tornaram totalmente responsaveis em gerir os espacos pedagoégicos ICH e
PA.

A relacdo entre observacdo e entrevista é compreendida como uma acgao
reciproca, considerando que a observacdo constituir uma ferramenta de
investigagdo, que usualmente se complementa com a entrevista semiestruturada, ao
possibilitar que sejam exploradas outras questdes que surjam no decorrer da
pesquisa. Por outro lado, a entrevista como ferramenta que tem a finalidade de

aprofundar as questdes e esclarecer os problemas observados.

Nessa perspectiva fundamenta-se a escolha em realizar as entrevistas com
apoio dos egressos do curso de Licenciatura em Ciéncias, estando sempre atento a
caracteristica de dar énfase no processo, naquilo que ocorreu ou esta ocorrendo, e
nao no produto ou nos resultados finais. Bourdieu (1998) reforca que, neste contato
direto com o0s sujeitos pesquisados, € essencial que 0 pesquisador equipare sua
linguagem a dos sujeitos pesquisados, mesmo porgue, ao realizar uma entrevista, a
melhor abordagem € aquela feita de maneira indireta, como uma conversa, deixando
gue o entrevistado tenha liberdade para conduzir os assuntos, mas com O

entrevistador mediando tal conversa.

A Uultima ferramenta a ser detalhada, mas a primeira a ser utilizada,
principalmente no inicio da construcdo deste estudo de caso, se trata da constituicao

de dados por meio de analise documental que consiste em identificar, verificar e

20 O total foram sete encontros quinzenais, estive presente apenas em cinco, que ocorreram nas
tardes das tercas-feiras, duas reunibes de cémara ocorreram no periodo noturno para que maior
namero de estudantes estivesse presente.
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apreciar os documentos com uma finalidade especifica e, nesse caso, preconiza-se
a utilizacdo de uma fonte de informacdo para complementar os dados e permitir a
contextualizacdo das informagdes contidas nos documentos. Formando um ciclo
recursivo de interpretacdes, envolvendo as trés ferramentas de coleta de dados, e
que estes “documentos sdo usados no sentido de contextualizar o fenédmeno,
explicar suas vinculagcdes mais profundas e completar as informacdes constituidas
através de outras fontes” (ANDRE, 2011, p. 28).

IMAGEM 2 — CICLO RECURSIVO DE INTERAGAO ENTRE AS FERRAMENTAS DE COLETA DE
DADOS PARA O ESTUDO DE CASO, COM BASE NA TRIANGULAGAO DE TRIVINOS.

Anadlise de
documentos

Observacao Entrevistas
participante semiestruturadas

FONTE: O autor (2017).
Este estudo considerou o Projeto Politico-Pedagogico (PPP) do Setor Litoral
UFPR, assim como o Projeto Pedagégico do Curso (PPC) de Licenciatura em
Ciéncias, com base nas pesquisas realizadas (artigos, dissertacdes e teses) sobre a
proposta deste setor da instituicdo que demonstram evidéncias significativas de
impacto na formacéo, fortalecendo e/ou incorporando novos valores e concepcdes

na formacgéo inicial de professores.

Entre tantos outros caminhos metodolégicos, a escolha do estudo de caso
como caminho a ser trilhado possibilita uma analise minuciosa das informacoes,
além de melhor descricdo dos fatos sem julgamentos. Trivifios (1987) sugere a
triangulacdo ao envolver as trés ferramentas para constituicdo e posteriormente
analise dos dados, “um importante ponto forte da coleta de dados do estudo de caso
€ a oportunidade de usar diferentes fontes de evidéncia” (YIN, 2015, p. 123),
tambémpelo fato do processo possibilitar a visibilidade do novo, ndo como definitivo,
mas dialeticamente provisério. Ou seja, todo esse processo corrobora para uma

melhor estrutura e leitura da andlise dos

processos e produtos centrados no sujeito; em seguida, aos elementos
produzidos pelo meio do sujeito e que tém incumbéncia em seu
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desempenho na comunidade e, por ultimo, aos processos e produtos
originados pela estrutura sdcio-econémica e cultural do macroorganismo
social no qual esté inserido o sujeito (TRIVINOS, 1987, p.138-139).

Afinal, o objetivo deste trabalho ao compreender o curso de Licenciatura em
Ciéncias da UFPR Litoral, € de buscar indicadores (elementos identitarios) a serem
analisados, que revelem possiveis contribuicbes na constituicdo de Identidades

Docentes dos licenciandos, como cada sujeito da significado a sua docéncia.

Ao mencionar a formacao inicial de professores, o Curso de Licenciatura
propde formacado inicial docente procurando garantir, um processo de formacao
humana, social e profissional, critica e reflexiva da realidade educacional,
envolvendo um processo de autoformacao, de reelaboragéo dos saberes iniciais em
confronto com sua pratica vivenciada, de forma que seus saberes véo se

construindo a partir de uma reflexdo na/e sobre a pratica (Reflexdo-acao- reflexao).

Acredita-se que estas ferramentas corroboram com abrangéncia dos
processos de pesquisa e da confirmacao de informacédo, atendendo as expectativas
de ndo centrar apenas na preocupacdo na validacdo das informacdes, mas se
ampliam em uma melhor descricdo, explicacdo e compreensdo das informacdes

constituidas.

Descrever as acles e representacdes dos envolvidos, como diria Giroux
(1986) num terreno cultural caracterizado por varios graus de acomodacdao, e assim
poder compreender o papel e a atuacdo de cada sujeito nesse complexo interacional
onde acdes, relacbes e conteldos sdo constituidos, negados, reconstruidos ou
modificados. Contestacdo e resisténcia, num laco sinérgico e empatico de uma

pluralidade de linguagem e objetivos conflitantes.

Neste sentido, o estudo da prética escolar ndo pode se restringir a um mero
retrato do que se passa no seu cotidiano, mas deve envolver um processo
de reconstrucdo dessa pratica, desvelando suas mudltiplas dimensdes,
refazendo seu movimento, apontando suas contradices, recuperando a
forga viva que nela esta presente (ANDRE, 2011, p.42).

Portanto realca o uso de um plano de trabalho aberto e flexivel que
possibilite perceber o movimento na formacgéao dos licenciandos ao lidarem com as
trés fases formativas e os trés eixos pedagogicos do PPP e PPC do curso de
Licenciatura em Ciéncias da UFPR Litoral, dimensBes eventualmente t&o
importantes que reforcam a necessidade de considera-las em sua complexidade e

em suas inter-relacgdes.
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Este processo destaca a forma como cada um destes sujeitos constroi sua
identidade profissional, com modos distintos de ser professor, marcados pelos ideais
educativos proprios, pela ado¢cdo de métodos e préaticas que colaboram melhor com
a nossa maneira de ser, pela escolha de estilos pessoais de reflexdo sobre a acéo.
Noévoa (2002) defende a ideia de processos identitarios, como um processo Unico e
complexo ao qual cada um de nos se apropria do sentido da sua histéria pessoal e
profissional, afirmando que a identidade estudada neste caso ndo € algo que se

define e limita-se.

4.1. A METODOLOGIA DE ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA (ATD)

A escolha da metodologia de Analise Textual Discursiva (ATD) para a
andlise dos dados constituidos durante o desenvolvimento do corpus, contribui para

a construcdo de um olhar aprofundado em relacao a pesquisa, pois:

Pesquisas que utiizam a Analise Textual Discursiva envolvem
necessariamente o pesquisador. Este ndo apenas se assume sujeito com
voz prépria, mas também sofre as influéncias das vozes dos outros sujeitos
gue participam da sua pesquisa, propiciando espacos para transformacgdes
e crescimentos genuinos do pesquisador ao longo do processo de andlise
(MORAES e GALIAZZI, 2011, p. 191).

A ATD oferece a pesquisa qualitativa uma metodologia de analise flexivel,
ao mesmo tempo em que, a abordagem possibilita diferentes interpretacdes e

inferéncias significativas no processo de compreensao.

by

Devido a especificidade do objeto de estudo, apos a estruturacdo do
trabalho de pesquisa como estudo de caso, e compreensdo da fundamentacao
tedrica, a analise textual discursiva auxilia nas descricdes sistematicas dos
processos formativos observados no curso de Licenciatura em Ciéncias. Os dados
ou “corpus” da analise ndo se limitam apenas a produgdes textuais, mas pode-se
também incluir imagens e outras expressdes linguisticas (MORAES e GALIAZZI,
2011).

No presente estudo utilizam-se textos produzidos especialmente para a
pesquisa, por exemplo: transcricdes de formularios e entrevistas semiestruturadas;
formando um conjunto de material empirico, pela qual se pretende aprofundar a
compreensao dos fendbmenos propostos na investigacdo a partir de uma analise

rigorosa e criteriosa desse tipo de informacé&o. Isto €, ndo pretende testar hipoteses
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para comprova-las ou refuta-las ao final da pesquisa; a intencdo é a compreensao,
dos processos observados e descritos na formacdo de professores do curso de

Licenciatura em Ciéncias na UFPR Litoral.

E relevante entender que textos expressam discursos correspondendo a
uma multiplicidade de sentidos, em relacdo aos fenbmenos investigados; deste
modo ressalta o conceito de identidade docente ao definir a historia de vida, a
formacao e a préatica docente como elementos constituintes do processo identitario
profissional do professor, de acordo com as reflexdes apresentadas por Farias et.
al., (2011), Dubar (2005), Bauman (2005) e Hall (2006). Tais autores ressaltam
guestdes muito caracteristicas e presentes no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da
UFPR Litoral, que é suporte da construcdo da Proposta Pedagdgica do Curso (PPC)
de Licenciatura em Ciéncias ao tratar o aluno como sujeito corresponsavel de seu
processo de aprendizagem, respeitando limites humanos, engajado em um processo

de auto-organizacédo e autoprodutividade (UFPR, 2008).

Em sintese, ao analisar a PPC do curso de Licenciatura em Ciéncias,
compreende que os licenciandos experimentam sua formacdo em trés fases na
busca de conhecer-compreender-propor e agir, na valorizacdo das interacfes
culturais e humanisticas, e no desenvolvimento de projetos de aprendizagem, 0s
quais possibilitam a autonomia e o protagonismo dos académicos. O que se pode
perceber na relagdo no desenvolvimento do sujeito permeando a formacgao
profissional, ao tomarem para si uma visdo de mundo emancipatéria, que
dialeticamente se constituem e organizam todo o curso, de forma flexivel e aberta a

atender as demandas de cada turma.

Neste caso, a Andlise Textual Discursiva (ATD) se caracteriza como “uma
abordagem de anadlise de dados que transita entre duas formas consagradas de
analise de pesquisa qualitativa, que sdo a Analise de Conteudo e Andlise de
Discurso” (MORAES e GALIAZZI, 2006, p. 118). Portanto, a ATD:

pode ser compreendida como um processo auto-organizado de construcéo
de compreensdo em que novos entendimentos emergem de uma sequéncia
recursiva de trés componentes: desconstrucéo do corpus, a unitarizacdo, o
estabelecimento de relagdes entre os elementos unitarios, a categorizagéo,
e o captar do novo emergente em que nova compreensdo € comunicada e
validada (MORAES e GALIAZZI, 2011, p. 12).

O processo descrito pode ser compreendido como um ciclo recursivo de

constante movimentacdo. O primeiro passo envolve a desconstrugdo do corpus
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(unitarizacao), processo intuitivo envolvendo a fragmentacéo dos textos produzidos
(entrevistas semiestruturadas e formulario), estabelecendo relacdes entre a escrita e
pensamentos do autor, ou seja, as unidades de significado ou ideias isoladas.
Desconstruir 0s textos pareceu de inicio uma desorganizacdo, e que as falas dos
sujeitos estavam se perdendo. O que ocorreu foi, a falta de compreenséo de que a

unitarizacdo é uma outra forma de organizacao, ela € apenas diferente.

O segundo passo, apos “explorar em detalhes os sentidos dos textos do
corpus” (MORAES e GALIAZZI, 2011, p. 42), caminha-se em direcdo a
categorizacdo (emergéncia do novo), interpretacdo de metatextos validados com
falas dos interlocutores, constituindo em redes de conversas, um coletivo
envolvendo os sujeitos entrevistados o autor e o referencial tedrico estudado,
reconstruindo um novo texto, focalizando “ao mesmo tempo em que se constituem
em uma visdo completa, apresentam-se cheios de lacunas e elementos implicitos”
(MORAES e GALIAZZI, 2011, p. 43); processo misto entre deducéo constituida por

categorias “a priori” e indugdo com base nos conhecimentos tacitos.

Com o préximo passo vem a comunicacao, ao expressar as descricdes e
interpretacbes sobre os fenbmenos investigados. No terceiro passo esta o desafio
de tornar compreensiveis os fenbmenos observados, em que nova compreensao é
comunicada e validada, construido por meio de leituras, e releituras dos metatextos,
afinal, como afirmam Moraes e Galiazzi (2011), toda leitura ja € uma interpretagéo e

um texto sempre possibilita construir multiplos significados.

Este procedimento de desconstrucdo e reconstrucdo dos textos, em que a
escrita recursiva é ferramenta epistémica no desenvolver da argumentacdo ao
construir unidades de significado, categorias e metatextos, mostra 0 movimento das
compreensodes, informacdes e experiéncias a partir dos registros produzidos pelas
reflexdes dos sujeitos, para construir conhecimento, possibilitando um olhar atento
diante das observacgdes, que permite realizar reflexdes mais aprofundadas sobre os
dados coletados, os quais levaram a compreender as contribuicbes dos elementos
identitarios no processo de formacdao inicial dos licenciados em Ciéncias pela UFPR

Litoral.

De acordo com Moraes e Galiazzi (2011, p. 27) “o que se propde na andlise
textual discursiva é utilizar as categorias como modos de focalizar o todo por meio

das partes”. Nesta perspectiva da-se relevo a duas categorias produzidas pelo
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processo de analise misto, de metodologia dedutiva e indutiva, por emergirem de
leituras e se consolidarem posteriormente leitura do “corpus” da analise. No método
dedutivo as categorias sdo inferidas das teorias que fundamentam a pesquisa
constituindo “a priori”, previamente a leitura do corpus, e as categorias produzidas
pelo método indutivo com base nos conhecimentos tacitos do pesquisador

auxiliando a reorganizar na andalise o conjunto produzido previamente por deducao.

As categorias podem ser consideradas como “caixas” em que os dados sao
depositados, constituindo conceitos que possibilitem nova compreensdo sobre o
fenbmeno pesquisado. A primeira categorizacdo destaca a formacdo e suas
relacbes com os saberes e experiéncias da docéncia, ou seja, relaciona-se ao
elemento profissional (formacdo e pratica), dividida entre formacdo e pratica
compreende o contexto de socializacdo do sujeito. Este processo apoiado na cultura
docente constitui o futuro professor como um coletivo, exigindo que o licenciando
assuma condi¢do de educando e educador, alguém que vai fazendo e refazendo a

sua profissao, crescendo como pessoa e como profissional.

A segunda categoria reconhece a influéncia de elementos de natureza
biografica no modo como nos constituimos profissionalmente, que diz respeito ao
elemento pessoal (histéria de vida), dado que o sujeito em seu desenvolvimento
pessoal possui uma bagagem social, de visdo de mundo, de formas de interagir com
as coisas ao seu redor, de compreender sua condicdo humana, e articula com sua

profissdo tornando capaz de realizar aquilo que acredita.

Ambas as categorias parecem dar visibilidade as relacbes e fatores
socioculturais que afetam a dinamica da instituicdo, uma vez que se apresentam em
sua totalidade. A analise possibilitard a descricdo de quais contribuicbes dos
elementos identitarios podem ser identificadas para a constituicdo de ldentidades
Docentes dos licenciandos futuros professores de Ciéncias formados pela UFPR
Litoral. Portanto mergulho na multiplicidade de vozes que constam o corpus de
analise, na busca de elaborar de um texto que amplie a compreensédo dos fatos

observados neste estudo de caso.

No decorrer da unitaristazdo percebi que muito da vida nao fica bom por
escrito, as falas dos sujeitos carregadas de emocao por reviverem lembrancas nédo
pareciam as mesmas ouvidas antes da transcrigdo. Neste mergulho profundo com a

ATD senti o balancar de ondas turbulentas de péanico, grande receio de néo estar
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ouvindo/escutando direito 0 que o outro queria me dizer. Levou um certo tempo até
entender que as ondas de panico eram na verdade empurrdes para novas

conversas, no proximo capitulo apresento os resultados destes dialogos.
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5. O “CORPUS” DE ANALISE: A IMERSAO NOS DISCURSOS

Escutar, olhar, ler equivale finalmente a construir-se. Na
abertura ao esforco de significacdo que vem do outro,
trabalhando, esburacando, amarrotando, recortando o
texto, incorporando-o em nds, destruindo-o, constituimos
para erigir a paisagem de sentido que nos habita.

Pierre Lévy

A metodologia da Andlise Textual Discursiva possibilitou a imersdo em torno
do problema de pesquisa, de forma que pude atingir o equilibrio contemplando as
vozes dos egressos na compreensdo dos processos observados, portanto apresento
neste capitulo as conversas e aprendizados que ocorreram no encontro presencial

para a entrevista semiestruturada, e por meio da leitura do formulario.

Uma entrevista semiestruturada presencial foi realizada com um professor
ativo no curso, com objetivo de reconhecer o curso de Licenciatura em Ciéncias
referente ao novo PPC que entrou em vigor em 2014, assim como 0s andamentos
do Setor Litoral com a aprovacdo do Regimento em 2013, em 2015 houve a
realizacdo de eleicdo para Direcdo, e suas influéncias puderam ser observadas no
acompanhamento das reunifes da Camara do curso, esta entrevista foi realizada no
segundo semestre de 2015, pois contemplava o trabalho da disciplina “Tendéncias

Atuais da Pesquisa em Ensino de Ciéncias”.

O primeiro contato com 0s egressos, primeiro semestre de 2016, foi
realizado por meio de um formulério on-line (Apéndice B), utilizado como recurso de
pré-entrevista. O questionario continha 21 perguntas, abrangendo assuntos
referentes a relacdo que os egressos tinham enguanto discentes, com a formacéao
proposta pela UFPR Litoral, conforme o PPC do curso de Licenciatura em Ciéncias.
Nestes oito anos de curso, cinco turmas se graduaram, sabe-se que no periodo

destas cinco turmas graduadas foram registradas 165 matriculas.

No primeiro ano de oferta do curso ocorria 0 denominado vestibular de
inverno realizado no més de julho ou no més de maio (maior frequéncia 2009 a
2012), com o ingresso dos estudantes no mesmo ano do vestibular 2° semestre do
ano. Atualmente o vestibular acontece no més de novembro (desde 2014), com

entrada dos graduandos no 1° semestre do ano seguinte.
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O formulario foi disponibilizado para 40 professores graduados em
Licenciatura em Ciéncias até o periodo de 2011; destes egressos 11 responderam

ao Questionério (formulario on-line).

A tabela 1 apresenta a relagdo do periodo de formacdo dos licenciando,
observando que Carolina ingressou no curso em 2008, mas sua graduacdo ocorreu
em 2014.

TABELA 1 — EGRESSOS DO CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS - 2008/ 2011

Ano

Aluno egresso (Pseudénimo) | Ingresso | Egresso Nativo do Litoral Reside no Litoral
Gilberto 2008 2012 X
Artur 2009 2013

Roque 2010 2014 X X
Carolina 2008 2014

Fernanda 2009 2013 X X
Helena 2009 2013 X X
Bia 2010 2014

Livia 2010 2014 X X
Luciana 2010 2015 X
Rosalia 2011 2015 X
Silvia 2011 2015 X

FONTE: Proprio autor.

Outro fato observado foi a relagdo com o desenvolvimento local e a relagéo
com a comunidade do Litoral Paranaense; dos 11 egressos do curso, 7 (63,6%)
residem no Litoral, sendo apenas 4 nativos (Gilberto, Roque, Fernanda, Helena e
Livia) e 3 vieram de outras localidades (Luciana, Rosélia e Silvia), mas hoje habitam
o Litoral, e o consideram muito mais do que apenas o lugar em que moram; apenas
Artur, Carolina e Bia ndo sdo nativos do Litoral assim como ndo moram na regido

litoranea do Parana.

Sobre o histérico dos egressos, foi questionado se eles haviam feito outra
graduacdo antes do curso de Licenciatura em Ciéncias, e também se deram
continuidade nos estudos. Do total de professores que compartilharam suas
experiéncias com esta pesquisa, apenas 4 egressos cursaram outros cursos,
Fernanda graduada em pedagogia pela UNESPAR campus de Paranagua e, Artur

que relata ter outras formacdes que ndo descreveu, outros 2 cursaram na propria
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UFPR Litoral: Roque possui graduacao pelo curso Técnico em Agroecologia e Bia

cursou o ensino meédio integrado com o Técnico em Orientacdo Comunitaria (TOC).

Sobre continuidade nos estudos Gilberto concluiu o mestrado pelo
Programa de Pdés-Graduagcdo em Educacdo em Ciéncias e em Matemética
(PPGECM) na UFPR, Roque concluiu especializacdo em Questdo Social na
Perspectiva Interdisciplinar, e Helena é especialista em Educacdo Ambiental
com énfase em espacos educadores sustentaveis, ambos pela propria UFPR Litoral,
Luciana menciona o curso de Especializagdo em Educacdo Especial, mas né&o

informou a instituicéo.

Vale ressaltar que além de experiéncias como professores contratados pelo
Processo Seletivo Simplificado do Parana (PSS), os egressos também acabaram
desenvolvendo outras atividades relacionadas a gestao escolar, o que pode afirmar
uma das estimativas a respeito das multiplas identidades do docente, contribuicéo
das observacoes e problematizacdo que foram abordadas na formacao inicial destes
egressos. Roque € diretor de uma escola particular e Fernanda passou no ultimo
concurso do estado no ano de 2012 e assumiu o cargo de pedagoga na rede

estadual.

Para centralizar a visdo nesta analise de dados rumo a compreensdo do
fenbmeno de estudo restringiu-se para 2 o numero de egressos entrevistados
presencialmente, justificado apenas pelos graduados em Licenciatura em Ciéncias
gue atuam nas instituicdes escolares, levando em consideracdo o elemento que
aborda a pratica. Foi escolhido um egresso de cada ano respectivamente, as duas
egressas da turma de 2011, ndo atuavam nas instituicdes escolares no periodo em

que foi realizada a pesquisa.

Os encontros para entrevista ocorreram no municipio de Matinhos, no dia
ensolarado de 27 de setembro de 2016. Com Helena da turma 2009 nos
encontramos nas dependéncias da UFPR Setor Litoral, sentados a sombra de uma
arvore acompanhados por seu marido e grande amigo, egresso do curso de
Linguagem e Comunicagao, e Roque da turma 2010 na “Papelarte & café”, étimo
lugar para tomar um acai em dias bem quentes. De acordo com as categorias de
analise das entrevistas, referente as contribuicbes dos elementos identitarios na

constituicdo de identidade docente s&o apresentados nos a seguir.
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5.1. AS EXPERIENCIAS DESCRITAS PELOS EGRESSOS

Neste topico descrevo sobre as influéncias que destacam os elementos de
natureza da formacao e suas relagées com os saberes e experiéncias da docéncia,
relacionadas ao profissional (formacdo e pratica), comentado anteriormente que
também da visibilidade as relacdes aos fatores socioculturais que afetam a dinamica

proposta no PPC e PPP.

Ressalto novamente que no vestibular de inverno em 2008, a UFPR Litoral
ofertou apenas dois cursos de licenciatura (Artes e Ciéncias), em 2009 acrescentou
a opcao do curso de Licenciatura em Linguagem e Comunicacdo, no vestibular de
2014/2015 passa a ser ofertada Licenciatura em Educacao Fisica e recentemente no
vestibular 2016/2017 Licenciatura em Geografia. Totalizando seis cursos de
licenciatura ofertados pela UFPR Setor Litoral devido a oferta especial do curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo com énfase em Ciéncias da Natureza, este

curso:

Destina-se a formacgéo de docentes para atuar em escolas do campo. Tem
como publico-alvo os educadores do campo que ndo possuem curso de
licenciatura, atendendo ao decreto n. 7352/2010, que privilegia também
agricultores familiares, assentados, acampados, pescadores, ribeirinhas,
ilhéus, quilombolas, indigenas e povos da floresta. S&o oferecidas, a cada
vestibular, 120 vagas na modalidade presencial em regime de alternancia e
itinerancia. Esse curso tem um vestibular especial, que atende aos critérios
estabelecidos pelo PRONACAMPO, em consonancia com as Diretrizes
Operacionais da Educag¢do do Campo, instituidas em abril de 2002 pelo
Mec (UFPR, 2016).

Portanto como primeiro contato com 0s egressos, tanto no formulario como
na entrevista foi solicitado para que cada um dos sujeitos se apresentassem,
informado os motivos que os levaram a escolher a profissdo docente, assim como 0s
motivos que levaram a escolha do curso de Licenciatura em Ciéncias. Dentre as
respostas se generaliza o fato da Universidade estar instalada no municipio ou

préximo do local em que residem, e até mesmo por ser um curso noturno.

Em entrevista Helena menciona que apo6s o termino do ensino médio sentiu
falta do ambiente escolar no seu dia a dia, e foi a convite de uma amiga que surgiu a
opcao de ingressar na carreira do magistério. Helena ressalta que sua escolha
estava muito mais relacionada a voltar a estudar, e de voltar ao ambiente da escola,

professora foi algo que nunca pensou anteriormente.



81

Quando chegou o0 momento do estagio de vocé estar com as criancas, e de
vocé estar desenvolvendo projetos, aulas, ensinando. Eu gostei, eu falei
‘nossa é bacana” eu me identifiquei com aquilo, e eu me surpreendi
(Entrevista - Helena, 1’ 297, 2016).

Nos onze formulérios respondidos, assim como nas duas entrevistas
realizadas, a relacdo da palavra desejo, vontade em cursar Licenciatura, foi muito
citada pelos sujeitos, no caso das egressas remetendo a possibilidade de atuar na
educacdo, o que incita a forte relagdo histérica do sexo feminino na profissdo
docente. Destaco a resposta de Fernanda, pois esta ja havia cursado outro curso na
area da educacdo, recém-formada em Pedagogia quando iniciou Licenciatura em
Ciéncias na UFPR Litoral em 2009.

Fernanda - Porque gosto da disciplina e gostaria de trabalhar na area como
professora além de ser um complemento para minha formag¢édo de
Pedagoga (Formulario 05, 2016).

Com o anseio dos estudos em atender expectativas particulares, outros
motivos tiveram peso nas decisdes dos egressos em cursar Licenciatura em
Ciéncias. Foram mencionadas experiéncias profissionais que tiveram influencias,
assim com suas relagBes enquanto estudantes na Educacédo Basica, uma vez que
os conteudos cientificos despertam certas curiosidades, alias, a Ciéncia fascina a
humanidade desde o inicio dos tempos, por exemplo a Astronomia e as explicacdes

mitologicas para os efeitos naturais.

O que me levou a querer estudar licenciatura basicamente foi por gostar
muito da matéria enquanto estudante, mas depois disso quando comecei a
trabalhar na unidade de conservagéo do Parque Florestal Rio da Onca, [...]
e comecei a gostar mais quando a gente fazia as trilhas com os alunos, a
partir das perguntas dos alunos eu comecei a me interessar mais por este
assunto, uma relagdo muito proxima do ensino de ciéncias, [...] Entdo foi
assim que eu comecei a gostar da licenciatura, e pelo ensino aprendizado
em si, e pela aprendizagem através da experiéncia, através do contato da
vivéncia, experiéncia em campo mesmo(Entrevista - Roque,1’ 29”7, 2016).

Outro argumento que se destaca em relacdo a identidade docente € a
relacdo do professor e o trabalho em laboratoérios, Carolina ressalta que sua escolha
ocorreu “por gostar de ciéncias e do trabalho em laboratério”, atividade comum nas
disciplinas de Ciéncias da Natureza (Fisica, Quimica e Biologia). Por outro lado,
causa deslocamento sobre a visdao de atuacdo docente em outros espacos
educativos, uma vez compreendido que o professor ndo seja o profissional que atua
apenas nos laboratérios, mas utiliza este espa¢co com finalidade de potencializar o

aprendizado.
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Compreendo que esta viséo cultural do professor das disciplinas de Ciéncias
assim como sua relacdo com o laboratorio em experimentacdes praticas estao
relacionadas a formacdo docente convencional, em que o curriculo tenciona a
formacao do Fisico, Quimico ou Bidlogo e pouco ou superficialmente contemplam os
conhecimentos e formacdo Pedagdgica (ANDRE, 2013; MINDAL e GUERIOS,
2013), desta forma, a imagem do professor de Ciéncias € fortemente construida no
esteredtipo cultural do cientista professor. Em minhas vivéncias com as séries
iniciais do Ensino Fundamental, achava divertido as criancas chegarem a conclusao

de que o professor de ciéncias tinha um laboratério em casa. Afinal

0 esteredtipo do profissional cientista transmitido em filmes de animacgéo
infanti, como um homem, adulto, trajado casualmente - ou
excepcionalmente uniformizado com jaleco —, de etnia caucasiana, de
caracteristicas psicolégicas normais, que trabalha individualmente e tem
como principal local de atuacéo o laboratério [...] Assim, pode-se perceber
gue os filmes de animacado infantil atuais proporcionam a percep¢do de
ciéncia e cientista, na maioria das vezes, como sinbnimo de pesquisa em
laboratério (PEREIRA et al, 2009, p. 15).

Portanto, compreendo que a concepc¢ao social, histérica e cultural a respeito
do professor de Ciéncias, é constituida fortemente com base em imagens distorcidas
gue afastam o que se supde a respeito da construcdo de conhecimentos cientificos
e o trabalho docente. Tais reflexbes apontam que os debates a respeito da
identidade profissional docente sdo importantes, na medida que se ultrapassam
fronteiras identitarias, incluido novas identidades de quem faz Ciéncias além do

género e etnia, fortalecendo os lacos com a diferenca.

Em entrevista a Prof.2 Ménica ressalta que o Curso de Licenciatura em
Ciéncias, se apresentou no primeiro vestibular em 2008, com a concepgao

fortemente convencional na formagé&o do cientista professor.

O curso comegou bhem forte nas Ciéncias especificas, porgque gquem
protagonizou o comego do curso foram professores formados nas areas de
Ciéncias Biologicas e Fisica inicialmente, entéo eles deram um norte muito
nas Ciéncias, tanto que na feira de profissdes os alunos ficaram atraidos
pelas Ciéncias. E 0 que aconteceu? Muita evasdo quando eles entenderam
gue era para formar professor (Entrevista - Prof.2 Mbénica, 19’ 39”, 2015)

A Prof.2 Monica também destaca a relacéo dialética da constru¢cdo do PPC
do curso de Licenciatura em Ciéncias no envolvimento dos licenciandos na
influéncia das tomadas de decisdes, e também os problemas burocraticos entre o
Setor da UFPR Litoral e a UFPR matriz em Curitiba.

[...] tinha um choque entre o que a PROGRAD exigia de burocraticamente
no projeto e o que os professores batiam o pé que ndo queriam por, € 0
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projeto do curso ficou indo e voltando. Outra coisa que nao estava
acontecendo muito bem era o estagio, os alunos reclamavam que estava
muito mal organizado, que ndo sabiam como o que iam fazer [...] (Entrevista
- Prof.2 Ménica, 19’ 397, 2015)

Portanto, ciente da relacdo dos licenciados com a problematizacdo e
construcdo da propria formacao, foi solicitado para que 0s egressos comentassem a
relacdo com o curso de Licenciatura em Ciéncias na UFPR Litoral, sobre os
momentos que tiveram contato e discutiram o PPP da instituigdo e o PPC do curso

no processo formativo.

[...] um PPC que atende a um trabalho multidisciplinar, interdisciplinar, muito
mais amplo que ao mesmo tempo coloca o aluno em contato como estagio
desde o primeiro ano do curso, no segundo semestre. E também
possibilitou que a questdo da Educacdo nao ficasse separada da questédo
das disciplinas especificas, ou seja, 0s alunos discutiam as questbes do
projeto especifico, mas sempre na perspectiva, com panorama da educagao
[...] (Entrevista - Prof.2 Ménica, 19° 39”7, 2015)

Para os egressos de 2008 e 2009 o contato com o PPC s6 aconteceu depois
de 2010, quando este documento esteve finalmente construido, anteriormente os

trabalhos eram sustentados somente com o PPP.

Os professores perceberam que uma das dificuldades que enfrentavam era
a adaptacdo dos licenciandos com a nova concepcdo de educacdo formativa,
tomando a deciséo de discutir estes documentos no primeiro semestre do curso. O
que se torna notavel de acordo com as falas dos egressos que afirmaram sempre
terem tido contato com estes documentos durante a formacg&do, mas que no primeiro
ano do curso eles estdo muito mais presente. Destaca-se a reflexdo de Bia, egressa
do curso TOC, ela ressalta que ja tinha experienciado o PPP, mas no curso de

Licenciatura teve um diferencial.

Bia - Juntos o PPP e o PPC proporcionaram uma vivéncia "tridimensional’
do Ensino de Ciéncias, a flexibilidade que ambos proporcionavam ao curso
de se contextualizar os assuntos de interesse dos alunos, relacionado com
realidade da nossa cidade com os contetdos (Formulario 10, 2016).

Portanto, foi observado por meio da opinido dos egressos, a possibilidade de
existir alguma diferenca entre o curso de Licenciatura em Ciéncias desenvolvido na
pratica e aquele proposto no PPC e PPP. A maioria dos egressos afirmou néao ter
diferenca entre a pratica e teoria proposta pela UFPR Litoral e o curso de
Licenciatura em Ciéncias, afirmando o desenvolvimento da cultura colaborativa na
formacéo inicial do professor. Docentes e discentes, “aprendendo uns com os
outros, num ambiente de reflexdo coletiva sobre a pratica, orientados por um projeto

coletivo de intervengdo e de andlise critica da realidade” (ANDRE, 2013, p. 45).
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A Prof.2 Mobnica comenta um pouco sobre esta relacdo, apresentada
anteriormente ao afirmar que, no inicio do curso, a formacéo de professores estava
adequada a estruturas convencionais e tradicionais similares as propostas nas
demais universidades, uma vez que O curso possuia em sua maioria professores
bacharéis. Uma das egressas apresentou sua reflexdo contemplando estas opinides
sobre as diferencas entre o curso de Licenciatura em Ciéncias desenvolvido na

pratica e aquele proposto no PPC e PPP.

Helena -[...] os professores do curso de Ciéncias foram formados por uma
metodologia diferente daquela que é almejada pelo curso. Por isso por
muitas vezes pude observar que por mais que eles se esforcassem,
acabavam ensinando da mesma forma que eles haviam aprendido
(Formulario 09, 2016).

Ao diferenciar Educador de Professor Rubem Alves (2002) faz uma analogia
com Jequitib4 e Eucaliptos, argumenta que na formacé&o do profissional Professor é
necessario o momento de despertar o Educador adormecido dentro do Professor,
pois esse € profissdo e o primeiro envolve paixao; despertar envolve o processo de
formacdo humana do professor, que antes de ser profissional ele também é sujeito

cidadao.

Neste caso o Professor é visto como reprodutor e o Educador como
construtor. Os Professores como Eucaliptos, sdo absolutamente idénticos, pois seu
papel é transmitir o conteddo de suas disciplinas, sua acdo se constitui
tradicionalmente conforme aprendido na formacéo inicial docente, é funcionario de
um mundo dominado pelo Estado e por empresas. O Educador como Jequitiba, é
“formador de mundos e mediador de esperancas” despertando o prazer de aprender,
mediando seus educandos para a cidadania tornando-os sujeitos reflexivos do
processo histérico, além do fato de enxerga-los como sujeitos Unicos, mdultiplos,
portadores de um nome e de uma histéria, contemplando as diferengas.

Sobre as experiéncias das relagbes do egresso com 0 curso durante a
graduacdo, os sujeitos apresentaram reflexdes a respeito de participagdo em
projetos e/ou programas como aluno bolsista ou voluntario (PIBID, Iniciacao
Cientifica, Estagios, PET - Programa de Educacao Tutorial, Monitoria) que
contemplaram a formagé&o inicial docente. Sobre as atividades idiossincraticas de
ensino, pesquisa e extensao em que 0S egressos participaram como bolsistas ou

voluntarios, ressalta a ajuda financeira, pois sabe-se das dificuldades econbémicas e
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de trabalho devido a sazonalidade, em que empregos aparecem no periodo do

veraneio.

Entre os 11 egressos que responderam o formulario apenas Fernanda néo
participou de nenhuma atividade destas citadas, por ser pedagoga conseguiu
ingressar facilmente como professora PSS no municipio de Paranagua, estas
intensas vivéncias abrangeram sua formacao contribuindo nas reflexdes coletivas
também. Os outros 10 egressos dao relevo a contribuicdo desta experiéncia nos
programas e/ou projetos e a relacdo com o curso e sua formacgéao, relatando que
estas atividades potencializaram suas formacGes pedagodgicas e cientificas, ao
disponibilizar ferramentas em complemento, para compreensdo e utilizacdo de
varios métodos de ensino, assim como perceber a realidade de sala de aula no dia a
dia, tentando desenvolver dentro do projeto uma educac¢éo ndo bancaria.

Por meio dos relatos dos egressos pode-se perceber uma formacao docente
complexa, ao envolver pesquisa e docéncia atendendo a formacdo do professor em

sua totalidade, como afirma Bia em seu relato ao dizer que:

Bia - [...] todas essas atividades contribuiram para uma visdo multidisciplinar
do ensino de ciéncias, desmistificando que a "ciéncia" seria produzida
apenas em laboratérios, passei a compreender como atividades do dia a dia
poderiam fazer parte do Ensino de Ciéncias (Formulario 10, 2016).

A identidade docente é hibrida, permite convivio harmoniosamente com as
diferencas, no sentido em que ao assumir-se professor o sujeito também se assume
pesquisador, o que tento elucidar € a respeito da forma como este sujeito se
apresenta. Conforme apresentado no capitulo trés sobre o “déficit de consideracao
social” (MARCELO, 2009) que permeia a formacéao nas licenciaturas, uma fragilidade
nos cursos convencionais de formacdo de professores que historicamente se
constituiu nos cursos de bacharéis, em que os saberes especificos ocupam uma

determinada posicao ao status do profissional.

Neste sentido, as influéncias dos espagos académicos do curso de
Licenciatura em Ciéncias da UFPR Litoral, na constituicdo da identidade docente
dos licenciados podem ser apresentadas na idiossincrasia entre ensino pesquisa e
extensdo, propondo vivenciar a educagcdo num sentido mais amplo contribuindo no
desenvolvimento habilidades que complementam a formacdo académica proposta
pelo PPC.
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Gilberto - Desenvolvimentos de aspectos como comunicacdo, autonomia,
protagonismo, criatividade, segurancga, autocontrole, responsabilidade,
criacdo de lagos de amizade e parcerias com alunos de outras turmas e de
outros cursos; estabelecimento de relacdes com professoras/professores,
diretoras/diretores, pedagogas/pedagogos da educacdo  basica;
desenvolvimento de um olhar complexo sobre os processos escolares,
organizacao e hierarquizacao da educacéo [...] (Formulario 04, 2016).

Portanto os graduandos em Licenciatura em Ciéncias também s&o
estimulados a participarem em eventos e congressos, produzirem e publicarem seus
trabalhos académicos, sejam eles construidos nos FTP, ICH e PA ou resultados de
pesquisas por participacdo em projetos e/ou programas universitarios como aluno

bolsista ou voluntario.

Helena - [...] No licenciar trabalhei com um projeto de pesquisa nas escolas
estaduais do litoral paranaense, a fim de conhecer melhor como se dava o
ensino de Botanica nas séries finais do ensino fundamental. O qual resultou
em um artigo publicado [...] Como bolsista no programa monitoria, trabalhei
com a comunidade de Morretes em um projeto social, valorizando o
artesanato local. Atribuindo a minha formag&o conhecimento empirico dessa
comunidade, através do artesanato [...] (Formulario 09, 2016).

Gilberto - [...] possibilitou ter contato com a pesquisa cientifica com seus
métodos, protocolos, procedimentos e légica especifica. Tudo isso
contribuiu para compreender, hoje, a formagédo como algo que ndo se pode
controlar, que depende das oportunidades de acesso as diferentes
atividades que podem agregar e compor uma formacdo néo prevista. Além
disso, contribuiu para o entendimento da formagcdo como um processo
continuo que esta muito além dos contetudos e de disciplinas ou médulos
ofertados no curriculo oficial (Formulario 04, 2016).

Ao analisar possiveis contribuicbes relacionadas a constituicdo de
identidades docentes dos professores de Ciéncias que estdo se formando na UFPR
Litoral, associado a forma como se identificam assim como compreendem sobre o
que é “ser um bom professor’. Destaco Artur ao afirmar “que ndo ha bons
professores, somente seres da espécie humana que se utilizam de retoéricas para
defenderem os proprios interesses sociais e politicos”. No caso do egresso Artur,
que durante a graduagdo foi o licenciando mais ativo nas construcbes e
planejamentos dos projetos nos FTP, envolvido nas questbes sociais nas ICH,
houve um desencanto apds seu egresso da universidade, a realidade engessada

burocraticamente das escolas publicas podaram suas asas e seus sonhos.

De certo modo “as utopias pedagdgicas sempre foram contrarias a forma
escolar burocratica” (BARRERA, 2016, p. 222), neste sentido 0s egressos relataram
que as dificuldades que se depararam foram as exigéncias de registros e
planejamentos das aulas, atividade ardua e inflexivel, uma vez que se apresenta

construida antes do professor conhecer os estudantes, assim também a respeito da
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guantidade de criancas, jovens e adultos em sala de alua, a dificuldade em ouvir e
atender a todos no curto periodo, tornando atuacdo profissional cada vez

mais fatigante, constrangedor e antissocial.

[...] sdo 50 minutos de aula, vocé entra na sala de aula e até vocé organizar
um pouco, vocé tem chamada, vocé tem que registrar tua aula no livro [...]
guando vocé vé, ndo sobra espago para desenvolver aquilo que eu acredito
como educacdo, como ensino, esses 50 minutos tornam-se pouco
(Entrevista - Helena, 4’ 43, 2016).

Ou seja, por mais que Artur tenha vivenciado e problematizado a realidade
das escolas convencionais de educacdo béasica, assim como suas vivéncias e
experiéncias na universidade (estagio supervisionado e participacdo em projetos e
programas) que impulsionaram sua formacdo, ndo foram suficientes para que
continuasse sonhando com acdes educacionais que pudessem contagiar e talvez

mudar a realidade na qual estava inserido.

[...] se vocé quer fazer a diferenga como professor, vocé tem que fazer o teu
papel [..] vocé ndo concorda, mas vocé segue, as vezes Vocé sai
indignado, sai frustrado, mas o que vocé vai tirar dessas experiéncias sdo
as coisas boas que vocé vai levar para frente (Entrevista - Roque, 3’ 53”,
2016).

Sobre “ser um bom professor” Roque diz que “o bom professor € aquele que
da asas a voos imprevisiveis instigando os alunos”, observa-se similaridades com o
gue apresenta Rubem Alves a respeito de existir escolas que séo gaiolas e outras

consideradas escolas que séo asas.

escolas que sdo asas ndo amam passaros engaiolados. O que elas amam
sdo passaros em vdo. Existem para dar aos passaros coragem para voar.
Ensinar o v6o0, isso elas ndo podem fazer, porque o vbo ja nasce dentro dos
passaros. O v6o nao pode ser ensinado. S6 pode ser encorajado (ALVES,
2002, p. 30).

De acordo com o autor escolas sdo gaiolas para que 0s passaros
desaprendam a arte do voo uma vez que passaros engaiolados sdo passaros sob
controle. E desta forma que a escola convencional trata o ensino das criancas,
jovens e adultos nas salas de aula, e ndo é diferente das instituicbes de ensino
superior, sendo mais triste ao tratar da formacdo docente, cursos em que sao

arrancadas asas daqueles que poderiam ensinar a voar.

As escolas e universidades que sao gaiolas, ndo unem os saberes, nao
mesclam as diferengas, elas continuam com suas identidades fixas ao reproduzir

uma formacao que segrega, e divide de forma mecéanica valorizando a meritocracia
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e concorréncia entre os sujeitos, em que se destacam aqueles com capacidade de

gravar e memorizar aquilo que foi apresentado.

[...] eu me lembro que na época do ensino médio o bom aluno, era baseado
no exemplo daquele que tirava nota boa, ele era a base, o termdmetro da
sala; “vocé tirou mais que fulano entéo vocé esta de parabéns”; “vocé ficou
com nota vermelha, entdo vocé esta de recuperacédo, quero falar com o seu
pail”. E esse tipo de educacdo bancéaria que oprime os alunos, e isso causa
0 desinteresse no ensino, as escolas transformadoras [ou escolas
democraticas]estado ai para isso, para quebrar o ensino engessado, para te
dar mais condigbes de fazer sonhar e de fazer acreditar no aluno, [...]
independente de classe, género (Entrevista - Roque, 24’ 07”7, 2016).

N&o é soO nas reflexdes apresentadas por Roque, que é possivel sentir esta
relacdo de afeto pelo trabalho docente, os demais egressos também apresentaram
discursos que referiram ao conceito do “bom professor” que estara sempre em
construcdo, pois € uma profissdo que exige ouvir os envolvidos, para que eles

guestionem mais, pesquisem mais.

[...] a partir do momento que eu tenho uma angustia eu me incomodo, entdo
sempre que eu me angustio com alguma coisa eu tenho que ir buscar uma
solucdo, buscar resolver, buscar melhorar, € buscar o porqué disso, e eu
levo isso para sala de aula (Entrevista - Helena, 39, 2016).

Neste sentido, Helena em entrevista deu um depoimento a respeito de sua
experiéncia com aulas particulares para um menino de nove anos que tinha muitos
diagnésticos (sindrome do pensamento acelerado, déficit de atencao, tem disturbio
na escrita e na leitura, dificil concentracdo, memoaria curta). Apenas com o magistério
e licenciada em Ciéncias, Helena aceitou o desafio de alfabetizar, demostra como o
medo a inseguranca faz parte do processo de nos assegurarmos ao despertar o
Educador, ressaltando a importancia do dialogo, do respeitar pelo educando para
possibilitar que eles expressem aquilo que eles tdo com vontade de aprender, o que

eles querem aprender, assim aprenderem juntos.

[...] pensei “Nossa me comprometi em dar aula, sera que eu vou dar conta?”
Aquilo me angustiou, “Como é que eu vou fazer?” [...] Primeiro fui conhecer
o aluno, fui conversar com ele [...] e enquanto isso eu ia pensando e
conhecendo ele, percebendo o que ele gostava, até que chegou um
momento ali que eu fui testando, “Desenho?” ele ndo gosta. “Vocé gosta de
musica?”, “N&o, ndo gosto”; “Jogar bola?” “N&o, ndo gosto” [..] dai um dia
fazendo uma dobradura ele falou “Ah! Vocé me ensina a fazer um
barquinho?”; “Ensino, vamos fazer dobradura” [...] eu nunca tinha feito
dobradura, eu tive que aprender [...] hoje ele esta escrevendo um livro sobre
dobradura, uma histéria em quadrinhos, [...] ele mesmo escreve, formula as
frases, e foram frases assim bem interessante porque a crian¢ca tem uma
criatividade enorme, e vocé aprende muito com ela [...] (Entrevista - Helena,
39, 2016).
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E neste sentido que busco referir a respeito das Identidades, no sentido de
plural, contemplando a multiplicidade, no que seja possivel ndo conceituar,
estereotipar a forma como o professor se apresenta, se identifica enquanto com a

profissédo, dando relevo a sua personalidade docente.

a ideia de personalizacdo pode ser interpretada tanto como respeitar ritmos
e formas de aprendizagem de cada aluno, para fazer com que ele adquira
um conhecimento especifico, quanto compreender que o0s estudantes
possuem interesses variados e, portanto, vd8o aprender ndo apenas em
outro ritmo, mas com técnicas variadas e também contelidos diferentes
(BARRERA, 2016, p. 214 — 215).

Assim o trabalho do professor surge a partir dos conhecimentos dos proprios
estudantes envolvidos no processo de construgcao de aprendizado.

Cada aluno € um universo, [...] j& tras com ele uma bagagem de
conhecimento adquiridos através das suas vivéncias, na escola, em casa
com a familia, com os amigos; conhecimento esse que é muitas vazes
diferente do meu conhecimento e dos conhecimentos dos colegas em sala
de aula, Paulo Freire vai chamar esse conhecimento de conhecimento de
mundo, entdo na verdade ndo ha alunos que sabem mais que outros alunos
e sim alunos com saberes diferentes (Entrevista - Helena, 3’ 43", 2016).

Pude ir percebendo que falar de formacdo docente, também é falar de
instituicdo escolar, e para que estas relacbes fossem compreendidas trés
documentarios contribuiram na comunicagdo e construcdo das ideias apresentadas
neste capitulo: “A Educagdo Proibida?!”, “Quando sinto que ja sei®®’ e “Pro dia
nascer feliz?®”. A busca por tais compreensées se tornaram pertinente quando
Roque comenta que sobre a acdo docente frente a uma realidade que “vocé vé o
desestimulo dos alunos, os alunos querem entrar na escola, mas ndo querem entrar

na sala”.

Os documentérios trazem exemplos de algumas escolas que fugiram do
modelo tradicional e apostaram em novas relacbes entre alunos e professores, e
também apresentam recortes da realidade educacional no Brasil. Promovem novos
meétodos de educacdo que propdem a quebra com este padrdo convencional,
sendo assim possivel refletir sobre a formagdo do professor, ao estabelecer e

refletir a respeito de novos tempos, espacos e relacdes de poder e saber,

21 Direcdo: German Doin, 2012. Questiona as l6gicas da escolarizacdo moderna e a forma de
entender a educacdo, mostrando diferentes experiéncias educativas, ndo convencionais.

22 Diregdo: Antdnio Sagrado; Anderson Lima e Raul Perez, 2014. Um documentéario feito com
financiamento coletivo no Catarse, que apresenta praticas inovadoras de educacédo que tem feito a
diferenca no sistema escolar do Brasil.

23 Direcao: Jodo Jardim, 2006. Depoimentos de estudantes sejam eles de colégios da rede publica ou
particular, sobre medos e anseios no ambiente escolar.
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rompendo com a atual fragmentacdo e a hierarquizacdo do conhecimento, ao

propor desenvolvé-las com liberdade.

vocé vai tentar buscar uma ponte com aquilo que o roteiro da escola
tradicional pede [...] para que converse com alguma coisa da realidade do
aluno, para que eles tenham argumentos para falar, e através disso vem o
interesse deles de patrticipar, de contribuir, [...] Pergunte sobre a histéria de
vida do avd de cada um, eles vdo querer falar, e falar muito, e vdo de certa
forma querer trazer o avé para contar uma histéria. Entdo acho que, nessa
guestdo profissional em sala de aula, é a questdo de tentar buscar uma
relacéo, dialogo com o local, isso contribui bastante, isso € bem trabalhoso,
mas é isso o0 que vale, esse é o trabalho mesmo que a gente tem, de tentar
aproximar os alunos do conhecimento [...] que possa transformar aquilo que
é dele, é vocé fazer valer aquilo que ele sabe, aquilo que ele quer aprender
[...] (Entrevista - Roque, 01h 07’ 297, 2016).

O Professor tem espaco livre para criar pontes entre os multiplos saberes,
nao tem limite, ndo tem fronteira para suas agcdes com os estudantes, considerando
as emocoles, sentimentos, autoestima, ao fazer com que compreendam e
reconhecam as emocdes e sentimentos do outro (ANDRE, 2013), oferecendo
condicdes para que exercitem o autoconhecimento e a escuta empética. Destacam-

se trés reflexdes que contemplam as ideias argumentadas.

Gilberto - Sao professoras/professores que estdo atentos para o que pode
mobilizar cada estudante em particular, ajudando-as/os a construir seu
caminho, mobilizando o desejo de aprender, de produzir cada vez mais e
mais conexdes (Formulario 04, 2016).

Fernanda - Antes e durante o curso sempre pensei na responsabilidade
dessa profissdo por envolver diversos aspectos sociais e ser um bom
professor é reconhecer essa importancia e buscar sempre qualificacéo para
desenvolver um trabalho significativo para os alunos e fazendo a diferenca
na vida das pessoas (Formulario 05, 2016).

Helena - O bom professor é aquele que ensina o aluno a buscar
conhecimento, que o instiga a pensar sobre as verdades apresentadas a
eles, os tornam criticos. [...] Hoje posso ser professora de qualquer outra
disciplina, ndo importa mais o qual, e sim, fazer com que os meus alunos se
tornem criticos, pessoas que pensam sobre suas préprias acdes e as dos
outros, tornando-se cada dia melhores (Formulario 09, 2016).

O curso de Licenciatura em Ciéncias na UFPR Setor Litoral possui uma
identidade muito diferente devida o modus operandi, que ndo coincide com nenhuma
outra proposta de curso de Licenciatura em Ciéncias. A formacado inicial de
professores proposta considera e respeita as diferencas, em que 0 sujeito possa
fortalecer os lacos de sua histéria, a formacdo pessoal ao abordar o
autoconhecimento, assim como a formacao coletiva, ao ouvir e construir relacdes

mutuas de aprendizagem.

A Prof.2 Mbnica argumenta que uma das dificuldades é o grupo docente,

pois a formacgdo convencional destes professores tendem a puxar mais para a area
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de conhecimento, ela se refere aos professores que se formaram em bacharéis que
hoje atuam na formacao docente. Ela afirma também, que o corpo docente sempre
terd dificuldades para compreensdo e trabalhar as coisas, portanto muitos
professores vao para sala de aula e fazem o que eles gostam mais do que aquilo

gue esta no projeto.

Estas relacbes mencionadas puderam ser notadas nas participacbes nas
reunides da camara do curso, ao discutirem a nova reformulacdo do curso, quando
mencionado as ICH ou PA dava-se conotagcdo da oferta de mddulos ou atividades e
até burocratizacbes que contemplassem as angustias e anseios dos docentes
formadores e ndo dos licenciandos, apontando um distanciamento dos ideais

filoséficos que originaram a proposta de formacao da instituicdo em 2005.

Refletir sobre os lados positivos e negativos desta proposta inovadora de
formacdo inicial de professores, possibilita compreender o0s processos de
constituicdo da identidade profissional docente que emerge do curso de Licenciatura

em Ciéncias da UFPR Litoral. Pois se espera que:

0s sujeitos saem preparado para os debates na questdo educacional, como
protagonistas para questBes, com mais emancipacdo intelectual, enfim a
gente tem este objetivo, o professor da educacdo do ensino de ciéncias
emancipado, entdo tudo isso eu acho que é muito positivo, 0 estagio se
concomitante, eles participarem desse projeto que também tem Interacbes
Culturais Humanisticas (ICH) Projetos de Aprendizagem (PA), ou seja eles
ndo convivem s@ com os estudantes de Ciéncias, 0 universo deles se
ampliam conforme eles vdo se transitando nestes outros espagos.
(Entrevista - Prof.2 Ménica, 30’ 07”7, 2015)

Entender todo este processo em sua complexa rede dialética, que faz parte

de aceitar, propor, mudar.

[...] olhar pro aluno como um todo, como um sujeito que tem uma historia,
gue tras um conhecimento, e que tem seus problemas, seus conflitos. Essa
universidade ela trabalha valorizando a histéria desses que aqui entram
(Entrevista - Helena, 48’ 06”, 2016).

Afirmando os destaques analisados na primeira categorizagao ao ressaltar o
elemento profissional, a relacdo entre formagdo na prética, e vice-versa,
compreendendo o contexto de socializacdo do sujeito apoiado na cultura docente.
Portanto as acbes formativas devem atender as necessidades dos docentes
voltadas as peculiaridades do contexto de seus fatores interseccionais e dialéticos
em que se insere a instituicdo escolar e ao atendimento as necessidades do grupo
social que dela faz parte tém alta relevancia, sdo necessidades nutritivas essenciais

na formacédo docente que para que os licenciandos tomem consciéncia de si em
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situacdes de trabalho, de suas crencas, valores, posices ideologicas, politicas,

éticas, cientificas, pedagdgicas, daquilo que norteia sua acédo (ANDRE, 2013).

Os didlogos analisados permitem reflexdes no sentindo de inferir que sendo
0 proprio licenciando ator e autor de sua formacéo, é compreensivel a relacdo de
interdependéncia entre os elementos identitarios, o que pode ser observado nos
resultados da segunda categorizacdo dando relevo as questdes de sermos coletivos
e também individuais a0 mesmo tempo. Portanto um dos os pontos positivos do
curso de Licenciatura em Ciéncias sdo estas relagbes complexas de formacao, que

apontam para identidades docentes que se constituem no processo formativo.

5.2. A RELAGCAO PESSOAL DOS SUJEITOS EM SUA FORMAGCAO

A categoria que descrevo relaciona a influéncia de elementos de natureza
biografica, no modo como nos constituimos profissionalmente, ou seja, reconhecer o
qgue diz respeito ao pessoal e intimo denominando o elemento histéria de vida. Dos
formularios e entrevistas, destaca-se a visibilidade das relacbes e fatores
socioculturais que afetam a dinamica da instituicdo, uma forma de descrever as
relacfes interpessoais na constru¢cdo do protagonismo e autonomia dos futuros

professores.

Recordar, reviver alguns momentos das experiéncias passadas, um convite
a lembrar-se de suas vivéncias enquanto discentes do curso de Licenciatura em
Ciéncias na UFPR Litoral. Em busca de compreender a formacéo do ponto de vista
dos sujeitos, foi solicitado que os egressos refletissem sobre como 0s processos
formativos contribuiram na propria formacdo docente. Em seus passeios pelas
lembrancas, relatam um processo que, de inicio, foi conturbado; compreensivel a
partir do momento que se depararam com algo novo e fora dos padrbes que

estavam acostumados.

Ressaltam a negacéo do projeto quando mencionado o primeiro contato com
o diferente, pela sensacdo de medo, inseguranca, pelo julgamento precipitado de
nao terem o que fosse necessario a uma boa formac&do, quando observado e
comparado com outros cursos de licenciaturas na mesma instituicdo, e também em
outras universidades. Do mesmo modo Carolina afirma que a proposta de formacao

tem falhas, e por outro lado contribuiu como no aspecto profissional “de resolver as
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situacdes ir atras, trabalhar em grupo”, que de certo modo minimiza as distancias
entre as diversas realidades; as escolas convencionais e o professor formado nas
concepcdes emancipatérias. A respeito da dindmica do trabalho por projetos Bia

argumenta que:

Bia - O trabalho por projetos proporcionou aprender a pesquisar, a discutir,
conhecer "conteidos" que fazem parte de nossa realidade. E um trabalho
que reconstréi 0 que estd fragmentado, de se compreender da totalidade
para as particularidades e nédo ao contrario (Formulario 10, 2016).

Neste sentido os egressos afirmam que a formacgéo, foi fortemente baseada
no papel do Professor/Educador, em questdo das vivéncias préticas, das
problematizaces em busca de propor momentos de reflexdes da realidade escolar,
reconhecer e compreender o fundamental papel do professor/educador na escola e
na comunidade em que se insere; ou seja, outras formas de a¢les e representacdes

deste profissional se comparadas com a postura convencional.

Roque que frequentou o curso no periodo de 2010 a 2014, diz que, mesmo
com esta imersao profunda na cultura escolar, o licenciando por se sentir seguro ao
estar amparado teoricamente, junto com os demais colegas, e com 0s professores
supervisor e orientador do estagio, quando egresso continua sujeito a qualquer outro

tipo de choque na realidade profissional.

Do mesmo modo Artur (2009 — 2013) afirma ser “6tima enquanto doutrinado
pelo sistema”, subentendido como organizagédo, “mas péssimo quando consciente
da realidade da educagdo no pais”. Portanto uma importante fragilidade a ser
considerada, a respeito de contribuicbes dos professores das escolas publicas,
envolvendo ainda mais a interagdo com 0 universo escolar, interagindo na
construcdo das propostas do PPC, com suas histérias de luta na realidade da
educacédo na regido, no estado e no pais, participacdo que nao se restringe apenas
0 que diz respeito aos estagios supervisionados, conviver com o0s estudantes das
escolas no intervalo ou participar dos eventos escolares, por exemplo, passando a

perceber a educacao de outros modos.

Iniciar um curso que néo tinha um PPC definido, um setor que acabara de
formalizar o PPP, a estrutura fisica ndo estava finalizada, um inicio de graduacéao
assustador e cheio de conflitos para as turmas que iniciaram em 2008 e 2009. Estes
pensamentos ndo atingiram apenas as/os estudantes, mas também as/os docentes

formadores, ambos n&o estavam preparados para proposta que incitava o
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protagonismo e autonomia estudantil. Mas, ao fim do processo formativo, ele é
avaliado por sua contribuicdo para autorreflexdo, que iniciaram desde as incertezas
em escolher o que estudar e como estudar, atividades democraticas de construcéo
coletiva, afinal ndo existe educacao neutra, desligada de um viés politico.

Gilberto?* — Era uma aventura: tinha velocidades, lentid6ées, repousos,
naufrdgios, recomecos, tensfes, conquistas, duvidas. Sentia que tudo
aquilo ensinava alguma coisa, mesmo que eu nao conseguisse
compreender, naquela época, o que estavamos aprendendo, para além dos
conteudos curriculares, é claro. [...] a formacao que se desdobrava era uma
formacdo que ndo se restringia a uma dimensdo profissional, era uma
formacao para além de uma profissdo, era uma formacdo ampla, que
envolvia aprender a criar responsabilidades, aprender a criar projetos e
desenvolvé-los, modos de se relacionar uns com os outros. Tudo isso
colaborava para vivéncias um pouco mais autogestiondrias, ja que era
sempre o coletivo que criava. E isso vale para toda uma vida e ndo apenas
para uma atividade profissional (Formulario 04, 2016).

Nos relatos, percebe-se uma grande influéncia de pensamentos que
apontam uma identidade docente que por ser emancipatério envolve o
empoderamento no processo de formacao (‘empowerment- aumento de poder e
autonomia pessoal e coletiva de individuos e grupos sociais nas relacdes
interpessoais e institucionais” - VASCONCELOS, 2003, p. 30 apud Vasconcelos,
2016, p. 01), desenvolvimento reflexivo e critico de transformacéo, ndo apenas do
professor, mas do local em que o0 sujeito possa atuar. Enquanto sujeito de sua
(trans)formacdo, os mesmos colocam-se disponiveis a problematizar, refletir e
criticar a propria formacdo, aponta a relevancia da troca com pessoas de outras
realidades assim como a importancia da escuta e acolhimento no ambiente de

estudo ressaltando afetividade nas relacdes interpessoais.

Os egressos ressaltam que por mais conflituoso que possa ter sido cursar
Licenciatura em Ciéncias na UFPR Litoral, como afirma Gilberto “aprender que cada
sujeito tem desejos diferentes e que harmonizd-los nunca sera uma atividade
tranquila, ja que seria padronizar o que né&o se deve padronizar’, percebesse que
identidade nédo € objetivo na formacdo docente proposta, mas esta forma dialética
entre identidade e diferenga contribuiu para o crescimento pessoal e profissional,

pois estamos sempre fluindo e ndo se engessando.

24 Gilberto utilizou na sua escrita do formulario on-line a utilizagcdo do artigo neutro, “X” (outras
pessoas utilizam “@” ou “e”) para substituir artigos que expressam uma posi¢cdo no masculino ou
feminino. A neutralidade do tratamento passa uma ideia de inclusdo, mas, na pratica, geram outros
fatores e excluem pessoas com deficiéncia visual ou com baixa visdo, ao utilizarem programas de
leitura de texto. Transcrevi seus textos nas relagdes bindria para melhor leitura, compreensdo e

apresentacéo de suas reflexdes.
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Estar sempre nos constituindo, infere-se a concepcdo de identidade
observada, demonstra que a contextualizacdo do curso com a realidade concreta do
local em que esta inserido, apresenta a universidade ndo ser mais a detentora de
conhecimento como normalmente é apresentada, nestas reflexdes sobre as
experiéncias vividas por estes egressos aponta-se a estima de aprender aquilo que
faz parte da prépria vida, relacionado ao intimo de cada um, assim se tornando
profissionais cada vez mais humanos, contemplando as multiplas formas de ser e

assumir a docéncia.

Helena — A Universidade tem um olhar diferenciado para o litoral do Parana,
valorizando e respeitando a cultura local, o saber que as pessoas dessa
comunidade tém. Eu como moradora de Matinhos, uma legitima caigara
aprendi a valorizar a minha cultura, a minha Cidade, a minha origem,
perdendo assim aquele sentimento de inferioridade que eu sentia. Hoje
como professora eu ensino isso para os meus alunos (Formulério 09, 2016).

Outra reflexdo que manifestaram, foi pensar de que modo estes processos
formativos contribuiram para a prépria formacédo profissional docente, ajudando no
desenvolvimento identitario correspondente aos elementos pessoais. Mais uma vez
deram relevo as contribuicbes ndo sé na area profissional, mas também pessoal; os
egressos ressaltam que o modelo da UFPR, por ser inovador, compreendendo ser
“um processo antiburocratico, ela ndo acontece sem assumir riscos, dar espaco a
criatividade e ao surgimento de diferentes possibilidades, opondo-se, portanto, a
uma légica cartesiana de tomada de decisao” (BARRERA, 2016, p. 222).

A inovacdo no curso de Licenciatura em Ciéncias se fortalece na direcao
onde ndo existe padrdo, os conhecimentos especificos das Ciéncias ndo se
constroem isolados dos conhecimentos pedagdgicos, ambos respeitados em suas
diferencas, portanto mesmo valor; contribui no sentido de experimentar em pratica
profissional os aspectos de resolver situacdes, por vez relacionada ao trabalho em
grupo.

Os egressos dao grande valor ao protagonismo desenvolvido na graduacéao,
as problematizacbes e reflexdes que surgiram do contato com o professor nas
instituicbes educacionais e o convivio com a dura realidade atual, que se encontra
em situacdes estagnadas. Ressaltam frustragdes ndo com a graduag¢do, mas com o
sistema de ensino atual, seja por ndo dar conta de aplicar o que passou a acreditar
como educacao, seja por causa do sistema de educacdo que temos hoje, que

muitas vezes impede de atuarem de formas diferentes. Artur fala de frustagéo, a
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respeito da formagao por projetos de aprendizagens, ao afirmar que, “as mudancgas
nao podem ocorrer, porque cairia o sistema social vigente”, e que a formagao
académica no formato como se apresenta no PPP da UFPR Litoral e no PPC de
Licenciatura em Ciéncias “s6 contribuiram para aumentar a desilusdo a respeito de

mudancas”.

Portanto, a caracteristica de refletir sobre a prética na préatica desde o inicio
do curso, corrobora a questdo de sair da zona de conforto, com autorreflexdo e
tomada de decisbes mais autbnomas, na escolha do que, e como trabalhar,
compreendendo o trabalho docente como um oficio que reconstr6i 0 que esta

fragmentado, em busca de compreender a totalidade.

Gilberto - Sao propostas que colocam as/os estudantes em uma posicao
mais ativa, desenvolvendo seu protagonismo, sua participagcdo na
construcdo de si. Carrega uma poténcia revolucionaria, pois ha
possibilidade de deixar o desejo produzir mais conexdes entre vida e
formacao. Revolucionario porque nao é a légica da/do professora/professor
gue sabe e que ensina a quem ndo sabe, mas é a logica da fronteira, da
pesquisa, da cria¢éo, da inovagédo, da aprendizagem (Formulario 04, 2016).

Foi solicitado para que 0s egressos comentassem seus pontos de vista a
respeito das atividades que desenvolveram durante a graduagcdo, assim como a
contribuicdo delas na formacéo inicial docente, a fim de compreender as relacdes e
influéncias dos eixos pedagdégicos sdo o FTP, ICH e PA, que juntos configuram a
formacao emancipatéria proposta pelo PPC do curso de Licenciatura em Ciéncias na

UFPR Litoral na constituicdo da identidade docente dos licenciados.

As relacbes com os Fundamentos tedricos praticos (FTP - levando em
consideracdo o estagio supervisionado). Este eixo possibilita a fundamentacéo de
contetidos contextualizados (Fisica, Quimica e Biologia), ligados dialeticamente com
as atividades e aos conteudos do cotidiano escolar despertando novas praticas de
ensino. Envolvendo superacao, determinacdo e aprovacdo na formacdo humana e
técnica em comunhdo com a profissionalidade, potencializada por projetos e
metodologias diversas, por exemplo, utilizando mapa conceitual e estudo de caso,

corroborando para a reflexdo-acao sobre a realidade em que se inserem.

Helena - O FTP era o espago que tinhamos para desenvolver os projetos da
turma e com isso agregando conhecimento especifico dos contelidos de
ciéncias. Era nesse espagco que podiamos expor nossas angustias do
estagio, e debatidas em sala de aula com os professores e os préprios
colegas (Formulario 09, 2016).
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Os FTP funcionam como um eixo de grande aprendizado, pois envolvem a
construcdo coletiva, os interesses sdo de cada individuo, mas no coletivo as
decisbes sao tomadas democraticamente na perspectiva de atenderem ao objetivo
do projeto desenvolvido. A Prof.2 MGnica comenta que,

o coletivo tem que ser mais importante do que o individual, dai vocé precisa
firmar o contrato para que vocé néo fique chegando, e vindo a hora em que
vocé quer, estudando o que vocé quer, porque tudo tem que ser decido
coletivamente, ndo é o professor que prepara a aula, é o coletivo que decide
0 que vai ser feito em cada momento do encontro. (Entrevista - Prof.2
Mbnica, 34’ 457, 2015)

Os egressos comentam também terem exercitado a atividade de ouvir a
comunidade escolar, que facilitou o protagonismo de comecgar a construir 0S
conteudos trabalhados a partir do conhecimento de mundo de cada um,
compreendendo a totalidade. Silvia destaca que sua caminhada despertou algo que

nao conhecia; a vontade de aprender.

Bia - Durante o meu estagio propus um grupo de intervencdo paralela [...]
trabalhando em cima das dificuldades dos alunos, no tempo deles [...] de
ouvir os alunos, de comecar a construir os conteddos a partir do
conhecimento de mundo de deles (Formulario 10, 2016).

Muitos relatos trazem a importancia da pratica docente mediada pelo
exercicio de ouvir/escutar os estudantes, infiro o sentido de escutar empaticamente,
onde o estudante tem seu lugar de prioridade, e ndo o conteldo que esta planejado.
Compreendo a relacdo de se colocar no lugar do outro, o educador se torna
educando, envolvido com a diferenca. A escuta empdatica permite o movimento de
compreensao e reflexdo em perceber que o outro tem uma logica diferente de
pensar, de sentir, de agir e falar utilizando suas préprias palavras, e nesse sentido o
docente ndo pode agir com o intuito de aconselhar, explicar, mudar ou interpretar. A
inclusdo do outro s6 acontece quando ele for compreendido, deixando que o outro

seja diferente sem relacdo com a identidade ou com a mesmidade.

A respeito das atividades desenvolvidas nos FTP, Roque traz o exemplo rico
em emocgao. Sobre uma pesquisa realizada em 2012 cujo tema foi plantas
medicinais Roque relata que teve muita contribuicdo pessoal de seu avd, que tem 89

anos e 20 anos que nao vai numa farmacia. Em sua entrevista ele conta:

Eu fiz uma pesquisa sobre algumas plantas medicinais, e 0 mais
interessante de tudo isso é que uma das pessoas que mais contribuiu foi o
meu avd, e de certa forma, o que ele ndo pode contribuir ele me levava
onde eu poderia buscar isso, ele me levou em cada canto da cidade onde
eu nem sabia que existia morador aqui em Matinhos. Entéo, isso € uma
guestao transformadora, vocé buscar isso dentro da realidade, do que antes
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era novo para vocé também, eu que sou neto dele, isso para mim (...). E
muitas coisas eram novas, dede as casa que a gente visitou, e as historias
de vida, mas eu acredito que a questdo é da experiéncia, social, e contato,
de relacéo, ela contribui muito, e acho que ela é a que mais contribui, a
gente aprende um com o outro, através da roda ali, da relacéo que a gente
cria com outro, através de didlogos, de experiéncias, de contos, de histodrias,
de ideias, acredito assim nessa proposta (Entrevista - Roque, 54’ 29,
2016).

Nas falas afetuosas de Roque ao dar o exemplo de como a histdria de vida
de seu avd contribuiu, na construcdo e desenvolvimento dos FTP, uma atividade
desenvolvida no social, contemplando a formacgédo pessoal do licenciado em
Ciéncias. Um exemplo rico ao demonstrar o encontro do coletivo com um outras
forma de conhecimento, que muitas vezes sdo apreendidos com a vida cotidiana e
a Interacdo direta com o0 meio que o cerca, e seus fenbmenos

naturais (Etnoconhecimento).

Portanto os FTP se constituem como uma acdo formativa ao contribuir
fortalecendo a identidade docente na formacéo inicial dos licenciandos, que por néao
se tratar de uma prética de ensino da transmissdo de saberes ou aptiddes, ela diz
respeito ao contrato estabelecido do sujeito consigo mesmo, a forma pela qual o ele
se liga aquilo que exterioriza (FOUCAULT, 2010); sujeito autbhnomo capaz de fazer
uso de sua pratica de liberdade, assim como todos 0S seus riscos e suas

consequéncias.

Na sequéncia foram observados as Intera¢des Culturais Humanisticas (ICH),
o eixo mais complexo, completo e incompreendido disponibilizado a formacédo da
comunidade académica na UFPR Litoral e comunidade local; a incompreensédo no
sentido de muitos julgarem as ICH serem uma atividade que pouco contribui com a

formacdao profissional, e dizerem que deveria ser eixo para FTP.

Os egressos compreenderam e relatam que este eixo de formacédo integrou
0s académicos com a troca de experiéncias e saberes, eixo muito importante para o
crescimento pessoal, podendo ser compreendido como possibilidade de reconexao
da aprendizagem com o desejo, afinal os licenciandos propéem, e desenvolvem
atividades de proprio interesse pessoal, e muitas vezes de interesse intimo da
histéria de vida. Por exemplo, Luciana que fez ICH de artesanato durante os quatro
anos de graduacao, o que lhe traz ajuda financeira quando néo esta atuando sala de

aula.
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Helena - ICH é o momento em que vocé tem oportunidade de dialogar com
académicos de outros cursos e com a comunidade, foi um momento
riquissimo para minha formacdo, onde agreguei conhecimento, valores,
respeito (Formulario 09, 2016).

Bia - As ICH proporcionaram interagdes com os mais variados contetdos e
pessoas, um espaco para construir mais relagbes interpessoais,
contribuindo para uma formacdo humana, onde se exercita o trabalho em
grupo, o respeito ao proximo, a opinides diferentes etc. (Formulario 10,
2016).

Cada pessoa se envolve de um modo, e uma intensidade diferente da outra,
talvez seja este o motivo da incompreensao das ICH, no inicio da graduacao parece
que este eixo formativo nem sempre ira complementar o curriculo, a final se
compararmos as atividades de canoagem e Libras (lingua brasileira de sinais)
observando um curriculo convencional de formacdo de professores de Ciéncias
subjuga-se que Libras completaria o curriculo e canoagem néo estaria relacionado a
formacao docente. E foi nesta concepcao que escolhi o ICH de Libras como primeira

atividade desenvolvida.

Foi no ICH de Libras em 2009 que tive a primeira experiéncia de me colocar
no lugar do outro, e o outro sendo ele mesmo me guiou entre tantos caminhos
diferentes, causando tremores em minha identidade ouvinte e sentido naquilo que eu
nao podia ouvir ou falar, os eixos para a alteridade precisam ser conquistados e
expandidos, para além de um contexto histérico em que préteses (como o Implante
Coclear) e préticas de reabilitacdo insinuam-se cada vez mais como caminho Unico
(NAKAGAWA, 2012, p. 113).

Neste periodo o contato com a identidade e a cultura surda, me fizeram
pensar em quantas identidades e culturas diferentes um professor lida na acédo do
dia a dia e, por conseguinte, fui percebendo o professor/educador como uma ave
peregrina ou um porteiro, pois permite ultrapassar as fronteiras de identidades
enrijecidas, envolvendo movimentos de lutar de inclusdo favorecendo

experimentacdes que dificulte o retorno ao idéntico.

Fui me permitindo ser atravessado, transformado pelo/com outro, pelo/com o
diferente. E foi se tornando um vicio, se fosse possivel cursaria trés atividades na
mesma quarta-feira, por isso que de todas as aprendizagens a que ainda estou
tentando aprender é controlar esta pressa e curtir 0 momento, apreciar 0 processo.

Sendo assim, foi no ICH de culinaria e/ou gastronomia que me envolvi com 0S
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sabores da docéncia, no ICH de canoagem, adquiri forcas para remar contra a maré

do sistema educacional convencional.

Portanto reafirmo que as ICH s&o atividades de reflexdo em busca de
reconectar a aprendizagem com o desejo, que paulatinamente estas se mostraram
tdo importantes quanto qualquer outra atividade. No oitavo periodo do curso de
Licenciatura em Ciéncias me envolvi com as atividades do ICH Feito a mao, os
encontros aconteciam na cidade de Morretes — PR, mas as relagcbes de troca
iniciavam espontaneamente na guarita da UFPR Litoral, perduravam todo o trajeto
no caminho de ida até o casardo Malucelli, e muitas vezes seguiam o retorno para
Matinhos, até apés o jantar no Restaurante Universitario (RU). As relacbes vividas
nesta ICH, com a comunidade local, com a comunidade académica interdisciplinar,
tenha sido no mosaico construido coletivamente, ou na historia de vida de uma das
artesds, permitiram perceber a formacéo potencializada, crescida com 0 outro, em

rede.

O dltimo eixo a ser observado foi a relagdo com o Projeto de Aprendizagem
(PA). Destacam-se reflexdes sobre este eixo formativo devido a peculiaridade que
ele se desenvolve de acordo com o que cada licenciando escolher aquilo que mais
se identifica. Silvia relata que seu PA desenvolvido com parceria de uma amiga, ao
final se transformou em uma atividade de ICH assim podendo compartilhar suas
experiéncias e aprendizados desenvolvidos no projeto com outras pessoas. Luciana

ressalta que no PA buscou ajudar a divulgar o trabalho de uma artesa de Morretes.

Portanto compreende-se que 0os PA muitas vezes podem ser vistos de modo
diferente pelos docentes dos cursos na UFPR Litoral, que visam transforma-lo em
Trabalho de Concluséo de Curso (TCC), viés técnico, ou outros trabalhos de cunho
cientifico academista. Durante as reunides da camara do curso de Licenciatura em
Ciéncias, percebi que pouco foi comentado a respeito deste eixo formativo, quando
mencionado pareciam dar mais importancia com a divulgacdo do produto final do
gue com o processo de aprendizado do licenciando. Mas por enquanto o PA ainda
se desenvolve de forma ardua e significativa, podendo atingir o significado de
resumo da vida do graduando, como ressalta Gilberto, “no sentido de possibilitar que
a cada periodo encontremos as inquietudes mais interessantes para ampliar a

formacao”.
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Helena - O PA foi o momento que mais me marcou, € 0 espaco que vocé
tem para desenvolver um projeto de vida. O meu PA, por exemplo, foi sobre
a memoéria de uma familia de Matinhos, a minha familia. Eu conheci a
historia de Matinhos, seu desenvolvimento, através da histéria de vida de
meus familiares (Formulario 09, 2016).

A respeito do PA, Artur ressalta ser uma atividade utOpica, talvez impossivel
de ser realizada na pratica de lecionar para o Ensino Fundamental em escolas
publicas, a reproducdo dos eixos formativos na Educacdo Béasica convencional,
apresenta-se sim com grande dificuldade, ao meu entender ndo seria o0 objetivo de
formar o professor em Licenciatura em Ciéncias para reproduzir uma forma de
ensino de acordo com sua formacao, mas estar sempre estar ouvindo, estar aberto,
para propor e construir métodos diferentes daqueles impostos nas escolas

convencionais.

Rosélia em seu PA agregou suas experiéncias e observacbes como
pescadora artesanal e propds um projeto que visava a transformacédo dos residuos
do Mercado de Peixes de Matinhos em adubo organico para o proprio municipio,

“uma contribuicdo para a Educagao Ambiental formal e nao-formal”.

Por outro lado Bia que cursou Licenciatura em Ciéncias no periodo de 2010
a 2014, relata que em seu PA ao tratar sobre a orientagdo sexual no ensino de
Ciéncias, buscou interagir e participar de um ICH sobre género para compreender
como um tema transversal pode ser abordado no Ensino de Ciéncias na perspectiva
de conviver com o diferente, um processo complexo de percepcdes e modos de
pensar sem exclusdes ou marginalizacdes, em funcdo de disputas de poder que

determinam quais contetdos é valido e deixando de lado outros (SILVA, 2004).

Neste caso entende-se género binario, apenas como masculino/feminino,
que por sua vez fortalece a normatividade gerando cada vez mais novos
sentimentos de discriminagdo, preconceitos e esteredtipos, neste sentido Bia
demonstra a falta do exercicio e convivio com o outro (Bigénero, Cisgénero, N&ao-
binario, Transgénero, Pangénero), refletindo sobre a importancia de outras

identidades que ndo poderiam ser ignoradas no ensino de Ciéncias.

Portanto o PA trata-se de um eixo formativo cuja atividade transforma o
desejo, para que ele ndo seja apenas um sonho, mas possa tocar efetivamente a
realidade. Neste sentido se o PA pode ser um projeto que investiga a Educacéo, a

Ciéncia; ou ndo; o importante mesmo sdo os aprendizados construidos. Na
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entrevista contemplando as reflexdes apresentadas, Helena pdde explicar sua
relacdo com o PA, construido em parceria com seu esposo egresso do curso de

Licenciatura em Linguagem e Comunicacéao.

Teve uma apresentacdo aqui dentro da Universidade que a gente foi fazer,
e dai teve um professor da area de histéria que ficou encantado, era a area
dele, e disse: “eu nao sei por que o académico de Ciéncias, o de Linguagem
e Comunicagéo tudo bem tem registro oral, linguagem, mas o de Ciéncias”.
Dai eu falei: “mas tem Ciéncias em tudo, e € 0 meu projeto, € a minha
histéria de vida, eu sou o personagem dessa historia, por isso que eu estou
aqui’; e foi a oportunidade que eu tive de conhecer a minha familia,
conhecer a histéria de Matinhos através da minha familia. Eu fui fazer
entrevista com meu avd, ouvir a histéria dele, e foi uma oportunidade que eu
tive para sentar com ele e ouvir, valorizar isso, tem muito conhecimento. A
minha avo, ela conta que na época que ela chegou aqui em Matinhos, ela
era crianga e eles tinham dificuldade com sal, néo tinha sal, e ela fala que
eles se juntavam na beira da praia, varias mulheres, era um trabalho feito
por mulheres, e ficavam o dia inteiro, entdo elas levavam um pano e
coavam a agua do mar em latdes e colocavam para ferver essa agua, por
isso precisava de muita mulher porque tinha que ficar o dia inteiro
revezando, fervendo essa agua até secar, onde a agua evaporava e ficava
o sal, e elas dividiam. E foi esse conhecimento que eu levei para sala de
aula depois dando aula de Quimica, entdo tinha Ciéncia, e eu fiquei
pensando, a minha avé ndo tem estudo nenhum, meu vou ndo tem estudo
nenhum, mas eles sabiam Ciéncias, tinha muito de Ciéncias. E eu fui
aprendendo isso e ouvindo as histérias, como Matinhos foi mudando, como
era Matinhos quando eles eram criangas (Entrevista - Helena, 29’ 077,
2016).

Expus a fala de Helena sobre seu PA quase integralmente, pela forma como
ela desvenda os conhecimentos construidos em seu projeto, relacionados até com a
sua pratica em sala de aula, demonstrando existir relacao intrinseca entre formacéo
sem a pratica valorizando a historia pessoal e cultural. Um projeto rico em
conhecimentos cientificos, historicos, sociais, geograficos, politicos; mudltiplos
conhecimentos conectados em uma histéria, diversas pessoas, dois cursos de

formacao docente, Licenciatura em Ciéncias e Linguagem e Comunicacao.

Em ambos os contatos com os egressos, formulario e entrevista, foi
solicitado para que fizessem uma avaliagdo das contribuicdes na formacdao inicial de
professores, advertindo o0 que destacariam como fundamental a ser
abordado/desenvolvido na formacé&o docente ou o que mudaria no curso de
Licenciatura em Ciéncias. Da-se relevo as concepc¢des da educacdo, consolidadas
talvez por terem entrado diretamente em contato com novos modos de aprender,
envolvendo processos criativos, inventivos, muito mais interessantes e desafiadores,
o contrario dos cursos convencionais com grades curriculares. Dentro das

concepgOes estudadas sobre identidade docente de acordo com os referenciais
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tedricos discutidos anteriormente, o dialogo que mais se aproxima foi de Helena, ao

mencionar ser:

Helena - Dificil dizer o que deve ser mudado no curso, uma vez que,
entendo, que cada turma que inicia é diferente das outras. Olhando por
esse aspecto 0 curso estara em constante mudanca e ndo sou eu que devo
dizer o que deve ser mudado e sim aquele que inicia, pois as suas
angustias sdo diferentes das minhas, por uma série de fatores da
caminhada de cada um (Formulario 09, 2016).

Por ser um processo formativo mediado nas relacdes do coletivo, cabe ao
grupo decidir o que sera contemplado no semestre, e 0s interesses sdo multiplos, e
€ nas diferencas de opinides, de vontades, de curiosidade, de interesse que se
estabelece 0 movimento do PPC. Como apresentado no inicio alguns egressos
ainda sentem que a formacdo pedagogica ndo estd sendo contemplada
suficientemente, outros dizem que faltou vivéncia em laboratério. Bia ressalta os
aspectos neuropsicolégicos envolvidos nos processos de aprendizagem, ao envolver

as mais variadas metodologias de ensino,

Bia — [...] para que o discente compreenda qual é a sua melhor forma de
trabalhar com os alunos nas suas peculiaridades, pois cada pessoa tem o
seu modo de aprender. Compreender esses aspectos torna o ensino mais
humano, mais focado em uma educacdo de qualidade (Formulario 10,
2016).

O que se destaca em todas as reflexbes dos egressos sao o0s
esvaziamentos das concepcdes assépticas dos contetdos cientificos; por envolver o
resgate da realidade local contextualizada, os interesses pessoais de cada individuo
e as relacdes que eles formam na construcdo do aprendizado, assim transformando
da curiosidade ingénua em posicionamento critico e politico. A Prof.2 Ménica trouxe

uma afirmagao durante sua entrevista dizendo que,

conforme os alunos iam se tornando mais maduros e chegando mais ao
final do curso, as reivindicagBes de conhecimento deles ndo eram nas areas
especificas eram sempre/ nos estagios mostraram que a gente ndo sabia
lidar com isso, que néo sabe lidar com aquilo, tinha que ser entdo com foco
muito forte na educacéo, apesar de que eles ndo terem tido todos aqueles
conteudos que os cursos tém, a reivindicagédo e a avaliagéo final € “o que
vocés ainda precisam? Educacgao!” (Entrevista - Prof.2 Moénica, 22’ 28,
2015).

Estava sendo discutida nas reunides de camara do curso, a possibilidade de
mudanca do nome do curso, pois em alguns concursos para as Escolas Bésicas sdo
cobradas habilidades em Ciéncias da Natureza ou Ciéncias Biol6gicas para
atuarem no Ensino Fundamental Il (1° ao 9° ano), poucos casos contemplam apenas

a nomenclatura Ciéncias.
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No anseio de alguns professores em estender o campo de atuacdo do
profissional licenciado em Ciéncias pela UFPR Litoral, uma possivel reestruturacao
curricular para atender o Ensino Médio foi cogitada, e estd sendo a ideia mais
debatida nas reunides da Camara do curso, pois ndo se espera propor habilitacoes
em Fisica, Quimica ou Biologia. Nas discussdes apresentam-se também
preocupacdes referentes a concursos para atuacdo dos egressos no ensino
superior, muitos editais ao cobrar mestrado na area da Educacdo ou Educacdo em
Ciéncias, espera-se gque o candidato tenha se graduado em Licenciatura em Fisica,

Quimica ou Biologia.

Portanto, para especular as opinides dos egressos, o Ultimo exercicio de
reflexdo no formulario, solicitava as suas opinides frente a uma nova versdo de
curriculo para o curso de Licenciatura em Ciéncias, que apdés uma reformulacéo
apode vir apresentar um curriculo disciplinar, nos moldes convencionais ou vir a
deixar de ser ofertado, caso que ocorreu com o TOC (Tecnélogo em Orientacao

Comunitaria).

A formacdao inicial de professores em licenciados em Ciéncias na UFPR
Litoral ndo deixa de ser uma luta diaria contra as dominacdes de um sistema que
visa a formacdo a atender as expectativas do mercado de trabalho. Ressalta-se a
reflexdo da egressa Bia, que cursou o TOC (na época Técnico em Orientacao

Comunitaria) quando ofertado junto ao Ensino Médio, ela diz:

Bia — [...] se o curso se tornar disciplinar estara formando reprodutores de
conhecimentos, valorizando quantidade de conhecimento ao invés da
qualidade do conhecimento. O trabalho por projetos traz a flexibilidade
necessdria para formar professores mais humanos (Formulario 10, 2016).

Os egressos apresentam reflexdes que evidenciam néo acreditarem em uma
educacdo nos moldes convencionais. E que seria lamentavel, pois as instituicées
transformadoras de docentes precisam de uma mudanca na pratica formadora e
deixar a teoria para observarem a realidade e atingirem uma formacgao de qualidade
de seus professores para que atendam as demandas sociais dos locais em que

estao inseridos.

Silvia?®> - O académico aprender ensinando dentro de uma sala de aula,
como foi 0 nosso caso, somando com o estagio supervisionado e todo

25 No 3° ano do Curso de Licenciatura em Ciéncias da UFPR Litoral, o FTP nos semestres de 2013/2
e 2014/1 da turma da Silvia, ocorreu integralmente em uma escola publica de educagéo basica no
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aprendizado que tivemos. Isso faz a diferenca para comecar a ser um bom
professor. Um professor com qualidades [...] (Formulario 11, 2016).

E compreendido por todos os egressos que participaram respondendo o
formulario que o curso de Licenciatura em Ciéncias apresenta uma iniciativa que
possibilita formac&o docente numa perspectiva ampla, que nao se restringem a uma
formacdo apenas técnica, mas algo como uma formacéo vital, envolvendo varias
dimensdes sem restringir unicamente a formacao profissional. E ao compreenderem
que faz parte de um ciclo, que de acordo com o PPP do Setor Litoral e o PPC de
Licenciatura em Ciéncias, é de se esperar mudancas constantemente, e elas podem
ser positivas ou negativas perante a pressao sistema hegemoénico. E sobre a
influéncia do Setor Litoral na regido em que esta inserido, Fernanda ressalta que “o
litoral precisa de instituicdes fortes que possam trazer oportunidades de formacéo de
qualidade para atender a demanda dos municipios do litoral”, sendo este o ponto
forte a ser considerado na restruturacdo do curso na formacéo de licenciados em
Ciéncias.

ApoOs andlise desta segunda categoria constato a importante influéncia dos
elementos da histéria de vida no desenvolvimento pessoal ao contribuir no modo
como 0s sujeitos possam vir a ser professor, adentrando a concep¢do de um
profissional que tenha condicdes de confrontar-se, inquietar-se, preocupar-se,
perceber, compreender, entender e apreender com problemas complexos e
variados, estando capacitado para construir solu¢cdes em sua acdo, mobilizando
seus recursos cognitivos e afetivos (GATTI, 2010), desta forma constituindo suas
identidades profissionais nas formas de estar aberto para interagir com 0s outros ao
seu redor, articulando caracteristicas pessoais com sua profissdo tornando capaz de

realizar aquilo que acredita.

municipio de Matinhos. Um ano de vivencias coletivas mesclando estagio, formacao inicial docente e
a realidade escolar.
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6. REFLEXOES E APRENDIZADOS A RESPEITO DO FENOMENO ESTUDADO

Construimos muros demais e pontes de menos.

Isaac Newton

As contribuicbes dos elementos identitarios (histéria de vida, formacédo e
pratica) na constituicdo de identidades docentes dos licenciados no curso de
Licenciatura em Ciéncias da UFPR Litoral. Compde-se das interacdes e
contribuicbes no crescimento deste estudo, portanto algumas consideracgoes,
alegrias, e expectativas, para o encontro de novos retalhos.

E possivel perceber que as propostas de formac&o inicial docente do curso
de Licenciatura em Ciéncias estdo centradas no movimento dialético dos processos
de reflexdo sobre a teoria e pratica docente, uma vez que os licenciandos investigam
e problematizam a realidade escolar (pratica) desde o inicio do curso, possibilitando
a realizacdo de estudos e debates de imersdo (teoria) ha compreensao e reflexao

dos novos ensaios pedagdgicos (praxis).

Compreender a identidade docente é perceber e reconhecer o Educador
como profissional da educagcdo apto a acompanhar as evolu¢cdes e mudancas do
campo de atuacdo. As novas geracdes de estudantes ndo sdo 0os mesmos de
décadas atras, as instituicdbes escolares precisam inovar para atender as novas
exigéncias sociais, portanto o professor tem que estar sempre refletindo para criar e
inovar seus métodos, ao mediar conflitos gerados pelos problemas sociais dentro da
escola, e até mesmo da comunidade no qual esta inserido, o conteido como plano
de fundo destas questdes sociais que sao fundamentais se pensados tratados e

efetivados nas relacdes de aprendizagem.

Em vista dos argumentos apresentados pelos egressos, na UFPR Litoral a
formacao inicial do professor ndo esta relacionada apenas com o desenvolvimento
profissional, ela se apresenta para além da transformacgéo pessoal do sujeito, devido
as trocas de experiéncias vivenciadas por todos os demais sujeitos envolvidos,
referindo-se a uma pratica reflexiva compreendida aqui como préatica social, que
contribua para a formacao de um profissional voltado a trabalhar a realidade em que

se insere, respeitando e considerando a interseccionalidade e/ou trans-
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seccionalidade, interconectividade e/ou transconectividade, talvez identidades
multiplicativas, simplesmente diferencas; de modo que ndo h& experiéncia e/ou

existéncia singular de uma identidade.

Deparei-me com o conceito de Interseccionalidade pela primeira vez num
curso de formacdo continuada cujo tema de estudo era “Brasil: identidades
africanas”, no primeiro semestre de 2016. Algo me chamou a atengao a respeito do
conceito de interseccionalidade, e fiquei ruminando leituras, videos e palestras
durante alguns meses. Ribeiro (2016) descreve que este conceito vem sendo
desenvolvido por mulheres negras ativistas (feminismo negro) e recebeu maior
atencdo quando a critica e tedrica estadunidense Kimberlé Crenshaw em 1989
numa tese, para analisar como raca, género e classe se interseccionam e geram
distintas formas de opressdo as diferentes realidades que possuem as mulheres
negras, por exemplo, as consequéncias estruturais e dinamicas da interacdo entre
dois ou mais eixos da subordinacéo, tratando especificamente da forma pela qual o
racismo, o patriarcalismo, a opressdo de classe e outros sistemas discriminatérios
criam desigualdades béasicas que estruturam as posicbes relativas de mulheres,
racas, etnias, classes e outras, aos poucos este termo flui do feminismo abrangendo

diversas outras areas, se aproximando de problematizacdes na area da educacéo.

Pensar a formacao inicial do professor num processo de interseccionalidade,
esta dentro da possibilidade de sanar a assepsia disciplinar, talvez seja uma questéao
de semantica uma vez que se apresente multi, inter ou trans, mas continuam
disciplinares. Neste caso ha a necessidade de estudar os diferentes fatores juntos:
politicos, sociais, econdmicos, psicoldgicos, filosoéficos, historicos, entre tantos outros
fatores envolvidos nos processos de atuacdo profissional do professor. Sendo
assim, ao pensar a formacdo dos licenciados em Ciéncias pela UFPR Litoral, por
causa da relagdo que cada fator um estabelece com o outro, a formacao cientifica e
pedagogica ndo podem ser tratadas como variaveis independentes, como
normalmente sdo apresentadas nos cursos convencionais em forma de grades

curriculares disciplinares.

Percebe-se a importancia de valorizar o contato entre pessoas dentro e fora
do espaco universitario, preenchendo lacunas, tecendo uma rede de relacionamento
mutuo em que exista troca de conhecimento sem interesses particulares,

contribuindo para o aumento do capital social de ambos os envolvidos, refiro ao
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capital social no que diz respeito a ideia de Bourdieu, que cita ser o agregado dos
recursos efetivos ou potenciais ligados a posse de uma rede duravel de relacdes
(PORTES, 2000). E deste modo que o curso de Licenciatura em Ciéncias cumpre
com o dever de formar professores humanizados, que dao relevo ao novo papel do
professor/educador, em que o foco de trabalho n&do seja 0 ensino, mas como as
criangas, jovens e adultos aprendem, assim contribuindo com o desenvolvimento

local.

Deste modo € compreensivel que o despertar da identidade do
professor/educador licenciado em Ciéncias esteja ciente das mdultiplas diferencas
gue possui, fluindo na concepcao de que educar é viajar no mundo do outro, sem
nunca penetrar nele; caminhar nas fronteiras usando 0 que nOS passou, NOS
aconteceu, nos tocou, para transformar o que somos e que ainda podemos vir a ser;

hibridos, nem um, nem o outro apenas diferente.

Por essa razdo pbe-se em movimento um novo relacionamento
interdependente entre a vida pessoal e a vida profissional do professor, envolvendo
os elementos que constituem a identidade docente (histéria de vida, formacédo e
pratica). Compreende-se que as contribui¢cdes identitarias catalisem a formacéao
inicial do professor, possibilitando o resgate da subjetividade articulado com o
coletivo, marcando rupturas epistemologicas com as perspectivas positivistas e com

os paradigmas da racionalidade técnica e burocratica (SERRAO, 2002).

Em relacdo aos modulos do curso pode-se perceber que, € neste movimento
dialético de formacdo/acdo, que os licenciandos autores de suas formacfes
colaboram mutuamente uns com os outros, além de contribuirem para uma possivel
progressao do desenvolvimento local, por meio de reflexdes sobre a préatica docente
na formacédo inicial. Como afirmam Lima e Pimenta (2010), tal reflexdo deve
contribuir para a finalidade de formar professores, a partir da analise, da critica e da
proposicdo de novas maneiras de fazer educacdo. Uma educacdo dramatica,
mediada por emocdes e afetividade, onde se aprende de forma ampla com seus
parceiros, confrontando a realidade educacional brasileira no seu dia a dia,
causando certo incbmodo, preocupacgdo, trilhando caminho para compreender,

perceber, entender e mudar a realidade.

O protagonismo dos sujeitos se coloca como central, com vinculos de

pertencimento politico e cultural da realidade em se insere. Uma aprendizagem
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ativa, onde os sujeitos aprendem sem se dar conta (quando incorporam),
desenvolvem suas individualidades (éxito pessoal), assumem suas originalidades
(pensamento critico e criativo) e ousam trilhar novos caminhos com inovagao
(desenvolvimento da comunicacdo e interacdo). Assim, em diferentes niveis de
apropriacdo, a partir de suas proprias referéncias, eles avancam em relacdo a
condicdo inicial, mantendo isso como um processo continuo e recursivo de
aprendizagem, a formacgéo se torna um ciclo continuo. Sendo possivel afirmar que
esse processo de formacg&o permite que os licenciandos se apropriem da acao e
recriem a realidade onde atuam, para outros espacos, outras realidades diferentes.
Afinal a atuacdo do professor tem que ser para além da disciplina que leciona, o
professor/educador tem que continuar sendo um sonhador, idealizador, acreditar e
fazer com que seus alunos também sonhem idealizem e acreditem, edificando
aprendizagens, conhecimento, relacdes duradouras, contemplando um mundo

melhor.

Sobre identidade, os dados mostraram que o pluralismo de acdes dialéticas
que envolvem a formacédo docente na UFPR Litoral, os egressos percebem as
relacBes entre os espacos curriculares em seu processo de formagcdo emancipatéria
identificando, numa perspectiva pedagdgica critica, ao atribuir a educacao o papel
de contribuir com o processo de transformacédo social diferente dos propostos nas
universidades tradicionais. Infere-se de acordo com as ideologias identitarias a
énfase na dimenséo da subjetividade poder ser uma resisténcia a toda simplificagcéo,
contra a reducdo do sujeito aos mecanismos institucionais negadoras da
multiplicidade de modos de ser e de estar na docéncia. Uma vez compreendido que
identidade ndo € uma propriedade, um dado, ou mesmo um produto ou
caracteristica, mas “é¢ um lugar de lutas e conflitos, € um espaco de construcao de

maneiras de ser e de estar na profissdo” (NOVOA, 1995, p. 15).

Uma das crises de reconhecimento profissional, ou mal estar docente se da
pelo fato de quando um professor formado para transmitir o conhecimento ao lidar
com situacbes que ndo sdo favoraveis a forma com a que ele foi formado
convencionalmente ele ndo sabe quem ele é, perde-se sua identidade. Deste modo
este profissional acaba adquirindo uma critica, surgem acusacfes a respeito da
cultura adquirida pelo estudante, assim como a culpabilizacdo (desvalorizagéo)

encontrando defeitos no trabalho de outros profissionais anteriores, nas dificuldades
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de aprendizagem do estudante. Sua reflexdo fica condicionada ao conteddo e ao
prazo cronolégico do planejamento de suas atividades pedagodgicas, algumas
reflexdes importantes como: Educar quem e para o interesse de quem? O interesse
que tem que ser preservado neste momento € do sujeito envolvido no processo
educativo; o educando. Se ndo estamos ajudando nossos estudantes a enxergar a
sociedade a partir de uma oOtica cultural diversa, de entender as identidades e a
producdo da diferenca, como algo natural, o que estamos ajudando a fazer? E
pensando assim que compreendo a importancia da formacéo inicial do professor

para um profissional aberto para o outro, para ouvir mais, aprender mais.

Neste sentido a formacdo docente no curso de Licenciatura em Ciéncias, se
apresenta fortalecer para as diferencas, no contato e troca com o outro, portanto, a
reflexdo mais importante talvez seja o professor olhar para si mesmo, e quando se
autoavaliar, autoquestionar, buscando entender o quao ativo culturalmente € a sua
interacdo com os seus estudantes antes de fazer a critica. E importante conhecer os
interesses culturais dos estudantes, fazer uma troca, proporcionar momentos para
que juntos, educador e educando se preocupem em fazer uma leitura de mundo que

va além do conteudo disciplinar.

Fundamentado na abordagem sociologica do conceito de identidade como
uma construcdo processual e continua, individual e coletiva, o curso de Licenciatura
em Ciéncias pode ser considerado um espaco de acesso a um capital social,
entendendo ser um processo socializador, a medida que o0s sujeitos aprendem,
incorporam habitos e habilidades do modo de ser e estar na profissdo docente.
Portanto, a proposta de formacédo inicial destes egressos mobilizou os aspectos
subjetivos, emocionais e afetivos, com vistas a emancipacao privilegiando a
construcdo coletiva, a realimentacdo do grupo, o dialogo como ferramenta de
constituicdo do discurso e das acdes, considerando a capacidade que 0s sujeitos

tém para tomar decisdes, planejar e orientar suas a¢fes (FREIRE, 1979).

No curso de Licenciatura em Ciéncias 0s sujeitos encontram maneiras de
autorrealizacdo, de encontro com o outro e a abertura para desenvolver a
capacidade de realizar as operagbes cognitivas exigidas pelo viver cotidiano, da
mesma forma que novas operac¢des cognitivas de aprendizados s&o adquiridas com
as possibilidades de autenticacao e constituicdo da autoestima no reconhecimento e

assuncao da identidade profissional. A aprendizagem faz referéncia a uma resposta
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particular, aprendida em funcdo da experiéncia, obtida de forma ordenada
(sistematizada) ou ndo. Ja o desenvolvimento seria uma aprendizagem de fato;

responsavel, portanto pela formagédo do conhecimento.

Por essa razdo, o investimento que o sujeito faz sobre si mesmo esti
articulado na interdependéncia com sua historia, cultura e formacéo profissional. O
discente do curso de Licenciatura em Ciéncias passa ao primeiro plano de formacao,
como ator e ndo como parte de processos em que aparece disperso nos sistemas
institucionais e disciplinares. E por isso que a reflexividade (professor reflexivo) é
compreendida como emancipadora, dado que o professor se vé e percebe
criticamente, afinal a responsabilidade de ser e estar na profissdo docente é
colocado no centro da reflexao tedrica e das ideologias politicas educativas de uma

sociedade em constante transformacao.

O processo de constituicdo da identidade docente no curso de Licenciatura
em Ciéncias dentro do contexto da UFPR Litoral, apresenta maior contribuicdo a
respeito de uma revolugdo de sentimentos e sentidos, que 0 outro sempre causa.
Assim como na fabula africana do macaco e do peixe cuja moral é a compreensao
do mundo do outro, penso uma nova situacdo; o encontro entre um indio e um
missionario. Ambos trocaram presentes, o indio amarrou o reldgio de pulso em uma
arvore alta para decora-la e achou bonito; o missionario ndo via sentido nenhum no
que o indio fez. O missionario percebe sua contradicdo olhando para o seu presente;
um arco e flecha que decorava sua parede, ndo era usado para cacar, apenas
enfeitando em seu escritério. Eles eram iguais, cada um a sua maneira, as

identidades de cada um os diferenciavam.

A identidade se constitui tanto pelo que somos quanto pelo que ndo somos,
aquilo que nos aproxima e aquilo que nos afasta, o coletivo com o pessoal, de fora
para dentro, sendo assim, ser professor/educador € ter a disponibilidade de dialogar,
estar aberto para o outro que é o estudante, estar apto a ouvir. Para que juntos
tenham a clareza de que eles sdo diferentes, com necessidades diferentes, com o
olhar mais amplo sobre a prépria formagéo, um que olhar ndo pode ser uniforme,

portanto, agir a partir dessas diferencas é fundamental.

A pequena mudancga nos ajuda a sofrer menos, a nos realizarmos mais.
Fortalece nossa dignidade, a autoestima, a alegria (resgate do entusiasmo,
do sentido de viver). Enfim, ajuda o professor a construir sua verdadeira
identidade (VASCONCELLOS, 2016, p.10).
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Por fim, compreender a identidade docente ser complexa, plural, diversa, é
preciso para que a formacdo nos cursos de licenciaturas possam encontrar modos
de enfrentar a logica do sistema convencional disciplinar, que possibilitem outros
modos de pensar para além dos j& estabelecidos, sem exclusbes ou
marginalizacdes curriculares. Isto implica que para que possamos ter uma formacao
mais humana, ndo alienada, deste modo, € importante criar trajetérias dialéticas,
rompendo o senso comum da formacao do professor, produzindo outros e mais
profundos modos de ser, de se perceber as coisas mais simples de forma intensa e
livre no processo de transformacdo e reconhecimento profissional, propostas que

permitam que diferencas aparecam.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Eu quero desaprender para aprender de novo. Raspar as
tintas com que me pintaram. Desencaixotar emocdes,
recuperar sentidos.

Rubem Alves

Esta pesquisa iniciou tendo em consideragdo compreender quais as
contribuicbes dos elementos identitarios (histéria de vida, formacédo e pratica —
pedagdgica), poderiam ser apontados na constituicdo de identidades docentes dos
licenciados do curso de Licenciatura em Ciéncias da UFPR Litoral. Por fim, as
peculiaridades que se apresentaram nos discursos dos egressos ressaltaram um
auxilio sinérgico, no que diz respeito aos elementos identitarios, ao considerar a
organizacgdo da proposta de formagao inicial de professores no curso de Licenciatura
em Ciéncias, na composicdo de identidades docentes desses profissionais, cujos
modos como cada professor se compde nesses atravessamentos seja 0 que
diferencia a docéncia de outras profissbes, e assim, fortalecendo os lagos

profissionais.

De certo modo, o elemento Histéria de Vida permeou os discursos que
constituem os sujeitos formados neste curso, que no periodo da formacéao inicial
tiveram oportunidade de vivenciar, inventar e protagonizar a propria formacao,
muitas vezes cientes das limitagOes institucionais, refugiavam-se num espaco de
mediacdo, onde docentes e discentes puderam enxergar a possibilidade de
desenvolver professores que assumam multiplas identidades, diante de um mercado
que quer um profissional de ensino de conteudos, resultado de influéncias do

referencial tedrico que permeia a instituicdo agindo na prética.

Portanto, evidencia-se a importancia do conceito de multiplicidade para nao
afirmar uma Unica identidade ao educador, que atribui em sua pratica a
responsabilidade e consciéncia do papel politico do ato de ensinar, assumindo a sua
posicdo como intelectual a servico de uma classe social, por ter tido em sua
formacdao inicial o despertar da consciéncia de si e do outro no mundo, contribuindo
de forma relevante, para o seu crescimento formativo e informativo, ao favorecer o

seu exercicio ativo em todos os processos de sua histéria de vida.
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Refletir sobre a formacéao inicial de professores na conjuntura atual, é levar
em consideracdo que vivemos um acelerado processo de homogeneizacgao cultural,
onde a escola torna-se um lugar de resisténcia a partir do qual as diferentes praticas
culturais podem ser conhecidas, respeitadas e valorizadas. Por isso é importante
nao apenas o contato com a realidade da qual o futuro professor se inserira, mas
esta realidade profissional estar presente diariamente em sua formacéo inicial. Uma
vez que se compreende que educacao e cultura sempre estiveram inteiramente
entrelacadas, e assim reconhecer que a escola €, por principio, um lugar de
discussdo e de producéo cultural. Por isso € também lugar de dialogo, criacdo e
recriacdo do conhecimento e, sobretudo, lugar onde as diferencas se encontram e

convivem.

A respeito dos estudos que abordam a identidade docente ressalta-se o
encontro com o “outro”, com as diferencas, buscando apreender e compreender as
relacbes entre identidade e diferenca, uma relacdo de estreita dependéncia entre
aquilo que somos e aquilo que ndo somos. Deparei-me com outras identidades,
Identidade de género, de raca, de classe, de deficiéncia, de idade, de crenca;

categorias interdependentes que dialogam entre si.

Portanto, uma das caracteristicas centrais do curso de Licenciatura em
Ciéncias, que se destaca como proposta na formacédo inicial do professor ao
desenvolver identidades docentes, foi seu projeto pedagdgico que procura articular
essas categorias interseccionadas de modo que professores formadores e
licenciandos reflitam sobre as possibilidades e as necessidades da realidade local
na qual se inserem, tendo o dialogo como forma de valorizacdo e respeito as

diversidades, o que favorece o futuro professor assumir sua identidade mdaltipla.

Certas reflexdes me foram muito pertinentes a respeito da diferenca como
multiplo e ndo do diverso. Afinal, na producdo de identidades subjugadas “normais”,
acabamos classificando, dividindo, elegendo e até demarcando fronteira perante a
diversidade, sendo assim, o diferente como “anormal”. A marca da presenca do
poder de diferenciacéo, definir a identidade € marcar a diferenca ao normalizar (n0s
somos normais/ eles sdo anormais), por exemplo, cada vez mais € habitual,
referirmos as instituicbes escolares com o0 uso de adjetivos, escola comum ou
regular, assim como o vocabulo deficiente para a funcdo de adjetivo da palavra

pessoa, fazendo-se uso a expressdo pessoas com deficiéncia. Neste sentido a
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producao linguistica da identidade, produz cada vez mais sinbnimos para classificar
o diferente, a diversidade inconscientemente se torna excludente em classificacoes,
enquanto na multiplicidade bastaria dizer escolas e pessoas (SILVA, 2014,
SASSAKI, 2003).

Em virtude de tudo que foi mencionado também é possivel concluir nesta
pesquisa que, a formacao inicial do professor em geral, pode ser gerada valorizando
0s apelos racionais e emocionais, humanizando as relagfes interpessoais; assim
como os desafios e angustias da realidade profissional serem abordadas no campo
do conhecimento especifico, pensados e refletidos respeitando suas multiplas
diferencas, que de certa forma contribuirdo na constituicdo da identidade docente do

individuo que vira a ser professor.

De certa forma, é necesséario compreender que o mundo atual, no qual as
distancias estdo cada vez menores e as mudancas avancam numa velocidade
desenfreada, exigem reflexdes cada vez menos lineares, segregadas e assépticas a
respeito da formagdo docente nos cursos de licenciatura. Sendo assim, esta
pesquisa apontou que a formacéo inicial do professor necessita de uma organizagao
para que ele possa ir assumindo papéis educativos que, historicamente, ndo lhe

pertenciam; desta forma minimizar futuras crises de identidade profissional.

Afinal, o futuro professor deve ser um idealizador, para fazer com que seus
estudantes também idealizem um mundo melhor. Para isso, 0s processos de ensino
e aprendizagem devem ser pautados no didlogo e no respeito as diferencas. O
professor € uma referéncia social, e sua formacdo deve ser caracterizada pela
simplicidade, pela leveza e pelo contraste entre humor e seriedade, sem
preconceitos e distor¢des do cotidiano, permitindo que o licenciando tenha liberdade
de esclarecer suas futuras condi¢des profissionais que permitam um trabalho diario,
profissionalmente qualificado e apoiado do ponto de vista social que sé&o

fundamentais para o poder transformador exercido pela escola.

Ser professor/educador € enfrentar batalhas diarias, muitas vezes, ao
receber palpites e julgamentos do Ministro da Educacéo, do Jornalista, dos pais e
das familias dos estudantes, por outro lado ser professor/educador é estar atento se
os estudantes se alimentaram na hora do intervalo, € dividir o lanche com aquele
gue nao tem condi¢cles, é querer ir & escola porque nao quer deixar sua turma na

mao. Ser professor/educador € também buscar uma relagdo afetiva, efetiva com
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serenidade, € desaprender para adquirir novos conhecimentos, é estar aberto para
ouvir os interesses, as demanda e as necessidades do outro, do diferentes, ou seja,

0s educandos.

Deste modo a escola ndo pode ser confundida com outros espagos, no
sentido de que o papel da escola ndo € punir, fiscalizar ou doutrinar, afinal o que
define a aprendizagem ndo é saber muito, mas compreender bem aquilo que se
sabe, uma vez que o conhecimento traz a liberdade para novas interpretacbes do
mundo. Portanto uma vez que o mundo e a sociedade sdo compreendidos em sua
complexidade, a formacdo inicial do professor ndo se contempla nas segregacdes
asseépticas, a vida fica mais cinza se a levarmos numa perspectiva concreta e sem
possibilidade de transformacdo, deste modo a formac&o docente necessita de

interacdes entre retalhos, cor, humor e alegria.

Além disso, as mediacdes propostas na formacdo docente devem ser
pensadas de modo a contemplar multiplas linguagens de diferentes naturezas,
principios tedricos que precisam estar presentes durante o processo de construcédo
das identidades dos professores em mediacdes no cotidiano escolar. Assim,
entendendo o desafio contemporaneo de se idealizar uma formacao inicial docente
gue seja critica e inovadora, voltada, sobretudo, para a transformacéo social e para

as necessidades de encontrarmos com o outro, abertos para as diferencas.

As reflexdes a respeito da formacao inicial docente podem abordar um leque
de assuntos muito amplo, desde que nao percam de vista as experiéncias
pedagogicas, o didlogo entre cultura, meio ambiente e educac¢éo para a cidadania,
assumindo um papel cada vez mais estimulante e desafiador, na medida em que
demandam da emergéncia e do didlogo de novos saberes para apreender processos

socioculturais que se complexificam.

Ao fim, infere-se ndo existir uma Unica forma, padrdo para a formacao inicial
e constituicdo da identidade docente, considera-se que muito ha ainda que percorrer
no campo da investigacdo nesta area, dando suporte e referéncia as diferencas das
demandas do local em que cada curso de licenciatura esta inserido, portanto, um

campo fértil de trabalho para outros estudos.
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APENDICE A — ENTREVISTA COM DOCENTE DO CURSO DE LICENCIATURA
EM CIENCIAS PARA DISCIPLINA TENDENCIAS ATUAIS DA PESQUISA EM
ENSINO DE CIENCIAS (ECM720)

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé esta sendo convidada para participar, como colaboradora no desenvolvimento
da pesquisa cujo objetivo principal € analisar quais contribuicbes dos elementos identitarios
(pessoais e profissionais) podem ser identificadas no processo de formacéo inicial de
licenciados em Ciéncias pela UFPR Litoral. A mesma esta intitulada “O PROCESSO DE
CONSTITUICAO DA IDENTIDADE DOCENTE: LICENCIATURA EM CIENCIAS NO
CONTEXTO DA UFPR SETOR LITORAL".

Esta pesquisa estd sendo desenvolvida por mim, Bruno da Silva Piva Picon —
pesquisador responsavel, sob Orientacdo do Prof°. Dr°. Sérgio Camargo, pelo programa de
P6s-Graduacdo em Educagdo em Ciéncias e Educacdo Matemética — PPGECEM, da
Universidade Federal do Parana. Entendemos que sua participagdo € importante, uma vez
que contribuira para repensarmos a formacao de professores de ciéncias no setor Litoral.

Ressalta-se que, o sigilo de suas informacfes sera mantido e no caso de aceitar
fazer parte deste estudo, assine esse documento, que estd em duas vias. Uma delas é sua
e a outra é da pesquisadora responsavel. Em caso de recusa vocé nao sera penalizada de
forma alguma.

Agradecemos pela sua colaboragéo.
Qualquer duvida entre em contato conosco!

Mestrando:
Orientador:

Telefones para contato:

e CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO

Eu, ,

(RG) , abaixo assinado, concordo em
participar do estudo “Tendéncias atuais da Pesquisa em Ensino de Ciéncias”, como sujeito.
Fui devidamente informado e esclarecido pelo pesquisador Bruno da Silva Piva Picon sobre
a pesquisa, os procedimentos nela envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e beneficios
decorrentes de minha participacdo. Foi-me garantido o sigilo das informacgfes e que posso
retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade.

Matinhos, de de 2015.

Nome:

Assinatura
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e ROTEIRO ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
Caracterizacdo do entrevistado
1- Quem é a (o) Professora/ Professor?

2- Conte um pouco dos tempos de sua graduacgdo, os motivos que te levaram a escolha de
cursar Licenciatura e as experiéncias vividas naquela época?

3- Relate sobre as experiéncias no Mestrado e Doutorado?

4- Como vocé avalia suas escolhas na graduagdo, nas poOs-graduacdes e na atuacao
profissional nos dias de hoje?

5- Como vocé avalia sua participacdo em eventos e publicacdes na area de Educagcdo em
Ciéncias?

6- Como era a (0) Professora/ Professor nos tempos de magistério na Educacado Basica, e a
a (o) Professora/ Professor hoje atuando no ensino superior (formacéo docente)?

7- Por que optou por atuar em curso de Licenciatura (Licenciatura em Ciéncias) e hdo com
Bacharel?

Caracterizacdo do Curso

8- Como nasceu 0 curso e o0 processo de elaboracdo do Projeto Pedagdégico do Curso
(PPC) relate como ocorreu todo o processo, pois vocé participou em dois momentos, um
como Coordenadora/ Coordenador e outro como docente.
- Como o coletivo lida/lidou com a dicotomia Curso de Licenciatura (formagéo pedagogica) e
Curso de Ciéncias (contetdo Fisica, Quimica e Biologia).

9- Quais sdo as atuais tendéncias para a elaboragao e constituicdo desta area?
10- Quais referenciais tedricos consolidam tal perspectiva de formacao docente?

11- Expliqgue como vocé considera a identidade propria do curso de Licenciatura em
Ciéncias da UFPR,e o0 que o diferencia dos demais cursos de Licenciatura?

12- Como o curso de Licenciatura em Ciéncias da UFPR se relaciona com outros cursos de
licenciatura da instituicdo? (Participacdo em eventos)
- E com outros cursos de licenciatura em ciéncias (natureza) de outras instituicoes.

13- Quais os principais desafios de se trabalhar em cursos de formacéo de professores?

14- Em sua opinido, quais sdo os principais pontos positivos e fragilidades do curso de
Licenciatura em Ciéncias da UFPR? Por qué?
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15- Por que formar Licenciados em Ciéncias para atuarem no ensino fundamental 11? Os
Licenciados em Biologia atuam no mesmo campo, nesta perspectiva ndo haveria uma
desvalorizacdo do profissional licenciado em Ciéncias?

16- Existe um curriculo ou uma proposta curricular?

- Qual tipo de concepcao permeia a formacao: Interdisciplinar, transdisciplinar.

- Como é trabalhar num curso, cujo curriculo é flexivel, e ndo contém disciplinas?

- Quais dificuldades o curso enfrenta devida a esta proposta de formacdo ao promover a
aproximacao entre os saberes cientificos/ populares, a quebra de barreira entre a teoria/
pratica?

17- Por que ofertar/disponibilizar o estagio curricular supervisionado desde o primeiro ano
de curso?

18- O que vocé acha mais interessante no curso de Licenciatura em Ciéncias na UFPR e o
que vocé mudaria no curriculo do curso?

19- Como ocorre o processo de avaliagdo dos licenciandos?

20- E a avaliagcéo dos docentes, como ocorre este processo?

- O seu trabalho se desenvolve dentro de perspectivas de investigacdo, pesquisa
(publicacdes), ou docéncia. Pode considerar relagdes hibridas.

- Vocé desenvolve mais Ensino, Pesquisa ou extensao?
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APENDICE B — TRANSCRICAO DA ENTREVISTA COM DOCENTE DO CURSO
DE LICENCIATURA EM CIENCIAS PARA DISCIPLINA TENDENCIAS ATUAIS DA
PESQUISA EM ENSINO DE CIENCIAS (ECM720)

Entrevista com a Prof2 Monica.

Matinhos campus Litoral da UFPR, quarta feira dia 18 de novembro de 2015, as 15h e
30min.

Caracterizacdo do entrevistado

1. Quem é a Prof2 Ménica?

017" - A Prof2 Ménica é uma mulher, branca, de origem europeia, heterossexual/ de
descendéncia europeia nao europeia/ brasileira nascida em Amapora no Parana, que casou
muito jovem aos 21 anos, que se separou muito jovem também aos 26 anos, que teve um
filho ja no primeiro do casamento, e que, se tornou professora ndo por escolha, por sonho,
mas por opgao viavel que gerava logo um trabalho, mas que felizmente se tornou uma, uma
profissdo prazerosa e que, os alunos dai neste caso tiveram muita sorte porque ai nao
precisei me vingar ou ir pro trabalho de ma vontade, mas eu queria um sonho, eu tinha
sonho como todo o pessoal, as pessoas filhos de pessoas semianalfabetas e que queriam
subir na vida e ter alguma coisa na vida da minha geracdo queria fazer alguma faculdade de
status, Engenharia, Odontologia, Medicina, qualquer Psicologia, qualquer coisa que fosse
um curso assim, mas eu nao tinha condi¢des financeiras e nem de passar nos vestibulares
concorridos, e na época, mil e novecentos, em década de mil novecentos e oitenta ndo tinha
isso. Enfim essa sou eu depois tem toda minha trajetéria académica. 1°36”

2. Como ja tocou no assunto da escolha profissional né, sua graduagéao, por que fazer um
curso de Licenciatura em Ciéncias com habilitacdo em Biologia, quais foram as
experiéncias naquela época?

1'55” - Eu, a escolha foi por gostar mesmo da area de Ciéncias e Matematica, gostava muito
de Matematica. Eu pensava em fazer habilitacdo em Matematica, no transcorrer do curso de
Ciéncias, eu odiei aquela Matematica asséptica e muito pesada que, que acaba vocé tendo
gue entrar e sem sentido com a realidade, comecei sentir mais que a Biologia tinha mais
relacdo com a realidade era mais palpavel, ai eu fiz entdo a opcdo pela Biologia, mas eu
entrei na Ciéncia pensando na matematica. 2’'28”

3. Mas antes do Mestrado e Doutorado vocé fez uma Especializacdo em Metodologia do
Ensino Tecnoldgico?

2'40” - Isso, deixa eu te dizer o porqué/ Mas eu esqueci de colocar uma coisa na
apresentacdo, eu sou deficiente desde um ano e oito meses porqué eu adquiri poliomielite,
acho que isso é importante porqué faz um diferencial na minha apresentacdo, meus pais
eram pequenos agricultores, que depois, logo que eu tive a doenca deixaram de ser, e
tiveram que fazer, minha mée do lar e meu pai corretor, vendedor/ Eu, na UTFPR, eu nédo
tinha tido nenhuma oportunidade de fazer pés antes, entdo quando eu fiz 0 meu concurso
eu entrei graduada, sem curriculo e sem poés, ai imediatamente quando entrei, como a
universidade naquela época, e era CEFET, era Centro Federal de Educacao Tecnoldgica,
eles ofereceram para ndés a oportunidade de cursar pela universidade aos sabados
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gratuitamente, e a universidade que nos ofereceu para nos capacitar, entdo foi a que melhor
se encaixava no meu proposito e ai eu cursei essa poés de latu senso. 3'35”

4. Logo apés a conclusdo da Especializacdo vocé iniciou o Mestrado, o que te levou a
escolher Mestrado em Boténica — UFPR?

3'53” - Isso, eu conclui a especializagdo em noventa e cinco, e iniciei o0 mestrado em
noventa e seis, noventa e sete. A escolha do Mestrado foi por conta, que eu recebi trés
disciplinas quando eu fiz o concurso, eu fiz o concurso para Biologia Geral e recebi trés
disciplinas para dar aula no ensino superior na época, era Botanica, Anatomia, e
Metodologia do Ensino de Ciéncias. Eu quase “surtei” por conta do desgaste fisico, que
eram coisas diferentes, mas fui me apaixonando por Botanica, e também percebi que era
meu futuro porque o curso de Ciéncias estava em extingdo, estava sendo fechado e eu ia
continuar dando aula no curso de Agronomia que tinha Botanica. E eu me interessei muito
por Botanica, nunca gostei muito da parte animal, porque eu sempre tive muita dificuldade
destas coisas, de lidar com a morte e com a vida, e ai eu optei pela Botanica. E ai enfim,
este foi o motivo da escolha. 4’'45”

5. E o Doutorado vocé fez em Ciéncias énfase em producgéo vegetal, € isso?

4’49 - |sso, la na Agronomia, o titulo € em Ciéncias, mas € Agronomia, o nome do programa
€ Pés-graduacdo em Agronomia producao vegetal. E o que que acontece, a escolha se deu
por causa da Educacédo, porque eu ndo queria fazer na Boténica, porque eu comecei a
perceber uma/ eu comecei a ler coisas que me comegaram a mostrar que eu precisava
entender melhor da Educacéo, eu tinha muito interesse por esta area e gostava muito de ler
a respeito, tinha grupo de estudo la dentro da universidade, e eu sentia que eu precisava
estudar mais e aprender mais as concepc¢des filosoficas da Educacdo, mas ao mesmo
tempo eu ndo queria fazer em um lugar puro em Educacdo, porque eu sabia dos
dogmatismos, destas questdes todas. Dai um belo dia uma colega de trabalho, que fazia
Doutorado & na producao vegetal la na Agronomia, me disse “o professor [...] esta
implantando uma linha interdisciplinar para discutir educacéo dentro do curso de Agronomia
producao vegetal”’, ai eu falei “sério”. Fui Ia, antes deles terem aprovado a linha ja fui, ja
dialoguei, e eles falaram “6timo, venha” e ai foi que eu desenvolvi minha tese “possibilidades
do ensino de botanica critico contextualizado”, e foi em cima de uma disciplina porque era o
universo que eu conhecia. Mas durante o doutorado entrei em contato com muitas literaturas
que me abriram a cabeca, e me fizeram, construir e me constituir... 6'08”

6. E como vocé avalia suas escolhas na graduacdo, nas pos-graduacdes e na atuacdo
profissional nos dias de hoje?

816" — Olha, eu avalio que foi o possivel no momento e agrade¢o muito a ter ingressado no
ensino superior e ter tido todas estas oportunidades, porque eu sofro muito de ver a
condicdo do professor da educacao basica, eu acho que eu estaria muito doente, porque eu
tenho um perfil emocional com muita dificuldade de lidar com quarenta alunos adolescentes
ou quarenta criancas adolescentes, eu tenho dificuldade, admito, eu fui pro ensino superior
porque me estressava ficar com tantas horas semanais e o dia inteiro, entdo assim, eu acho
muito injusto, e também eu buscava melhor condi¢do de vida, eu tinha isso muito forte, da
minha familia ter sido muito pobre, de querer ganhar melhor, de querer viver melhor. 8'59”

7. Mas vocé trabalhou na educacéo basica por um tempo

9'04” — Trabalhei, oito anos na educagdo basica, e depois fiz 0 concurso para o0 ensino
superior, mas porque também queria estudar mais, queria licenca para fazer mestrado,
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doutorado, porque o estado ndo dava esta oportunidade para nés. Entdo o meu ingresso no
ensino superior foi por dois motivos, eu gostava do que eu fazia, fazia bem feito, mas ao
mesmo tempo eu ficava muito estressada com o agito, com o adolescente, e com 0 pouco
que a gente ganhava e tanto que a gente trabalhava. 9°30”

8. E vocé sempre atuou nos cursos de bacharel, como o curso de Agronomia

9'40” — Atuei na Licenciatura em Ciéncias com habilitagdo em Matematica que a gente tinha
em Pato Branco no inicio quando eu entrei em noventa e quatro, depois eu sai em noventa e
seis com licenga total pro mestrado e voltei, mas eles fecharam a Licenciatura porque eles
diziam que a instituicdo ndo tinha vocacao, para isso, tinha que fazer Matematica, ou, ai eles
fizerem curso de Matematica pura, dai eu sai, mas isso foi um problema porque a instituicao
tinha uma direcdo autoritdria que ndo ouvia as demandas da sociedade/ Professor
Agrénomo, Psicologo dando aula no ensino médio de Biologia |4 na regido, e de Ciéncias
também, e ai Bioquimicos, e fecharam o curso porque diziam que a vocac¢ao do CEFET era
para Ciéncias Exatas apenas

8.1. E porisso que vocé foi atuar na Agronomia no Bacharel

10’30” — E, ai acabou sobrando s6 as aulas do Bacharel, e no ensino médio também, eu
atuava para ajudar quando faltava, quando precisava de professores eu atuava, eu mantive
a atuacao no ensino médio durante um bom tempo. 10’40”

9. Mas vocé prefere os cursos de Bacharel ou Licenciatura?

10'44” — Sem sombra de davida Licenciatura, eu ndo me sentia feliz/ eu me sentia bem em
companhia dos alunos, porque eu sempre me sinto bem com os alunos, mas eu me
decepcionei muito com a perspectiva do curso de Agronomia, com o Bacharelado, eu me
sentia, ndo contribuindo tanto quanto eu posso, como eu contribuo nestes Ultimos seis anos,
sou muito realizada hoje, ndo tenho vontade de ir para nhenhum curso que nado seja de
Licenciatura. 11°10”

10. Agora te proponho refletir um pouco sobre a Prof? Ménica antes e Prof2 Mdnica hoje.

11°16” — A Prof® Monica que trabalhou... A Prof® MoOnica antes era uma académica, mais
dogmatica, uma Prof2 Mbnica mais legalista, e que muitas vezes errava por ter este tipo de
pensamento, mais a Prof?2 Mdnica apés o Doutorado ja houve muita transformacéao, por que
as leituras que me cairam as maos, por justica ao meu orientador, e todas as coisas que fui
aprendendo, conheci a Escola da Ponte que foi um divisor de aguas, enfim/ A Prof® Mdnica
se tornou uma Prof® Mdénica menos tudo isso que eu te disse, menos legalista, menos
académica, e muito mais humana, ndo que eu tenha sido desumana na minha carreira na
minha trajetéria, mais eu era rigida, exigente, eu fazia aquilo que os outros professores
faziam, eu dava prova, avaliava “ipsis litteris”, eu ndo fazia uma avaliacdo mais reflexiva,
fazia muitas oportunidades, sempre fui de trabalhar muito, mas eu ndo/ eu me vejo hoje
como uma pessoa profissional mais humano, que contextualiza, que analisa, mas ao mesmo
tempo sem perder, o papel de docente que faz uma mediagcao com qualidade. 12'40”

Caracterizacdo do Curso

11. Como é o curso de Licenciatura em Ciéncias, como ele nasceu? Por que ele € um curso
de Licenciatura, mas trabalha com as Ciéncias, como que surgiu?
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17'52” — Entao, foi em dois mil e oito, eu ndo estava aqui. Mas foi 0 nosso diretor, Professor
Paulo, que queria colocar, constituir Licenciatura, e ele como tem todo esse conhecimento
de que, a gente ndo deve/ das dificuldades, que diretrizes curriculares e que estruturar
como la em cima [UFPR Matriz] poderiam causar no nosso projeto, a ideia era formar muito
bem professores para educacdo basica para segunda fase do ensino fundamental, e
também que nao tivesse um nome que ja viesse com uma diretriz amarrada no ministério.
18'35”

12. Como o curso lidou com esta dicotomia entre a formacdo pedagdgica no curso de
ciéncias e conteudos.

19'39” O curso comecgou bem forte nas Ciéncias especificas porque quem protagonizou o
comeco do curso foram professores formados nas areas de Ciéncias Biologica e Fisica
inicialmente, entdo eles deram norte muito ciéncias, tanto que na feira de profissées os
alunos ficaram atraidos pela ciéncias, e 0 que que aconteceu, muita evasdao quando eles
entenderam que era para formar professor, e muito aluno quando chegou no momento em
que, como eles iam trabalhando muito essa parte de ciéncias inicialmente porque nao tinha
um PPC construido, e eles iam fazendo muita parte de Ciéncias, a ai muitos alunos
acabaram desistindo, nds perdemos alunos porque o curso € de licenciatura e a propaganda
foi feita em ciéncias, e ai eu cheguei em dois mil e nove mas nado atuei em Ciéncias fiquei
atuando em outros cursos, fazendo outros trabalhos, dai quando eu decidi ir para Ciéncias,
0 curso estava num impasse enorme porque eles estavam tentando construir, ja tinha
ingressado outros professores no curso eles estavam tentando construir um curso, com um
curriculo/, um PPC ensino por projetos, mas ai tinha um choque entre o que a PROGRADE
exigia de burocraticamente no projeto e o que os professores batiam o pé que nao queriam
por, e o projeto do curso ficou indo e voltando, outra coisa que nédo estava acontecendo
muito bem era o estagio, os alunos reclamavam que estava muito mal organizado, que nao
sabiam como o que iam fazer, e ai eu assumi a coordenacgdo e nés coordenamos entdo o
PPC que vocé cursou, o PPC e que ainda esta ai hoje funcionando que é um PPC que
atende a um trabalho multidisciplinar, interdisciplinar, muito mais amplo e ao mesmo tempo
coloca o0 aluno em contato como estagio desde o primeiro ano do curso, no segundo
semestre, e que também possibilitou que a questdo de Educacdo ndo ficasse separada da
questdo das disciplinas especificas ou seja os alunos discutiam as questfes do projeto
especifico mas sempre no perspectivo, com panorama da educacao, e interessante porque
conforme os alunos iam se tornando mais maduros e chegando mais ao final do curso, as
reivindicagbes de conhecimento deles ndo eram nas areas especificas eram sempre/ nos
estagios mostraram que a gente ndo sabia lidar com isso, que ndo sabe lidar com aquilo,
tinha que ser entdo com foco muito forte na educacéo, apesar de que eles ndo terem tido
todos aqueles conteudos que os cursos tém, a reivindicagao e a avaliacao final é “o que
vocés ainda precisam? Educagao!” 22'28”

13. Eu ia perguntar o porqué disponibilizar do estagio supervisionado desde o primeiro ano,
mas acho que esta pergunta ja foi contemplada...

22’57 — Porque vocé precisa emergir dentro do universo de escola para ir trazendo
questdes para serem debatidas na sala, e foi 0 que aconteceu e sempre acontece. 23'05”

14. Vocé considera o curso de licenciatura aqui do Setor Litoral, ele tem uma identidade
propria totalmente diferente dos outros cursos

26’'14” — Ele tem uma identidade muito diferente/ nés j& fomos chamados nacionalmente
para falar em Brasilia, em varios lugares, o [diretor fundador] também viaja e fala da maioria
dos cursos/ ele tem um modus operandi, que néo coincide com nada que existe por ai, nao
existe nada no ensino de ciéncias que seja semelhante pelo menos o que a gente tenha
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conhecido, a tentativas das pessoas sdo em modulares, e eu avalio ciéncias biologicas pelo
Brasil entdo e eu até hoje ndo tenho encontrado nada. 26'47”

15. O ensino de ciéncias nos anos finais do ensino fundamental, a Ciéncias Bioldgicas ou a
Biologia € o carro chefe, é o que toma conta, e como vocé vé isso...

27°06” — Entdo, eu acho lamentavel porque o que que acontece, na histéria, primeiro que os
cursos/ houve um tempo em que 0 curso era ciéncias naturais e formava professores para
dar aula tanto pro ensino fundamental como no ensino médio, depois houve uma
convergéncia para ciéncias com as habilitacdes, que foi quando eu cursei, eu fiz ciéncias
com habilitacdo em biologia, e é/ tanto as ciéncias naturais com as habilitacdes foi
interessante porque quem tinha Licenciatura em Ciéncias, inclusive tinha a curta que as
pessoas paravam s na licenciatura curta dois anos e meio trés, s6 que dai ganhava menos
porque ndo tinha a licenciatura plena, ai todo mundo corria para fazer...

15.1. Como ele atuava no fundamental ele ganhava menos...

28°'00” — ...Nao, ndo era por atuar era o diploma que a gente tinha que validava o salério, ai
a gente tinha que fazer a carteirinha no ministério. Depois 0 que aconteceu, teve uma
mudanca, e geralmente vem como sugestdo do Ministério da Educacdo, vem de cima para
baixo, e alterou ai os Quimicos ndo quiseram mais fazer Ciéncias Quimicas, os Fisicos
também ndo, s6 quem manteve ciéncias e bioldgicas foi a Biologia, entdo automaticamente
hoje quem esta dando aula de Ciéncias séo os formados em Ciéncias Biolégicas, e acaba
dando uma conotacdo muito na biologia para a Ciéncia/ mas ndo é uma solucado fécil,
enquanto tiver Fisica, Quimica e Biologia no ensino médio, entdo os desafios, nds néo
podemos mais manter Fisica, Quimica e Biologia para atender prova de vestibular, as
criancas saem do Ensino Médio sem saber, quais sdo os produtos quimicos, o que é cada
produto que vocé tem de material de limpeza em casa, uma quimica asséptica a realidade,
uma fisica asséptica a realidade, situacfes incriveis e 0s jovens saem sem saber, saem
memorizando formulas e etc, para fazer provas de vestibular decoreba que qualquer
professor universitario se fizer a prova nao vai passar. Entdo assim, eu acho que tem que
acabar a Biologia, Fisica e Quimica e tem que ter a Ciéncia da Natureza e ponto, e ai sim
ndés vamos ter um avanco mesmo que seja disciplinar, mesmo que seja disciplinar nés
vamos ter um avanco. 30°01”

16. Na sua opinido, quais sdo os pontos positivos e as fragilidades do curso de Licenciatura
em Ciéncias?

30°'07” — Veja bem, os positivos é tudo isso que eu te falei que da uma formac¢ao muito mais
complexa, 0s sujeitos saem muito preparado para os debates na questdo educacional, como
protagonistas para questdes, com mais emancipacgdo intelectual, enfim a gente tem este
objetivo, o professor da educacdo do ensino de ciéncias emancipado, entdo tudo isso eu
acho que é muito positivo, 0 estagio se concomitante, eles participarem desse projeto que
também tem Interacdes Culturais Humanisticas (ICH) Projetos de Aprendizagem, ou seja
eles ndo convivem s6 com os estudantes de Ciéncias, 0 universo deles se ampliam
conforme eles vao se transitando nestes outros espacos. As dificuldades é o grupo docente,
e também eu acho que a segunda dificuldade, porque ha ainda uma falta de uma dinamica
porque os professores todos foram formados tradicionalmente e tendem a puxar mais para a
area de conhecimento. Eu acho que o corpo docente sempre a gente tem dificuldades para
compreenséo e trabalhar as coisas, entdo muitos professores eles vao para sala de aula e
fazem o que eles gostam mais do que aquilo que esta no projeto. E outra dificuldade é a
falta de interesse hoje das pessoas cursarem licenciatura, nds tivemos um vestibular super
esvaziado, de novo, trinta e dois candidatos para quarenta e oito vagas, vamos ver agora
com o SISU o que que entra. Eu acho que ndo tem problema que nédo preencha as vagas
porque eu acho bem importante as pessoas entrem inclusive sem vestibular na
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universidade, porque eu sou a favor da universidade entrada aberta para todo mundo, eu
acho que ndo é a questdo da concorréncia, mas assim tem que preencher as vagas nos
temos quarenta e oito, que venham quarenta e oito pessoas, que estudem e gue levem até
o fim porgue também as pessoas acabam desistindo em func¢éo ndo do curso em si que eu
tenho visto mas por problemas familiares, com dificuldade de estudar por que o estudo
noturno também ndo é uma situacao facil, confortavel e também porque vem e ndo querem
ser professores. 32’'30”

17. Como o curso de Licenciatura em Ciéncias conversa com as outras licenciaturas?

3313 — Através das Interacbes Culturais Humanisticas hoje, e o0s projetos de
aprendizagem, porgue 0s cursos estdo muito fechados, porque mesmo sendo um curso
diferentes os cursos ficam fechados em suas reunides, nos seus projetos, a gente tentou
espacos, mas as pessoas alegam que ndo tem tempo...((tocou o telefone))Nos aqui
conversamos 0s professores entre si, trocamos ideias, fazemos sarau juntos uma outra
coisa juntos, mas ndo ha assim um férum das licenciaturas todas isso ndo acontece,
tentamos através da COLI (Comissdo das Licenciaturas) mas fracassou porque as
pessoas... mas é 0 seguinte as pessoas, professores que entram nas universidades estdo
muito preocupados com seu curriculo, com seus projetos individuais, e eles se ocupam
muito disso dai eles ndo acham tempo para outras coisas... 34’01” ((Atendeu a porta))

18. A concepcéo que permeia o curriculo, ela é inter ou transdisciplinar, ou ndo existe, ou é
tudo isso e algo a mais.

34'20” — Eu acho que ela é... indisciplinar...

19. E como é trabalhar em um curso que nao tem um curriculo, mas um projeto pedagdégico
curricular flexivel, em que ndo tem disciplinas...

34’45” — Veja bem Bruno, eu acho que através de exemplos, eu vou pegar um projeto
marcante, porque a gente tem varios marcantes, posso pegar um deles em que a gente por
exemplo, chegou no semestre e a gente tinha a tematica e também tinha as
problematizagfes das coisas que estavam acontecendo na comunidade, e ai nds tracamos
um projeto a partir das vivencias dos estagios do semestre anterior que era “A qualidade de
vida do adolescente caicara”, esse era o tema do projeto, o titulo do projeto de uma das
turmas, e ai 0 que aconteceu, a partir desse tema nés tracamos 0s objetivos, construimos
0s objetivos, o contrato didatico, porque a gente gosta de fazer isso também/ quando a
turma é pequena e ja esta se formando sdo mais tranquilos, mas quando a turma é grande
tem varias coisas que a gente precisa/ porque o coletivo tem que ser mais importante do
gue o individual, dai vocé precisa firmar o contrato para que vocé nao fique chegando, e
vindo a hora em que vocé quer, estudando o que vocé quer, porgue tudo tem que ser decido
coletivamente, ndo é o professor que prepara a aula, € o coletivo que decide o que vai ser
feito em cada momento do encontro. Uma que € coisa bacana é que a gente ndo tem corte,
interrupcdo do horario, a gente entra as sete horas e vai até as vinte e duas e quarenta
muitas vezes, ou seja a gente fica muito tempo com os estudantes, entao da tempo da gente
construir né, construir 0s mapas conceituais, e ai 0 que que acontece a partir disso, vou
contar para vocé que atividades que aconteceram. NOs estudamos a psicologia do
adolescente, nds estudamos a alimentacdo, merenda escolar do adolescente, n6s fomos
para cozinha fazer alimentacdo Slowfood, a alimentacdo fastfood, e depois fomos para
cozinha fazer alimentac@o Caigara, ai 0 mesmo tempo nés trouxemos a Etnociéncia para
sala de aula porque a Etnociéncia/ o ensino de ciéncias s valida ciéncia. N6s temos o
homem, a existéncia nossa tem duzentos mil anos, e nés temos o homem como nés temos
hoje ha cerca de doze mil anos, a ciéncia marca a partir, a ciéncia moderna é marcada a
partir de Galileu uns quatrocentos anos e poucos anos atras, e nés temos entao onze mil e
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seiscentos anos de Etnociéncia que a Universidade ndo considera, entdo nds trazemos/
esse € um ponto muito forte no PPC que eu esqueci de comentar que é a etnociéncia e a
valorizacao da comunidade/ e ai nds fizemos Mesa Redonda para debater os transtornos de
aprendizagens, 0s transtornos emocionais na adolescéncia, nds assistimos videos para
entender/ estudamos neurociéncia para entender como é que o cérebro de um adolescente,
como que ele se comporta, porque eu preciso entender quem é que aquela figura, aguele
personagem, como est4d o bioldégico dele naquele momento entdo nds estudamos
horménios, estudamos neurociéncias para entender esse adolescente caicara e também a
origem dele, a histéria dos caicaras do litoral do Parana. Estudamos vitaminas, proteinas
porque afinal de contas a gente estudou alimentacdo, estudamos todas as politicas de
merenda escolar, e os alunos estavam ao mesmos tempo fazendo o estagio, e faziam as
pesquisas relacionadas as perguntas que estavamos fazendo, durante o proprio estagio
com as criancas la na propria escola. Foram verificar como era a merenda nas escola onde
eles faziam estagio, identificaram que as merendas, eram merendas de produtos
industrializados que vinham prontos, pouca coisa oriunda da agricultura do proéprio lugar, de
Morretes, entdo no municipio tem mais esse engajamento, mas no estado ainda é uma
guestdo bem problematica que as criancas comem coisas industrializadas mas enfim. Isso
foi um momento pedagoégico, agora eu te pergunto o qué que nés estudamos? Veja bem
guando vocé faz, vocé estuda todo o processo digestério do individuo o qué que vocé esta
estudando ali? Fisica, Quimica, Biologia. Quando a gente fez elaborou a comida o qué que
nds estdvamos estudando? Entdo nés tinhamos sempre um professor de Quimica sempre
participando do processo de Biologia, e também pessoas preocupadas com a educacao e
fazendo essas mediacdes, deixa de aproveitar alguma coisa, de aprender com contelido
houve, que foi um pouco fraco o estudo de alguma coisa, mas o importante é construir no
sujeito, nos estudantes, o0 modo de elaborar pensamento critico, ou seja, eu tenho que
aprender a argumentar, eu tenho que aprender a ler e ser critico encima das situacdes,
entdo o contexto é muito importante neste momento, como vocé vai elaborar pensamento
critico se vocé ndo discutir o contexto, entdo o que nés consideramos no nosso PPP é
elaboracédo, é capacitar o aluno para elaboracdo de pensamento critico/ capacitar ndo é a
palavra adequada, € construir junto com ele essa elaboracdo de pensamento critico, agora
nao é aprender Fisica, Quimica e Biologia todos os conhecimentos, ndo precisa, ele precisa
aprender o movimento de pensar, aprender o movimento de pensar com determinadas
vivéncias, e experiéncias, ele vai ser autodidata, o professor tem que ser desnecessario em
determinados momentos, 0 sujeito tem que aprender por si isso é autonomia e
emancipacao.

19.1. Seria um professor investigador e ndo pesquisador...

40’28” — Ele pode ser pesquisador também, mas é um professor que problematiza o tempo
todo porque é problematizando a realidade que eu aprendo a ser critico, aprendo a duvidar
0 que a midia diz, é criticar a prépria ANVISA [Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria] que
produz medicamentos com uma perspectiva mercantilista € ndo uma perspectiva preventiva
da saude, enfim, entdo é isso que os alunos precisam para lidar com essa realidade, para
transformar essa realidade. 40°57”

20. Fazer parte do grupo de Licenciatura em Ciéncias na UFPR Litoral lhe da retorno,
satisfacao profissional

42’'34” — Bastante, principalmente depois das arestas terem sido/ nés hoje estamos num
grupo bem bacana, acho que o corpo, o grupo de trabalho ele é muito importante, se ele ndo
se entende as coisas ndo vao para frente, hoje a gente esta num momento muito bom do
curso. 42’52”

21. O que vocé acha mais interessante no curso de Licenciatura em Ciéncias, vocé mudaria
algo?
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42’59” — (...) Acho que a gente ndo conseguiu se avaliar direito, e ndo conseguiu, a gente
ndo conseguiu olhar de fora nosso trabalho, a gente ainda nédo valoriza muito, a gente fica
guerendo mudar, aperfeicoar, mas sem olhar de fora, acho que esté faltando isso, avaliacao,
auto avaliacdo e um olhar mais/ se aprofundar mais nos trabalhos que tem sido feito a nosso
respeito, e n0s também néo temos dedicado tempo para analisar. 43'22”

22. E como é o processo de avaliacdo do docente?

44'45” — Eu acho nossa avaliacdo tranquila ela considera muito também, a gente da muita
aula, tem muita hora aula em funcéo de tudo que a gente faz aqui, entéo isso ja, nds temos
bastante pontuacao, a falta de producdo de artigo ndo baixou nada na minha pontuacao, e a
gente assume cargos administrativos, muitas portarias, muita comissao, muita coisa e tudo
isso conta. Porque o sujeito ndo se separa da pratica e eu sou uma professora apaixonada
pelo gue faco, entdo eu sou uma educadora, e como educadora eu tenho uma necessidade
constante de buscar, de pesquisar de ler a respeito, de refletir, eu digo que sou uma
professora reflexiva, uma educadora reflexiva, Donald Schon traz isso, e eu acho que sou
uma educadora reflexiva, na minha préatica eu exerco muito a prética investigativa, préatica de
problematizagéo.

23. Cada subarea (Biologia, Fisica e Quimica) estdo se consolidando fortemente, em
eventos e oferta nos vestibulares. Como o curso de licenciatura vem se consolidando.

47'16” — Essa consolidacdo se da por uma via extremamente tradicional, que é confortavel,
porque atende ao mercado, numa linha produtivista/ todos os autores que eu leio, que eu
tenho lido e que tem mostrado, demonstrado que ela € mais conservadora essa forma de
pensar e muitas pessoas todos os fracassos de desastres ambientais e tantas outras coisas
tem acontecido, na agronomia produc¢do de veneno de agroquimicos essas areas todas
trabalhando de forma unisegmentada/ a agronomia faz ciéncia também por isso estou
citando quer dizer as questbes todas que envolvem que fazem o estudo separado das
questdes levam a desastre e todo mundo esta vendo isso, vocé aprender as partes das
coisas nao faz vocé analisar criticamente a realidade entdo assim pode estar consolidado
mas é um erro, e é conservador, e ndo esta atendendo as demandas da modernidade, tanto
que se vocé olhar o ENEM [Exame Nacional do Ensino Médio] os avancos do ministério a
Base Comum Nacional ela esta saindo dessa consolidacdo, apesar dessa base néo levar
em consideracdo a Etnociéncia, apesar dessa base ter um viés bastante das escolas
particulares, mas ela avanga porque ela tende a ser menos disciplinar. E traz muito mais a
realidade deixa quarenta por cento para uma realidade regional, entdo assim eu sou
totalmente contraria a manutencao da consolidacao de areas especificas, eu sou totalmente
favoravel a integragéo, ao dialogo forte entre todas as areas do conhecimento e acho que o
campo da especializacao ele foi necessario, ele da conta, ele pode continuar para resolver
determinadas coisas, mas a falta de dialogo entre as areas de conhecimento tem causado
caos a humanidade e pode levar o planeta a extin¢édo, ao colapso.
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APENDICE C — QUESTIONARIO (FORMULARIO ON-LINE) COM OS EGRESSOS
DO CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS, TURMAS 2008 A 2011

Graduados em Licenciatura em Ciéncias - UFPR Litoral
Prezado (a) Professor (a),

Estamos desenvolvendo uma pesquisa cujo objetivo principal € analisar quais
contribuic6es dos elementos identitarios (pessoais e profissionais) podem ser identificadas
no processo de formacao inicial de licenciados em Ciéncias pela UFPR Litoral. A mesma
esta intitulada “O PROCESSO DE CONSTITUICAO DA IDENTIDADE DOCENTE:
LICENCIATURA EM CIENCIAS NO CONTEXTO DA UFPR SETOR LITORAL”.
Neste sentido, solicitamos sua colaboracdo respondendo este questionario. Entendemos
que sua participacao é importante, uma vez que contribuira para repensarmos a formacéo
de professores de ciéncias no setor Litoral.

Ressaltamos que, as informacdes fornecidas serdo mantidas em sigilo. Sendo
utilizadas somente para fins de pesquisa e de forma codificada. Estamos solicitando seu
nome, e-mail e telefone para o caso de necessitarmos de uma entrevista.

Qualquer duvida entre em contato conosco!

Mestrando:
Orientador:

Telefones para contato:

Desde ja agradecemos pela sua colaboracéo.

e ROTEIRO QUESTIONARIO (FORMULARIO ON-LINE)
Dados

1- Nome completo:

2- Género: () Masculino
() Feminino

3- Data de nascimento:
4- E-mail e telefone:
5- Vocé é nativo do litoral paranaense? () Sim

( )Nao
Outro:
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6- Endereco Residencial (Municipio e Estado)

Sobre seu ingresso e formagéo profissional no curso de licenciatura
7- Qual o0 ano de ingresso e conclusdo no/do curso de Licenciatura em Ciéncias?

8- Qual (ais) o (s) motivo (s) que te levou (ram) a escolher a profissdo docente:
() Desejo de ser Professor.

() Preferencia pela area de estudo / Por gostar da disciplina. (Ciéncias)

() Influéncia dos pais, amigos ou familiares que atuam como docentes.

() Indicacdo de amigos que estudaram na UFPR Litoral ou fizeram o curso de Licenciatura
em Ciéncias.

() Cobranca dos pais e/ou familiares para fazer curso superior.

() Espelhou-se em professores que teve na Educacéo Bésica.

( ) Falta de opcdo. (outros cursos de licenciatura)

() Mercado de trabalho.

Outro:

9- Por que escolheu o curso de Licenciatura em Ciéncias? Comente.

10- No periodo da graduacao participou de algum projeto/programa como aluno bolsista ou
voluntério? (Ex. PIBID, Iniciagdo Cientifica, Estagio, PET, Monitoria, Etc.)? Como esse
projeto/programa contribuiu em sua formacao docente?

11- Em seu ponto de vista, o que é ser um bom professor? Comente em que momento
passou a refletir sobre essa questéo, antes ou apds o curso de licenciatura?

12- Possui outra (s) formacéo (6es) ou esta cursando um novo curso (Superior, Técnico ou
outro)? Em que area? Qual a instituicdo?

13- Atualmente trabalha como professor na educacdo basica ou superior ou em areas a
fins?

() Ensino Fundamental | (1° ao 5° ano)

() Ensino Fundamental Il (6° ao 9° ano)

() Ensino Médio

() Ensino Superior

(' ) Nao atua como professor

Outro:

13.a- Em caso Afirmativo: ha quanto tempo atua como professor? Em qual nivel de ensino
leciona? Em que municipio?

13.b- Em caso negativo: qual a sua atividade profissional? Trabalhou como professor em
algum momento? Quanto tempo? Quais 0os motivos que te levaram a desistir da docéncia?

Sua relagdo com o curso de Licenciatura em Ciéncia na UFPR Litoral.
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14- Vocé conhece os projetos Politico-Pedagdgico (PPP) da instituicdo e o Pedagdgico de
Curso (PPC) de licenciatura em Ciéncias? Em que momento teve contato e foram discutidos
esses documentos em seu processo formativo? Comente.

15- Em sua opinido existe alguma diferenga entre o curso de Licenciatura em Ciéncias
desenvolvido na préatica e aquele proposto no PPC e PPP? Explique.

16- Como foi sua experiéncia enquanto discente do curso de Licenciatura em Ciéncias na
UFPR Litoral? De que maneira este curso contribuiu na sua formacéo docente? Explique.

17- Como vocé descreveria as propostas de estudos por projetos? De que modo estes
contribuiram para sua formacéo profissional docente? Comente.

18- Se fosse iniciar hoje o curso de licenciatura em ciéncias o que destacaria como
fundamental a ser abordado/desenvolvido na formacéo docente? Descreva.

19- Durante sua graduacdo o que achou mais interessante e 0 que mudaria no curso de
Licenciatura em Ciéncias na UFPR Litoral? Explique.

20- Comente as atividades que vocé desenvolveu durante a graduagdo, assim como a
contribuicdo delas na sua formacéo:

1° FTP - Fundamentos teéricos préaticos (leva-se em consideragdo o0 estagio
supervisionado).

2° |CH - Interagbes Culturais Humanisticas.
3° PA - Projeto de Aprendizagem.
21- Como vocé se posicionaria caso o curso de Licenciatura em Ciéncias deixasse de existir

(caso que ocorreu com o TOC - Técnico em Orientacdo Comunitaria) ou apés uma
reformulacéo apresentasse um curriculo disciplinar? (Nos moldes tradicionais)
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APENDICE D — QUESTIONARIO (FORMULARIO ON-LINE) RESPONDIDO PELOS
EGRESSOS DO CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS, TURMAS 2008 A

e Dados pessoais

1. Nome completo:

2. Geénero

() Masculino

() Feminino

3. Data de nascimento:

4. E-mail e telefone:

5. Vocé é nativo do litoral paranaense?

( )Sim
( ) Néo
() Outro

2011

6. Endereco Residencial (Municipio e Estado)

e Sobre o ingresso e formacao profissional no curso de licenciatura

7. Qual o ano de ingresso e conclusao no/do curso de Licenciatura em Ciéncias?

Género Reside no Nativo do
Total de 11 Pseudbénimo Ano Nascimento Litoral? Litoral?
pessoas Ingresso | Egresso Sim | Nao Sim N&o
Roque 2010 2014 1988 X X
Masculino  Gilberto 2008 2012 1989 X X
27,3% Artur 2009 2013 1961 X X
Livia 2010 2014 1989 X X
Carolina 2008 2014 1980 X X
. Fernanda 2009 2013 1982 X X
sgf‘;&'”o Luciana 2010 2015 1977 X X
Rosalia 2011 2015 1974 X X
Helena 2009 2013 1984 X X
Bia 2010 2014 1992 X X
Silvia 2011 2015 1966 X X

8. Qual (ais) o (s) motivo (s) que te levou (ram) a escolher a profissdo docente:

() Desejo de ser Professor.
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() Preferencia pela area de estudo / Por gostar da disciplina. (Ciéncias)
() Influéncia dos pais, amigos ou familiares que atuam como docentes.

() Indicacdo de amigos que estudaram na UFPR Litoral ou fizeram o curso de
Licenciatura em Ciéncias.

() Cobranca dos pais e/ou familiares para fazer curso superior.
) Espelhou-se em professores que teve na Educagéo Bésica.
) Falta de opcéo. (outros cursos de licenciatura)

) Mercado de trabalho.

—~ A~ ~ ~

) Outros.

Desejo de ser Professor. 35%
Preferencia pela drea de estudo / Porgostarda... 40%
Influéncia dos pais, amigos ou familiares que...

Indicag@o de amigos gue estudaram na UFPR...

Cobranca dos pais e/fou familiares para fazer...

Espelhou-se em professores que teve na.. 6%
Falta de opcdo. (outros cursos de lice nciatura) 6%
Mercado de trabalho. 13%
Qutros.
T T
0 1 2 3 4 5 b 7

9. Por que escolheu o curso de Licenciatura em Ciéncias? Comente.

Gilberto - Por varios motivos, dentre eles: universidade proxima ao municipio onde eu
residia naquela época; possibilidade de atuar na educacgédo; dentre os cursos ofertados,
Licenciatura em Ciéncias era o mais préximo do meu desejo de cursar biologia naquela
época.

Artur - Por ser um curso noturno.
Roque - Desejo de aprender e ensinar.
Carolina - Por gostar de ciéncias e do trabalho em laboratorio.

Fernanda - Porque gosto da disciplina e gostaria de trabalhar na area como professora
além de ser um complemento para minha formacgéo de Pedagoga.

Helena - Meu desejo era fazer Matematica. Quando me apresentaram o0 curso de
Licenciatura em Ciéncias da UFPR Litoral, em uma feira de profissfes, foi apresentado
da seguinte forma, o curso era por modulos e teria um médulo de Matematica. Porém o
curso era novo na universidade, quando entrei era a segunda turma e por isso houve
algumas modificacdes, por exemplo: 0 curso passou a ser por projeto e ndo teria mais o
mo&dulo de Matemética.
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Bia - Escolhi o curso por gostar das matérias, e por ndo ter outras op¢cdes de cursos
que eu tinha interesse na época (como direito).

Livia - Pelas influencias dos professores da escola e pela afinidade com a Ciéncia.
Curiosidades, questionamentos, e poder repassar esse conhecimento.

Luciana - Desejo de ser professora.

Rosélia - Por me identificar com a natureza e por abranger as ciéncias naturais, sendo
estudada e pesquisada por Projetos.

Silvia - Pela importancia da Ciéncia ser primordial em nossa existéncia.

No periodo da graduacéo participou de algum projeto/programa como aluno bolsista ou
voluntario? (Ex. PIBID, Iniciacdo Cientifica, Estagio, PET, Monitoria, Etc.)? Como esse
projeto/programa contribuiu em sua formacao docente?

Gilberto - Sim. LICENCIAR, PIBID E ESTAGIO NAO OBRIGATORIO contribuiram ao
possibilitar condi¢cdes para vivenciar a educacdo num sentido mais amplo, além dos
muros escolares e da sala de aula. Desenvolvimentos de aspectos como comunicagao,
autonomia, protagonismo, criatividade, seguranca, autocontrole, responsabilidade,
criacdo de lacos de amizade e parcerias com alunos de outras turmas e de outros
cursos; estabelecimento de relacdes com professorxs, diretorxs, pedagogxs da
educacao basica; desenvolvimento de um olhar complexo sobre o0s processos
escolares, organizacdo e hierarquizacdo da educacdao no litoral do Parana. Ja a
iniciacao cientifica, possibilitou ter contato com a pesquisa cientifica com seus métodos,
protocolos, procedimentos e logica especifica. Tudo isso contribuiu para compreender,
hoje, a formac¢ao como algo que ndo se pode controlar, que depende das oportunidades
de acesso as diferentes atividades que podem agregar e compor uma formacéo nao
prevista. Além disso, contribuiu para o entendimento da formacdo como um processo
continuo que esta muito além dos conteudos e de disciplinas ou mddulos ofertados no
curriculo oficial.

Artur - PIBID ajudou a perceber a realidade de sala de aula no dia a dia.

Roque - Sim. Mais exato na area da pesquisa de lugares informais para a
aprendizagem de ciéncias. Importancia na busca de recursos pedagdgicos em
complemento com os planos de aula que eram executados ja na funcéo do estagio nas
escolas e também para a monografia.

Carolina - Sim fui bolsista, estagiaria, foi oque mais firmou meu pé dentro da faculdade,
me manteve financeiramente e me ajudou muito na questdo da permanéncia da cidade
e do curso e na parte de instrucdo me deu mais ferramentas que o proprio curso.

Fernanda - N&o patrticipei pela falta de tempo.

Helena - Sim, participei como bolsista do programa licenciar, PIBID e monitoria. No
licenciar trabalhei com um projeto de pesquisa nas escolas estaduais do litoral
paranaense, a fim de conhecer melhor como se dava o ensino de Boténica nas séries
finais do ensino fundamental. O qual resultou em um artigo publicado na revista d Soc.
Bras. de Arborizacdo Urbana, Piracicaba — SP. O programa PIBID, me permitiu um
contato maior com os alunos, o qual veio a possibilitar a aplicacdo da metodologia por
projeto a qual estava inserido dentro do curso de licenciatura de Ciéncias.
Oportunizando-me reproduzir essa metodologia aos alunos do projeto PIBID, com o
objetivo que eles também aprendessem por projeto. Esses projetos eram desenvolvidos
no contra turno, uma vez que as aulas organizadas com cinquenta minutos
impossibilitavam o desenvolvimento do projeto, pois levavamos em consideracdo o
conhecimento e inquietacdes dos educandos, tentando desenvolver dentro do projeto
uma educacdo ndo bancaria. Como bolsista no programa monitoria, trabalhei com a
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comunidade de Marretes em um projeto social, valorizando o artesanato local.
Atribuindo a minha formag&o conhecimento empirico dessa comunidade, através do
artesanato. O estagio supervisionado me possibilitou a conhecer a realidade da escola,
gue na minha visao, esta bem longe, da realidade almejada pelo curso de Ciéncias.

Bia - Fui bolsista no LabMovel durante 6 meses trabalhado com os clubes de ciéncias,
foi primeiro contato com a escola na graduacdo, ndo entendia bem o eu papel como
bolsista nesse época, depois passei a participar do projeto PIBID onde tive a
oportunidade de vivenciar vérias atividades em escolas diferentes, conhecendo
realidades diferentes e contextos diferentes em cada escola. Durante esse periodo
construimos projetos como o meliponario Zombee que tinha como objetivo construir um
melipondrio na escola para contextualizar o ensino de ciéncias estabelecendo relacdes
com a interacdo das plantas e os meliponideos com construcdo da sociedade,
trabalhamos com hortas, teatros de fantoches, oficinas de lendas, todas essas
atividades contribuiram para uma visdo multidisciplinar do ensino de ciéncias,
desmistificando que a "ciéncia" seria produzida apenas em laboratérios, passei a
compreender como atividades do dia a dia poderiam fazer parte do ensino de ciéncias.

Livia - Projeto de extensdo do INCRA [Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma
Agrarialnos primeiros meses da graduacao e os 3 anos restantes foi o PIBID. Certeza
gue tais projetos foram de extrema importancia. Grande parte das minhas experiéncias,
praticas e conhecimentos devo aos projetos.

Luciana - PIBID - Me ajudou no processo de formac¢do como docente.

Rosalia - PIBID e PIBIC . O PIBID me ajudou como estagiaria e académica vivenciar
junto com os professores de ciéncias varios métodos de ensino, inclusive por projetos
gue instigam e exploram a curiosidade e a participacéo dos alunos. O PIBIC me ajudou
em um trabalho que realizei com a Comunidade de Pesca Artesanal na Coldnia Z4 de
Matinhos - Parana em como trabalhar e constituicdo dados em uma pesquisa cientifica.
Foi sobre os impactos socioambientais dos residuos soélidos de peixes com a
coordenacéo do Professor Dr. Luiz Everson da Silva.

Silvia- Fiz parte do PIBID; obtive experiéncias de metodologias diferenciadas, exemplo:
saidas de Campo, aulas praticas com microscépios e lupas, centrifugar os alimentos na
presenca dos alunos para eles saberem a porcentagem de agua existente em cada
alimento e outras.

Em seu ponto de vista, o que é ser um bom professor? Comente em que momento
passou a refletir sobre essa questédo, antes ou apds o curso de licenciatura?

Gilberto - Professorxs interessantes, ao que me parece, sdo aquelxs que ja
aprenderam ou que estdo aprendendo a deixar o estudante aprender. Sao professorxs
que estdo atentos para o que pode mobilizar cada estudante em particular, ajudando-xs
a construir seu caminho, mobilizando o desejo de aprender, de produzir cada vez mais
e mais conexoes.

Artur - Passa pela questéo ética e moral. Infelizmente a decepcédo em ter percebido que
ndo ha bons professores, somente seres da espécie humana que se utilizam de
retéricas para defenderem os préprios interesses sociais e politicos me fazem
guestionar, hoje, a "falacia" do bom professor. Bom professor é a vida.

Roque - Essa pergunta vem a todo momento, o bom professor € aquele que da asas a
voos imprevisiveis instigando os alunos num processo multidisciplinar.

Carolina - Um bom professor é saber ser honesto com seu aluno, é a grande troca de
conhecimento que temos para passar, mas também temos para aprender. Aprendi no
final do curso, ja ndo havia mais volta.
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Fernanda - Antes e durante o curso sempre pensei na responsabilidade dessa
profissdo por envolver diversos aspectos sociais e ser um bom professor é reconhecer
essa importancia e buscar sempre qualificacdo para desenvolver um trabalho
significativo para os alunos e fazendo a diferenca na vida das pessoas.

Helena - O bom professor é aquele que ensina o aluno a buscar conhecimento, que o
instiga a pensar sobre as verdades apresentadas a eles, os tornam criticos. Embora a
minha intencdo no inicio era fazer Mateméatica e me frustrei em saber que isso ndo
aconteceria mais dentro do curso de Ciéncias, ndo me arrependo de ter continuado com
0 curso, por que, foi através dele que passei a refletir sobre ser um bom professor. Hoje
posso ser professorar de qualquer outra disciplina, ndo importa mais o qual, e sim, fazer
com gue os meus alunos se tornem criticos, pessoas que pensam sobre suas proprias
acOes e as dos outros, tornando-se cada dia melhores.

Bia - Um bom professor ouve seus alunos, trabalha a partir dos seus conhecimentos,
ensina seus alunos a pesquisar, a questionar, a continuarem sendo curiosos, um bom
professor usa avaliagbes para compreender 0 que precisa melhoras em suas
metodologias, em vez de quantizar notas para alunos.

Livia - Apesar de ainda estar construindo esse conceito percebi durante o curso com o
PIBID que um bom professor é aquele que acima de tudo sabe que ndo é mais
inteligente que seus alunos e consegue respeito sem ser autoritarista.

Luciana - Um bom professor é aquele que aprende junto com seu aluno.

Rosalia - No meu ponto de vista ser um bom professor é trabalhar e ensinar de uma
maneira dialética do método tradicional. Isso eu vivenciei durante o Curso de
licenciatura como é firmado no PPC do Curso e durante o Curso Licenciatura em
Ciéncias.

Silvia- Durante o curso, conforme as disciplinas que iamos tendo, percebia o0 quanto ser
um bom professor é importante. O bom professor € aquele que conhece o potencial do
seu aluno, interagindo no desenvolver nos seus conhecimentos e o avalia todo dia, pelo
gue ele apresenta em sala e ndo so6 pela avaliacdo (prova) trimestral.

Possui outra (s) formacao (6es) ou esta cursando um novo curso (Superior, Técnico ou
outro)? Em que area? Qual a instituicdo?

Gilberto - Mestrado em Educacéo pelo PPGECM UFPR.
Artur - Vérias, hoje néo vejo significado para outras formacdes.

Roque - Técnico em Agroecologia, Especializacdo em Questdo Social na Perspectiva
Interdisciplinar (UFPR Litoral).

Carolina - Nao possui outra formacao, e também néo esta cursando um novo curso.
Fernanda - Pedagogia pela UNESPAR.

Helena - Especializacdo em Educacdo Ambiental com énfase em espagos educadores
sustentaveis (UFPR Litoral).

Bia - Técnico em Orientacdo Comunitaria com ensino médio integrado. (UFPR Litoral).
Livia - Nao possui outra formagéo, e também néo esta cursando um novo curso.
Luciana - Especializacdo em Educacao Especial.

Roséalia - Nao possui outra formacao, e também néo esta cursando um novo curso.

Silvia - N&o possui outra formacéo, e também néo esta cursando um novo curso.
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13. Atualmente trabalha como professor na educagdo basica ou superior ou em éareas a
fins?

() Ensino Fundamental | (1° ao 5° ano)
) Ensino Fundamental Il (6° ao 9° ano)
) Ensino Médio

(

(

() Ensino Superior
() Nao atua como professor
(

) Outros

M Ensino Fundamental | (12 a0 52 ana)

M Ensino Fundamental Il (62 ao 92 ano)
2 respostas

M Ensino Médio

M Ensino Superior 1 resposta

M 1 g0 atua como professor 4 respostas

K Outros 4 respostas

Roque-Direcao escola privada.
Fernanda- Pedagoga em escola publica estadual.

Rosélia - Estou esperando abrir concursos para que eu possa lecionar no municipio de
Matinhos - Parana.

Silvia - Ainda sem oportunidade de trabalho.

13.a- Em caso Afirmativo: ha quanto tempo atua como professor? Em qual nivel de ensino
leciona? Em que municipio?

Roque - Atuacdo de 1 ano 8 meses PSS e 6 meses escola nivel ensino fundamental 2.
Luciana - Nesse ano, do 6° ao 9° ano no colégio Futuro (Positivo) Matinhos.

13.b- Em caso negativo: qual a sua atividade profissional? Trabalhou como professor em
algum momento? Quanto tempo? Quais 0s motivos que te levaram a desistir da docéncia?

Gilberto-Atividade administrativa. Nao desisti.

Artur- Técnico em prétese dentaria. Sim, durante trés anos. Demagogia cultuada em
todos os setores da educacao, principalmente dos que levantam as bandeiras da ética
da moral e das mudancas no ambito educacional.

Roque - Me encontro na fungéo dentro da escola no momento ha um ano.

Carolina - Administrativo do Colégio, ndo atuo em sala, pois nhdo me acho capaz de
estar a frente e ndo vejo mais alunos interessados em aprender.
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Fernanda - Sou Pedagoga, porém ja trabalhei quatro anos como professora de
Ciéncias e passei no concurso apenas como Pedagoga, portanto ndo considero ter
desistido.

Helena - Atuo como professora (PSS) a mais ou menos dois anos e meio. Trabalhei no
municipio de Pontal do Parana e atualmente estou trabalhando em Matinhos. Leciono
para alunos do nono ano do ensino fundamental.

Bia - Trabalho numa clinica de Oftalmologia. Ndo desisti de ser docente, hdo consegui
trabalho na area por ter experiéncia apenas em projetos e estagio. No caso do estado
por causa da greve dos professores e toda a sua luta, ndo foram convocados novos
professores.

Livia - Sim, trabalhei como professora e pretendo retornar. Atualmente trabalho com
contabilidade.

Rosélia - Sim, eu ja trabalhei com educacdo infantii em Matinhos, mas ndo desisti
somente eu parei por motivos pessoais, mas sempre tive a vontade de voltar a trabalhar
na docéncia.

e Sua relacdo com o curso de Licenciatura em Ciéncia na UFPR Litoral.

14. Vocé conhece os projetos Politico-Pedagogico (PPP) da instituicdo e o Pedagogico de
Curso (PPC) de Licenciatura em Ciéncias? Em que momento teve contato e foram
discutidos esses documentos em seu processo formativo? Comente.

Gilberto - Sim. Foram apresentados durante o curo, no segundo ou terceiro ano do
curso no momento de sua primeira elaboragao.

Artur - Sim, Em todos os momentos do curso... mas ndo passam de utopias defendidas
por faccdes politicas governamentais, que tem fortes ramificacdes entre os funcionarios
e corpo docente da instituig&o.

Roque - Sim, Durante a vigéncia do curso principalmente nos dois Gltimos anos.
Carolina - Nunca me motivei em participar dessas reunides.

Fernanda - Sim desde o inicio do curso foi informado e amplamente discutido os
projetos da instituigdo.

Helena - Desde quando inicio do curso tive acesso ao PPP e PPC e em varios
momentos durante o curso eram discutidos esses documentos em Seu processo
formativo.

Bia - O PPP e o PPC foram apresentados no comeco do curso, fiz o curso técnico em
orientacdo comunitaria com ensino médio integrado ja conhecia o PPP, apesar do curso
ainda ter algumas disciplinas necessarias por causa do ensino médio, o que nao
aconteceu no curso de ciéncias, que foi do inicio ao fim todo baseado em projetos, 0
PPC foi desenhado para fugir da base curricular do curso de licenciatura da natureza,
proporcionando um curso mais amplo, que pudesse ser trabalhado por projetos a partir
de temédticas basicas. Juntos o PPP e o PPC proporcionaram uma vivéncia
“tridimensional” do ensino de ciéncias, a flexibilidade que ambos proporcionavam ao
curso de se contextualizar os assuntos de interesse dos alunos, relacionado com
realidade da nossa cidade com os contetdos.

Livia - Na verdade tivemos contato quase o curso todo. Mas no primeiro ano da
graduacéo trabalhamos bastante com o PPP e o PPC.

Luciana - No primeiro semestre do curso.

Rosélia - O PPP da Instituicdo eu tive contato desde o meu primeiro dia de caloura no
Curso de licenciatura e o PPC durante o curso sempre foi visto e discutido. Na minha
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monografia eu coloquei algumas partes do PPC do Curso que remetem a importancia
do professor trabalhar as atividades de uma maneira diferenciada.

Silvia- Desde o inicio do curso 0s nossos professores ja nos ensinavam a importancia
dos mesmos.

Em sua opinido existe alguma diferenga entre o curso de Licenciatura em Ciéncias
desenvolvido na préatica e aquele proposto no PPC e PPP? Explique.

Gilberto - Ndo muita, xsprofessorxs sempre buscaram se orientar pelos documentos
oficiais, buscando sempre se adaptar ao que realmente se passava em sala.

Artur - Sim. Porque na pratica é necessario o nao praticar o que foi doutrinado pelos
professores da instituicdo, para seguir as regras do préprio sistema governamental ao
qual eles pertencem.

Roque - Algumas utopias, contradicbes embora haja grandes professores em atuacgéo
no curriculo do curso. Um dos melhores cursos do Setor.

Carolina - Existe, os alunos séo fantasiados para o curso, entramos e somos colocados
como os divisores de agua dos Colégios, que vamos entrar € mudar a mentalidade dos
alunos , pedagogos, professores e diretores, e bem sabemos que ndo é bem assim.

Fernanda - N&o percebi diferencas o que foi proposto sempre foi executado.

Helena - Sim, pois os professores do curso de Ciéncias foram formados por uma
metodologia diferente daquela que é almejada pelo curso. Por isso por muitas vezes
pude observar que por mais que eles se esforcassem, acabavam ensinando da mesma
forma que eles haviam aprendido. Sempre que faziamos uma autoavaliacao,
refletiamos naquilo que tinhamos avancado e no que ainda precisavamos avancar.

Bia - Acredito que néo exista diferenga, pois estudamos do comec¢o ao fim o curso a
partir de projetos, aprendemos a pesquisar e a correr a traz do conhecimento e
principalmente contextualiza-los com nossa regido, basicamente é o que o PPP e PPC
tém de objetivos.

Livia - Basicamente nao.
Luciana - Sim algumas diferencas

Rosélia - Ha diferenca quando vocé como estudante ou bolsista do PIBID comeca a

frequentar as escolas que seguem um método tradicional, mas é possivel vocé
trabalhar com atividades que correlacionam a teoria e a pratica.

Silvia - Na minha opinido ndo. Em todos os semestres, antes de cada disciplina ser
colocada em prética, nés discutiamos a proposta do PPC e do PPP.

Como foi sua experiéncia enquanto discente do curso de Licenciatura em Ciéncias na
UFPR Litoral? De que maneira este curso contribuiu na sua formacdo docente?
Explique.

Gilberto - Foi interessante. No inicio um tanto assustador e cheio de conflitos. De um
lado pela proposta que incitava o protagonismo estudantil, mesmo quando nao
estavamos preparados para isso. Aprendia-se fazendo e por isso os conflitos. Quando
nos era proposto para criar atividades com abordagens chamadas de emancipatérias ou
até mesmo escolher o que estudar e como estudar, sempre me ocorria incertezas:
estou eu a altura de escolher o que estudar? Parecia um tanto perigoso deixar as
escolhas para somente para o0s estudantes, jA que naquela época era tudo muito
experimental, pois éramos a primeira turma do curso. Era uma aventura: tinha
velocidades, lentiddes, repousos, naufragios, recomecos, tensdes, conquistas, duvidas.
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Sentia que tudo aquilo ensinava alguma coisa, mesmo gue eu conseguisse
compreender, naquela época, o que estdvamos aprendendo, para além dos conteudos
curriculares, é claro. Hoje, noto que muitos dos alunos que participavam que escolhiam
de acordo com seus interesses, que muitas vezes os faziam apenas para cumprir
obrigacdes, pois ndo tinham interesse em lecionar futuramente, o que de fato
confirmou-se, pois alguns depois de formados ndo entraram em sala de aula e seguiram
outras profissdes. Para alguns colegas da turma, em um certo sentido, tornava-se
complicado deixar os estudantes escolherem o que estudar e como estudar, ja que era
notério que néo iriam lecionar futuramente. Mas isso nunca chegou a ser um problema,
porque a formacdo que se desdobrava era uma formacao que nao se restringia a uma
dimensado profissional, era uma formacdo para além de uma profissdo, era uma
formagdo ampla, que envolvia aprender a criar responsabilidades, aprender a criar
projetos e desenvolvé-los, modos de se relacionar uns com o0s outros. Tudo isso
colaborava para vivéncias um pouco mais autogestiondrias, ja que era sempre 0
coletivo que criava. E isso vale para toda uma vida e ndo apenas para uma atividade
profissional. Por isso, mesmo nossos colegas que ndo conseguiram seguir a docéncia,
tiveram uma grande contribuicdo naquele espaco. Eu aprendi muito com eles, aprendi
como isso tudo funciona, que cada sujeito tem desejos diferentes e que harmoniza-los
nunca sera uma atividade tranquila, jA que seria padronizar 0 que ndo se deve
padronizar . Foi ai que comecei a notar a importancia do papel dxsprofessorxs como
mediadorxs, como uma pessoa qualificadx, dotadx de saberes, capazes de nos guiar
fazendo sempre que possivel essa conexao entre nossos desejos com o que o curriculo
propunha ou esperava de nés. Outro ponto é gue a abordagem fortemente inspirada em
uma forma de educacdo baseada em uma concepcéo progressista de educacdo me
mostrou que nao existe educacado neutra, desligada de um viés politico. Mesmo aquelas
gue se recusam um viés politico sdo, por isso mesmo, vinculados a uma nocdo de
politica.

Artur - Otima enquanto doutrinado pelo sistema, mas péssimo quando consciente da
realidade da educagéo no pais.

Roque - Contribuiu parcialmente. Estamos sempre nos fazendo.
Carolina - Nenhuma.

Fernanda - Foi conturbado no inicio pela negacéo do projeto e a sensacao de medo por
nao ter o que fosse necessario a uma boa formacédo, porém isso contribuiu para uma
auto reflexdo de nossos objetivos de trabalhar na educacdo e contribuiu para o
crescimento pessoal e profissional.

Helena - Minha experiéncia no curso de Licenciatura em Ciéncias na UFPR Litoral foi
Unica. A Universidade tem um olhar diferenciado para o litoral do Parana, valorizando e
respeitando a cultura local, o saber que as pessoas dessa comunidade tém. Eu como
moradora de Matinhos, uma legitima caicara aprendi a valorizar a minha cultura, a
minha Cidade, a minha origem, perdendo assim aquele sentimento de inferioridade que
eu sentia. Hoje como professora eu ensino isso para 0s meus alunos procurando ao
maximo contextualizar os contetdos de Ciéncias.

Bia - O curso proporcionou uma formacdo mais humana sem dividas, toda a
contextualizagdo do curso com a nossa realidade mostrou o “valor” de aprendermos
aquilo que faz parte da nossa vida. Um novo olhar sobre a avaliagdo que precisa ser
mais “humana” e que faga o professor compreender suas falhas também. Um olhar
sobre como a vida cotidiana tem tantos “conteudos” de ciéncias, que antes s6 percebia
que podia ser produzida em laboratérios por cientistas, pesquisadores. N&o
compreendia a ciéncia como algo “mével” que poderia mudar com novas descobertas,
teorias. Aprendi que a ciéncia s6 faz sentido quando estabeleco relacdes como, por
exemplo, das doengas com problemas sociais e ambientais, quando “construo” o corpo
gue esta fragmentando nos livros e o compreendo em todo o seu funcionamento.
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Livia - Experiéncia inesquecivel. Formac¢ao ndo somente académica, mas também para
vida.

Luciana - ... (Nao respondeu)

Rosalia - Foi uma experiéncia importantissima na minha vida como pescadora
artesanal e hoje como docente no curso Licenciatura em Ciéncias. Eu vivenciei essa
experiéncia inovadora no Projeto de Aprendizagem, no qual eu e 0 meu marido também
pescador artesanal e académico do Curso Licenciatura em Ciéncias, ndés pesquisamos
e estudamos durante a minha graduacdo e continuamos a pesquisa durante o seu
curso, junto com a comunidade pesqueira artesanal.

Silvia - Descobri a importancia de, como educadora, estar continuamente informada,
em busca da pratica e dos conhecimentos pedagdgicos, refletindo sobre minhas
posturas e posicionamentos e contemplando minha forma de ser docente, na
construcdo de uma educagéo de qualidade.

Como vocé descreveria as propostas de estudos por projetos? De que modo estes
contribuiram para sua formacéo profissional docente? Comente.

Gilberto - Sao propostas que colocam xs estudantes em uma posi¢cdo mais ativa,
desenvolvendo seu protagonismo, sua participacdo na construcdo de si. Carrega uma
poténcia revolucionaria, pois ha possibilidade de deixar o desejo produzir mais
conexdes entre vida e formacéo. Revolucionario porque ndo é a légica dx professorx
gque sabe e que ensina a quem nao sabe, mas é a logica da fronteira, da pesquisa, da
criagdo, da inovacgéo, da aprendizagem.

Artur - Utdpicos, ja gue as mudancas nao podem ocorrer, porque cairia o sistema social
vigente. Sé contribuiram para aumentar a desilusao a respeito de mudancas.

Roqgue - Na escola atual h4 muita gente com muita vontade, pouco recurso e apoio, ha
muitos estagnados. O modelo da UFPR é inovador, embora muitas vezes seja dificil por
em prética na profisséo.

Carolina - Posso dizer que gostei, mas ainda vejo falhas , como profissional ajuda no
aspecto de resolver as situages ir atras, trabalhar em grupo.

Fernanda - A proposta era de autorreflexdo e de ser mais autbnomo na escolha do que
estudar e como, isso, portanto contribuiu muito, pois percebemos que uma
aprendizagem significativa depende de mais autonomia do educando e da busca pelo
saber.

Helena - O estudo por projetos direcionado pelo professor para os alunos é facil de
fazer. Porem um projeto que parte do interesse do aluno é um desafio para o professor,
pois exige que o professor saia da sua zona de conforto. O estudo por projetos
contribuiu muito ndo sé na area profissional, mas como pessoa. Porem me sinto
frustrada muitas vezes, por ndo dar conta de aplicar 0 que eu acredito como educacao,
por causa do sistema de educacdo que temos hoje, que nos impede a todo momento de
fazermos uma educacéo diferente.

Bia - O trabalho por projetos proporcionou aprender a pesquisar, a discutir, conhecer
"conteudos" que fazem parte de nossa realidade. E um trabalho que reconstréi o que
esta fragmentado, de se compreender da totalidade para as particularidades e ndo ao
contrério.

Livia - E um método muito eficiente se aplicado do modo correto e ciente. O que me
ensinaram eu ensinei nas escolas e isso eu acredito ter sido a melhor contribuicdo em
minha formacao.

Luciana - ... (N&o respondeu)
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Rosélia - E uma proposta como ja mencionado inovadora nos dias atuais. E uma
metodologia de ensino que abrange um leque de conhecimentos que é proposto no
tema ao ser pesquisado.

Silvia - Uma metodologia muito eficaz.

Se fosse iniciar hoje o curso de Licenciatura em Ciéncias o0 que destacaria como
fundamental a ser abordado/desenvolvido na formacéo docente? Descreva.

Gilberto - Aprender a criar modos variados de escutar e se relacionar com a alteridade.
Artur - N&o iniciaria.

Roque - A proposta do curso é étima, porém deve se adequar a realidade da escola ja
gque muita coisa sera proibida dentro por dentro dos muros.

Carolina - Deveria ser mais abrangente quanto ao conteudo.

Fernanda - Essencial e fundamental seria verificar que urge a necessidade de
descontruir uma viséo tradicionalista do sistema educacional e buscar inovacdo para
que a educacado tenha de fato qualidade e alcance todas as classes sociais mais
necessitadas.

Helena - Os didlogos entre professores e alunos, durantes as aulas e principalmente no
momento da autoavaliagéo.

Bia - Acredito que deva ser abordado os aspectos neuropsicolégicos envolvidos nos
processos de aprendizagem, as mais variadas metodologias para que o discente
compreenda qual € a sua melhor forma de trabalhar com os alunos nas suas
peculiaridades, pois cada pessoa tem o seu modo de aprender. Compreender esses
aspectos torna o ensino mais humano, mais focado em uma educacao de qualidade.

Livia - Mais experiéncias nas escolas. Como eu disse, grande parte de minha
experiéncia docente deu se gracas as bolsas de iniciacdo a docéncia.

Luciana - ... (Nao respondeu)

Rosalia - Destacaria como é abordado pelos professores do Curso Licenciatura em
Ciéncias assuntos locais ou regionais, pois é de suma a importancia assuntos que
abordam esses temas, pois é visto que nos livros didaticos de ciéncias é abordado
assuntos regionais e nao locais.

Silvia- A leitura - Um hébito que deve existir desde o inicio do curso. Na minha opinido
a leitura de bons escritores sobre Educacéao € o diferencial para ser um bom professor.

Durante sua graduagdo o que achou mais interessante e o que mudaria no curso de
Licenciatura em Ciéncias na UFPR Litoral? Explique.

Gilberto - As experiéncias mais interessantes foram as que pude vivenciar nos espacos
de ICH e P.A. Por serem o0s espacos de inovagéo por exceléncia, acabamos por entrar
diretamente em contato com novos modos de aprender, muito mais interessantes e
desafiadores.

Artur - Nada a ser mudado... Ele é adequado aos fins politicos para os quais foi
idealizado pelas fac¢des governamentais.

Roque - Talvez trabalhar um pouco mais as tematicas da grade.

Carolina - Trabalho de casos sem duvida, muito bom e mudaria essa mentalidade que
eles tém sobre o aluno de escola publica.
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Fernanda - Mais interessante foi o projeto e sua inovacdo e o que mudaria seria a
abordagem inicial dos académicos para garantir mais seguranca e entendimento
profundo das questBes educacionais do pais para depois desconstruir uma visdo
tradicionalista e mostrar de fato novos rumos e esséncia na garantia da qualidade.

Helena - A proposta do curso de Licenciatura em Ciéncias foi o0 que me chamou mais a
atencao. Dificil dizer o que deve ser mudado no curso, uma vez que, entendo, que cada
turma que inicia é diferente das outras. Olhando por esse aspecto 0 curso estard em
constante mudanca e ndo sou eu que devo dizer o que deve ser mudado e sim aquele
gue inicia, pois as suas angustias sao diferentes das minhas, por uma série de fatores
da caminhada de cada um.

Bia - Achei interessante a insercdo na escola desde o inicio do curso, e 0 espaco para
discussbes de tudo que viamos nos estagios, pude desde o comeco compreender as
dificuldades e aprender "solu¢cbes" para tudo que estava vivenciando.

Livia - Nao houve algo mais interessante propriamente dito. Foi tudo muito valioso e
prazeroso para mim.

Luciana - Senti falta de aulas no laboratério, foram bem poucas.

Rosalia - A experiéncia que tive como bolsista do PIBI e o PIBIC. Foram experiéncias
gque me ajudaram a entender e compreender a profissdo do docente que ensina e
pesquisa a vida toda.

Silvia - Tudo é muito interessante. Mas deveria ter mais horas aula de laboratério, fisica
e quimica. O nosso curso teve poucas aulas sobre estes temas que citei acima.

Comente as atividades que vocé desenvolveu durante a graduacdo,assim como a
contribuicdo delas na sua formacéo:

FTP - Fundamentos teoricos praticos (leva-se em consideracdo o0 estagio

supervisionado).

Gilberto - Atividades ligadas aos contetudos das ciéncias e da educagédo. Formacao
técnica e humana.

Artur - Bom para aquele momento, hoje nao faria.
Roque - Nao consigo lembrar dessa questédo agora.

Carolina - Sem explicacdo, superacdo, determinacdo e aprovacdo ndo sO dos
professores, mas minha que era a mais importante.

Fernanda - O trabalho com projetos e metodologias como mapa conceitual e estudo de
caso foi interessante e de grande valia.

Helena - O FTP era o espaco que tinhamos para desenvolver os projetos da turma e
com isso agregando conhecimento especifico dos contetdos de ciéncias. Era nesse
espaco que podiamos expor nossas angustias absolvidas no estagio, e debatidas em
sala de aula com os professores e 0s préoprios colegas.

Bia - Durante o meu estagio propus um grupo de intervencao paralela, pois ao observar
0 estagio, percebi que muitos alunos nao atingiam as notas, e me perguntava como isso
nao acontecia, pois a professora usava tantas metodologias, que senti necessidade de
trabalhar com os alunos em paralelo, trabalhando em cima das dificuldades dos alunos,
no tempo deles. Utilizando o que estavamos aprendendo no curso, de ouvir os alunos,
de comecar a construir os contetdos a partir do conhecimento de mundo de deles.
Acredito que durante o estagio pude compreender a dimensdo de estratégias,
metodologias que um professor precisa conhecer para que seus alunos possam
compreender o0 ensino de ciéncias.
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Livia - O momento mais valioso. Discutimos inidmeros temas, mas eu trabalhei muito
com meu tema no estagio que foi a Autoridade X Autoritarismo. Foi perfeito!

Luciana - O estagio contribuiu para a preparacao para sala de aula.

Rosalia - O FTP iniciou com a integracdo e reconhecimento regional, local e global e
também Concepc¢bes de Ciéncia e Educacgdo, apos esse reconhecimento passou para
Ciéncias da Natureza e Educacéo, incluindo ja o Estagio Supervisionado | no qual, eu
como académica ja frequentava as escolas publicas. Também Vivéncias de Docéncia,
Relacéo ciéncias e Meio Ambiente e Prética de Ensino ja tema abordados do curso com
metodologias de ensino por projetos que abrangeram os conhecimentos de cada
assunto abordado. O Estagio Supervisionado Il € uma integracao e socializacdo com a
escola que mais me identifiquei no caso o Colégio Professor Paulo Freire em Pontal do
Parana. Estagio supervisionado Ill € uma integracao que tive com o professor Alexandro
Stella, no qual eu propus algumas ideias e ele me ajudou e me acolheu como
académica e futura professora. Vivéncias de Docéncia, relacdo Ciéncias e praticas de
ensino um ensino mais abrangente estudado por método de ensino Estudo de caso em
que foi muito Gtil para a nossa aprendizagem em sala de aula. Outro FTP Cenario
Escolar Regional, Ensino de Ciéncias e Pratica de Ensino uma pratica feita no Colégio
do Sertdozinho que foi valida para atuar na teoria e na pratica. Estagio Supervisionado
IV uma atuacdo na assunto da pesquisa do trabalho final e algumas abordagens feitas
no Colégio sobre o assunto da pesquisa. O Estagio Supervisionado V é uma monitoria e
ajuda ao professor de ciéncias e também um estudo sobre a pesquisa em andamento
da monografia. O FTP Fundamento basicos contextualizados da Fisica, Quimica e
Biologia, Cotidiano Escolar e Pratica de Ensino que foi feito uma pratica em sala de aula
com o prof. Luizdo e aulas praticas em laboratério. Vivéncias de Docéncia e a relacao
ciéncias, Diversidade e inclusdo uma perspectiva ampla e abrangente sobre a inclusédo
nas escolas publicas.

Silvia- Essa caminha despertou algo que nao conhecia a minha vontade de aprender.
Descobri a importancia dos projetos que a ser desenvolvidos no PIBID. Comentava com
minha orientadora do estagio sobre os conhecimentos e a facilidade dos alunos
aprenderem, que deixava repassar o0s projetos aprendidos para seus alunos.

2° ICH - InteragBes Culturais Humanisticas.

Gilberto - Contribuicdes para desenvolver habilidades autogestionarias, reconexao da
aprendizagem com o desejo.

Artur - Unica atividade que faria novamente, apesar de saber hoje também das
manipulacdes politicas existentes.

Roque - As ICH nem sempre complementam o curriculo.
Carolina - Todos que eu fiz, interessantes e que me valem até hoje.

Fernanda - Foi uma experiéncia diferente e que integrou os académicos com troca de
experiéncias e saberes foi muito importante para o crescimento pessoal.

Helena - ICH é o momento em que vocé tem oportunidade de dialogar com académicos
de outros cursos e com a comunidade, foi um momento riquissimo para minha
formacao, onde agreguei conhecimento, valores, respeito.

Bia - As ICH proporcionaram interagbes com os mais variados conteldos e pessoas,
um espaco para construir mais relacdes interpessoais, contribuindo para uma formagéo
humana, onde se exercita o trabalho em grupo, o respeito ao préximo, a opinides
diferentes etc.

Livia - Apesar das muitas opcdes me dediquei a libras. Lingua brasileira de sinais.
Porque tive alunos surdos.
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Luciana - Fiz meus 4 anos de curso no ICH de artesanato, que € 0 que me ajuda
financeira mente quando n&do estou em sala de aula.

Rosalia - O ICH que eu fiz sobre capoeira, oratéria e MaelCH foram trés experiéncias
muito boas em oficinas éa chance de poder conhecer outros alunos e professores.

Silvia- E algo que foi fundamental em meu aprendizado. Escolhi por trés vezes libras -
duas vezes AlimentAcdo Uma Formula de Saude - Artesanato com EVA - Bananich -
Brinquedos Didéticos

3° PA - Projeto de Aprendizagem.

21.

Gilberto - Contribui no sentido de possibilitar que a cada periodo encontremos as
inquietudes mais interessantes para ampliar a formacao.

Artur - Utopico na pratica de lecionar para o ensino fundamental em escolas publicas,
portanto questionavel.

Roque - Projeto focado na questédo social, populacéo em situagéo de rua.
Carolina - Dificil, arduo, significativo, resumo da minha vida.

Fernanda - Foi muito bom, pois escolhemos o que mais se identificamos como objetivo
de estudo profundo.

Helena - O PA foi 0 momento que mais me marcou, € 0 espaco que vocé tem para
desenvolver um projeto de vida. O meu PA, por exemplo, foi sobre a memdéria de uma
familia de Matinhos, a minha familia. Eu conheci a histéria de Matinhos, seu
desenvolvimento, através da histéria de vida de meus familiares.

Bia - Meu projeto de aprendizagem era sobre a orientacdo sexual no ensino de ciéncias
(tema transversal), participei de um ICH sobre género para compreender melhor como o
ensino de ciéncias nao da conta de todos os géneros, por exemplo: nos “conteldos de
ciéncias” trabalha-se a partir da orientacdo sexual heterossexual na parte biolégica
(reproducédo entre um homem e uma mulher), busquei compreender como trabalhar os
contetdos com todos os géneros.

Livia - Saber e a cultura local. A importancia de resgata-lo para os jovens de hoje. Foi
uma grande realizagdo desde o ensino médio ja sonhava com isto.

Luciana - No projeto de aprendizagem a pesquisa e a busca por divulgar o trabalho de
uma artesa de Morretes foi muito gratificante.

Rosalia - O Projeto de aprendizagem é A transformacéo dos residuos do Mercado de
Peixes em adubo organico no municipio de Matinhos: uma contribuicdo para a
Educacdo Ambiental formal e ndo-formal.

Silvia- Tive a oportunidade de iniciar um projeto (eu e minha amiga Marilene), fomos
em busca de conhecimentos, curso para aprender, leituras. Enfim conseguimos concluir
0 nosso PA com um ICH Bananich. O qual conseguimos repassar o conhecimento que
tivemos com 0 nosso projeto para outras pessoas.

Como vocé se posicionaria caso o curso de Licenciatura em Ciéncias deixasse de
existir (caso que ocorreu com o TOC - Técnico em Orientacdo Comunitaria) ou apés
uma reformulagdo apresentasse um curriculo disciplinar? (Nos moldes tradicionais)

Gilberto - Acharia lastimavel, ja que é uma iniciativa que pretende abrir possibilidades
mais amplas de formac&@o que nao se restringem a uma formagao apenas técnica, mas
algo como uma formacdao vital, envolvendo véarias dimens@es sem restringir unicamente
a formacéao profissional.

Artur - As moscas mudariam, mas o bolo seria 0 mesmo. Nao me afetaria.
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Roque - O projeto do curso por projetos € interessante, infelizmente em matinhos e
regido ndo temos uma escola da ponte. Talvez uma parceria com as escolas da regido
seria interessante para tentar adaptar-se todos a um mesmo curriculo.

Carolina - Circulo que fechou.

Fernanda - Seria lamentavel, pois o litoral precisa de instituicBes fortes que possam
trazer oportunidades de formacéo de qualidade para atender a demanda dos municipios
do litoral.

Helena - Dificil se posicionar uma vez que ndo estou mais na universidade, mas ficaria
muito triste e frustrada se isso ocorresse, por que jaA ndo acredito mais em uma
educacao nos moldes tradicionais.

Bia - Acredito que se o curso se tornar disciplinar estara formando reprodutores de
conhecimentos, valorizando quantidade de conhecimento ao invés da qualidade do
conhecimento. O trabalho por projetos traz a flexibilidade necessaria para formar
professores mais humanos.

Livia - Tomaria todas as medidas possiveis. A Ciéncia seja ela licenciatura ou nao e
algo fundamental na vida de todos. Tudo é Ciéncia.

Luciana - Nao sei bem o que falar, mas te digo que n&o seriam 4 anos perdidos.

Rosalia - Véaria o possivel para que nao deixasse de existir ou que houvesse
reformulacdo no curriculo disciplinar, para que outras pessoas tenham a chance de
estudar por um método inovador e atual, mesmo nos moldes tradicionais.

Silvia- Espero que nunca venha existir essa possibilidade de um dia algo assim
acontecer. Pois s6 quem fez parte deste projeto sabe a importancia que esse curso tem.
O académico aprender ensinando dentro de uma sala de aula, como foi 0 nosso caso,
somando com o0 estdgio supervisionado e todo aprendizado que tivemos. Isso faz a
diferenca para comecar a ser um bom professor. Um professor com qualidades.
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APENDICE E — ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM OS
EGRESSOS DO CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS

e TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) Professor (@), venho convida-lo(a) para participar do projeto de
pesquisa intitulado: “O PROCESSO DE CONSTITUICAO DA IDENTIDADE
DOCENTE: LICENCIATURA EM CIENCIAS NO CONTEXTO DA UFPR SETOR
LITORAL”, desenvolvida sob responsabilidade do pesquisador Bruno da Silva Piva Picon
com a orientacdo do Prof®. Dr°. Sérgio Camargo, pelo programa de Po6s-Graduagdo em
Educacgdo em Ciéncias e Educacdo Matematica — PPGECEM, da Universidade Federal do
Parana.

Informamos que o objetivo principal dessa pesquisa é analisar quais contribuicbes
dos elementos identitarios (pessoais e profissionais) podem ser identificadas no processo de
formacdo inicial de licenciados em Ciéncias pela UFPR Litoral. Sua participacdo segundo
sua disponibilidade, consiste em participar de uma entrevista presencial e audio gravada e
posteriormente enviada para que possa ler a transcrigao.

A sua participacdo é muito importante na obtencéo de dados para o referido projeto.
Desejamos ressaltar ainda que sua participacdo serd mantida dentro do mais absoluto sigilo
e sua privacidade estara resguardada. Informamos que os dados obtidos serdo analisados e
podera ser divulgada a comunidade cientifica por meio de artigos e apresentacdes em
eventos cientificos.

Agradecemos pela sua colaboragéo.
Qualquer duvida entre em contato conosco!

Mestrando:
Orientador:

Telefones para contato:

e CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO

Eu, ,

(RG) , abaixo assinado, concordo em
participar do estudo “O PROCESSO DE CONSTITUICAO DA IDENTIDADE
DOCENTE: LICENCIATURA EM CIENCIAS NO CONTEXTO DA UFPR SETOR
LITORAL”, como sujeito. Fui devidamente informado e esclarecido pelo pesquisador Bruno
da Silva Piva Picon sobre a pesquisa, os procedimentos nela envolvidos, assim como 0s
possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participagédo. Foi-me garantido o sigilo
das informacdes e que posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto
leve a qualquer penalidade.

Matinhos, de de 2016.

Nome:
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Assinatura
e ROTEIRO ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

1- Quem é vocé? Como vocé se apresenta?
2- O que te levou a escolher a profissdo docente?

3- Quando vocé iniciou seu trabalho de professor o que vocé achou mais dificil?

A) E o que te surpreendeu?

B) Como vocé faz para lidar com alunos/turmas heterogéneas?

C) Vocé teve ou tem dificuldades de lidar com os certos alunos? Que tipo de dificuldades?
Como vocé lida com isso?

D) Como vocé faz para lidar com o interesse e motivacéo de seus alunos?

E) Vocé conhece seus alunos pelo nome? Vocé conhece a familia deles?

4- Como vocé se vé como professor?
A) O que te motiva a dar aulas?

5- Para vocé, qual é a principal finalidade do ensino?
A) Qual é a principal dificuldade que um docente enfrenta no dia a dia?
B) E o que é mais gratificante?

6- Como enxerga a educacao no pais hoje?
A) O que poderia ser diferente?

7- Em sua opinido, a figura do professor é valorizada?
A) Vocé sente-se valorizado enquanto profissional?

8- Olhando para a sua formagcéo inicial qual é a sua avaliagdo?

A) A partir de sua experiéncia, como que vocé acha que deve ser a formacédo do professor?

B) O que ajudaria? Levariam em consideracdo as contribuicbes pessoais? Poderia dar um
exemplo? Estariam relacionadas as experiéncias vividas no PA, ICH e FTP?

C) O que faz falta? Lidar com incertezas, angustias e dificuldades da realidade profissional
na formacao inicial contemplaria esta falta? Estariam relacionadas as experiéncias vividas
no PA, ICH e FTP?

D) A sua formagdo inicial contemplou estes ideias? (contribuicbes pessoais, incertezas,
angustias e dificuldades). Estariam relacionadas as experiéncias vividas no PA, ICH e FTP?

9- O que te estimula a procurar dar continuidade a sua formagéao?
A) Estariam relacionadas a autoformacao e realizacdo pessoal?

B) Quais os desafios que te estimulam a estar em autoformacao?

10- Ha outro ponto que gostaria de comentar? Qual?
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APENDICE F — TRANSCRICAO ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA EGRESSA
HELENA CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS TURMA 2009

Entrevista semiestruturada com Helena, egressa da segunda turma de Licenciatura em
Ciéncias periodo de 2009 a 2013 (entrevista corrigida e comentada dela entrevistada)

Local: Universidade Federal do Parana Setor Litoral; Caioba - Matinhos — PR.
Data: Terca-feira, 27 de setembro de 2016, 10h da manha.

1. Quem é vocé? Como vocé se apresenta?

00:42 — Bom (...) meu nome € Helena, sou casada, tenho uma filha com 14 anos de
idade, sou formada em ciéncias, sou nativa aqui do litoral, minha familia toda é daqui de
Matinhos. Tenho uma pés-graduacdo em Educagdo com énfase em Educacgéo
Ambiental (...) trabalho como professora do PSS desde que me formei, me formei em
2013 e j4 comecei a trabalhar. 01:21

2. O que te levou a escolher a profissdo docente?

1:29 — Entao, na verdade foi assim, eu me formei com 17 anos, dai eu terminei o ensino
médio, e eu fiquei um periodo de mais ou menos 2 anos longe da escola, parei de
estudar; e eu senti falta da escola, entdo aguele momento em que vocé esta na escola
os alunos nado vé a hora de sair e ndo é assim, “nossa tomara que acabe logo”. E dai
guando eu sai da escola eu senti faltada da escola, senti falta daquele espaco e falei “6
eu preciso voltar a estudar”, dai eu fui fazer (...) dai surgiu oportunidade com uma
colega minha de fazer o magistério s6 que era ensino médio também; e eu fui fazer o
magistério, mas falei “professora” pensei né; ser professora foi algo que eu nunca
pensei em ser professora, “mas vou fazer s6 para a questdo de voltar a estudar, de
voltar aquele ambiente da escola novamente”, e eu fui, fui estudar e acabei gostando
me identificando quando chegou o momento do estagio de vocé estar com as criangas,
e de vocé estar desenvolvendo projetos ali com as criancas e aula, ensinando. Eu
gostei, eu falei “nossa é bacana” eu me identifiquei com aquilo, e eu me surpreendi
porque sou muito quieta entdo foi uma das coisas que no dia da formatura a professora
gue era responsavel pelo curso falou que, quando foi feito a sele¢do dos alunos ela
pensou assim, tinha alguns que ela ja conhecia, ela falou “nossa esse vai ser um
excelente professor”; pela desenvoltura e isso e aquilo e eles desistiram, eles ndo
gostaram, e ela olhou para mim e pensou, eu era muito quieta, e ela pensou “a Helena
nao vai dar conta”; e ela se surpreendeu, ela falou “vocé me surpreendeu, vocé serve
para ser professora, vocé da conta do trabalho”, e eu gostei mesmo me identifiquei,
porque eu sou assim fora da sala de aula, eu sou muito quita, “nossa como vocé é
guietinha, quase ndo conversa, ndo fala”, mas em sala de aula eu consigo desenvolver
isso (...) algo que eu ndo sabia que eu tinha. 3:37 Depois de terminar o magistério
pensei em fazer um curso superior para dar continuidade aos meus estudos.
Inicialmente pensei em fazer matemética, gosto do conteudo, porem a faculdade mais
préxima o qual eu poderia fazer esta localizada em Paranagua. Em 2009 fui visitar uma
feira de profissdes na UFPR Litoral, onde foi me apresentado o curso de Licenciatura
em Ciéncias. Neste mesmo ano prestei vestibular para matemética em Paranagua e
Ciéncias na UFPR Litoral em Matinhos, passei nas duas, mas como o calendario da
UFPR era diferente, iniciei o curso na UFPR e desisti de Fazer matematica.

3. Como vocé faz para lidar com alunos/turmas heterogéneas?
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3:43 - Entdo este € um desafio bem grande. E o didlogo, sempre conversa, muita
conversa, muito diadlogo, respeito muito meus alunos, ou¢co muitos alunos, aqui, eu
tenho essa experiéncia de trabalhar nas escolas do Litoral, aqui em Matinhos como
professora de PSS eu passei acho que em todas as escolas aqui ja, e dai vocé vé
diferenca né, vocé percebe que tem alguns alunos assim as vezes no momento aquele
ensino de sala de aula ndo é o importante para ele, o importante é vocé dar atengéo.
Depois que vocé da atengdo, que vocé escuta, que vocé ouve o teu aluno, vocé (...) ele
chega até vocé ele e demonstra o interesse ele chega para te perguntar vocé abre esse
caminho entdo eu sempre procuro tratar meus alunos dessa forma. 4:37 Trabalhar com
a diferenca € sempre um desafio e acredito que o didlogo € o melhor caminho. Cada
aluno é um universo, quando ele chega na escola independente da série ou ano que
esteja cursando, esse aluno ja tras com ele uma bagagem de conhecimento adquiridos
através das suas vivencias, na escola, em casa com a familia, com os amigos...
conhecimento esse que € muitas vazes diferente do meu conhecimento e dos
conhecimentos dos colegas em sala de aula, Paulo Freire vai chamar esse
conhecimento de conhecimento de mundo, entdo na verdade ndo ha alunos que sabem
mais que outros alunos e sim alunos com saberes diferentes. Nas escolas publicas em
guais lecionei, a rotulacdo se da da seguinte maneira, alunos mais disciplinados ou
mais bagunceiros, alunos mais ‘“inteligentes” e outros com dificuldades de
aprendizagens, a escola ndo vé esses alunos como um todo, as vezes o aluno que nao
vai bem em matematica, vai muito bem em portugués e vice-versa, ou no memento da
avaliacdo o aluno que vai bem na escrita se saira muito bem e o0 outro por nervosismo
ndo se sai tdo bem... porem isso ndo prova o quanto aquele aluno aprendeu...por iSso
acredito que o dialogo é o melhor caminho de mediar o conhecimento que cada um tras
e dessa maneira possibilitar que todos aprendam algo novo.

A) Quando voceé iniciou seu trabalho de professor o que vocé achou mais dificil?

4:43 - O mais dificil € a quantidade de aluno que nds temos nas escolas publicas, eu sei
porque eu estou trabalhando em escola publica e o nimero de alunos é muito grande
para uma sala de aula, e eu tenho dificuldade porque assim, sdo 50 minutos de aula,
dai vocé entra na sala de aula até vocé organizar um pouco ali, vocé tem que dar conta
de chamada, vocé tem que dar conta de registrar tua aula no livro de chamada, porque
se chega no final la eles vao conferir “nossa mas ta sem o registro professora, tem que
registrar”. E dai quando vocé vé, ndo sobra espaco para vocé da conta, e dai para
desenvolver aquilo que eu acredito agora como educagdo, como ensino, esse 50
minutos torna se pouco. E o dialogo, eu trabalho muito com o dialogo né, dai os alunos
eles querem perguntar e 50 minutos € muito pouco porque ndo da conta. Essa é a
maior dificuldade que eu percebo em sala de aula nas escolas, dentro do sistema de
educacado que noés temos hoje. 5:39

B) E o que te surpreendeu?

6:02 - Quando vocé percebe o aluno (...) assim que ele aprendeu algo (...) assim, da
aquele estralo vocé fala “nossa eu consegui”’. Quando vocé ouve uma frase do aluno,
vamos supor, um exemplo: quando eu fiz minha pés, eu tive a oportunidade de
desenvolver um ensino mais proximo daquilo que eu aprendi na faculdade, que é o
ensino por projeto, porque eu que, assim (..) porque eu cheguei na escola me
apresentei, eu ja trabalhava |4 apresentei o trabalho falei se eu poderia desenvolver
aquele trabalho que era sobre plantas nativas e a orientagdo que eu tive foi assim “nao,
vocé pode fazer o que vocé quiser mas vocé vai ter que adaptar”, dai eu ja tinha
comecado o que eles haviam pedido eu estava trabalhando a questdo de astronomia,
entdo eu tive que adaptar tudo aquilo para colocar as plantas nativas, e eu trabalhei,
entdo quando chegou o momento de aplicar o projeto eu fui trabalhar, eu fui puxar a
historia dos alunos, os conhecimentos dos pais deles e dai eu vi que eles tiveram o
interesse. No final do trabalho assim, teve um aluno que eu perguntei para ele “vocé
acha importante aprender sobre plantas nativas?”, e teve uma aluna que falou assim,
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“ah, professora a gente acha importante” eu disse “por que?” e ela respondeu assim,
gue através das plantas ela podia conhecer a histéria da cidade. Entdo aquilo era
importante para ela, no momento foi assim, foi uma frase que nenhum momento eu falei
isso pros alunos, entdo ela chegou a conclusdo através dos estudos, do ensino, das
pesquisas, ela chegou a essa conclusdao né. Foi o aprendizado, ali eu percebi que
ocorreu aprendizagem, eu ndo falei aquilo para ela, ela chegou a conclusédo através a
reflexdo dela daquilo que nés estdvamos estudando, entdo aquele momento ali eu me
surpreendi “poxa bacana eu consegui’ 8:03 no momento em que o aluno faz uma
reflexdo sobre o assunto estudado, onde eu como professora percebo que ndo foi uma
repeticdo ou uma reproducdo daquilo que ensinei e sim uma reflexao que veio através
das pesquisas e dos dialogos em sala de aula.

C) Vocé teve ou tem dificuldades de lidar com os certos alunos? Que tipo de
dificuldades? Como vocé lida com isso?

D) Como vocé faz para lidar com o interesse e motivacao de seus alunos?

8:19 — Como ja mencionei anteriormente a quantidade de alunos que atendemos em
uma sala de aula em um tempo de cinquenta minutos ndao permite que muitos alunos
expressem sua curiosidade, interesse...Entdo isso frustra a gente um pouquinho eu
sempre estou incentivando eles, geralmente quando eles vem com algo novo eu
procuro responder quando eu sei, quando ndo sei a gente vai pesquisa, sempre procuro
levar uma resposta para ele ou entdo mostrar o caminho; falo “olha eu vou pesquisar
porque eu nao sei te responder no momento, eu acredito que seja mas ndo posso
afirmar com certeza, gostaria que vocé pesquisasse também” dai juntos a gente vai
conversar e vai chegar alguma concluséo, sempre desta forma 8:52

E) Vocé conhece seus alunos pelo nome? Vocé conhece a familia deles?

9:07 - Isso é dificil, porque eu tenho uma dificuldade enorme com nome (ri) quando (...
0 ano passado eu tive oportunidade de trabalhar la no colégio Sully em Pontal do Sul, e
eu comecei acho que em marco la e fui até o final do ano entéo |4 eu consegui gravar o
nome de alguns alunos, porque foi o ano inteiro, mas assim e quando eu pego
substituicbes € um aluno outro que eu consigo gravar, eu lembro da fisionomia dos
alunos, quando eu encontro na rua eles gritam “Oi professora! Professoral”, e eu
“tchau... oi... tudo bom”, mas o nome eu ndo lembro, mas é uma dificuldade que eu
tenho né, eu gravo nimero, nome... 9:49 em relagdo as familias dos alunos, como sou
nativa de Matinhos e € um municipio pequeno, ja aconteceu de eu lecionar para alunos
0 qual eu conheco a familia, o histérico do aluno e consigo compreender melhor
algumas situagfes, porem se olharmos de uma maneira geral, isso SO € possivel se 0
aluno chegar até o professor e contar como € a sua familia, a escola até passa para o
professor algum histérico familiar de um aluno ou outro, mas de maneira geral € muito
superficial.

Como vocé se vé como professora?

9:58 — Eu sou normal (ri) a Josi de sempre (...) tanto que as vezes até me confundem
com o aluno na escola (ri) eu sou normal e acredito que (...) € me sinto, como eu posso
explicar, com a responsabilidade porque vocé ta formando cidadaos, entdo eu me vejo
normal, cidada normal, e ao mesmo tempo com esta responsabilidade né, porque vocé
ta lidando com pessoas, eu olho assim eu sou uma pessoa normal, sé que eu sou uma
referéncia para aquelas pessoas, nesse sentido que pesa essa responsabilidade

11:00 - E seria isso o0 que te motiva a dar aulas?

Eu gosto da escola, gosto do espago da escola, € um espago onde eu me realizo como
pessoa, acredito que seja isso

Eu acredito que seja isso que falei que me motiva. 11:13



159

Para vocé, qual é a principal finalidade do ensino?

11:24 - E (...) ensino... a finalidade do ensino é ensinar, ensinar oque? Ensinar a ser
critico, a se posicionar em relacdo aquilo que é imposto para vocé a todo o momento
(...) eu acho que é libertar as pessoas, mas libertar do que? Libertar no sentido de vocé
pensar de forma critica sobre aquilo que acontece a tua volta e que envolve o mundo.
a partir do momento que as pessoas elas tém conhecimento ndo sé dos conteudos,
mas conhecimento dos direitos ela (...) como eu posso explicar isso (...) no sentido de
falar, de libertar mesmo, elas ndo serem mais oprimidos, a partir a pessoa que nao tem
conhecimento de alguma coisa, ou de algo elas sao faceis de serem manipuladas.
Entdo eu acho que o ensino entra, eu vejo 0 ensino com esta com essa importancia, o
fundamental disso, porque os conteldos em si, 0s alunos conseguem aprender, hoje
em dia os meios que a gente tem de comunicacéo, a internet esta ai, € facil o acesso ao
contetido ao conhecimento, mas o ensino a educa¢do mesmo, fazer com que os alunos
reflitam sobre as suas ac¢des, sobre as coisas que estdo acontecendo ao seu redor, eu
acredito que esse seja o papel do professor, o papel da escola, eu Helena acredito
nisso 13:08

A) Qual é a principal dificuldade que um docente enfrenta no dia a dia? Seria o
trabalho burocratico?

13:29 — Também, faz parte, por que a gente tem 50 minutos de aula entdo isso toma
muito espaco. No colégio onde eu estou trabalhando esse ano ocorreu, essa semana
atras, ocorreu um fato assim de a uUltima aula os alunos parar para poder limpar, dai 10
minutos antes de acabar a aula eles tem que parar para limpar a sala, entdo aula ja ndo
tem mais 50 minutos em 40 minutos. Dai eu entrei na minha aula e o diretor pediu para
entregar um recado e ficou uns 15 minutos falando, dai depois que ele terminou de falar
eu fiz a chamada, recolhi uns trabalhos que a gente tinha combinado, e quando eu olhei
ja tinha passado o tempo, ai ndo da mais tempo, “vocés tem que limpar a sala logo,
para gente ir embora” entdo isso atrapalha um pouco embora eu entenda que é
importante (...) é, 0 ano passado quando eu estava trabalhando 14 em Pontal no colégio
Sully eles me relataram uma histéria de um aluno que foi confundido com ladrdo, com
um assaltante numa farmécia 14, e a pessoa que identificou o ladrdo falou “ndo era
fulano”, e falaram “ndo mas € aluno nosso”, dai eles pegaram o registro de chamada e o
aluno estava presente no momento do assalto, que foi de manhd, ele estava presente
em todas as alas, todos os professores deram presenca para ele, entdo este registro ele
€ importante também. Entdo a maior dificuldade seria os 50 minutos, acho que a gente
deveria ter mais tempo para trabalhar as aulas, e ndo trabalhar o portugués a
matematica e a ciéncia, quadradinhos, vocé tem mais tempo, e os professores
trabalharem juntos, cada um dando sua contribuicdo, ajudando, auxiliando, fazendo
essa ponte, acredito que seria mais proveitoso, um desafio, mas seria mais proveitoso,
€ mais comodo eu estar aqui no meu cantinho, chego faco meu registro, faco a
chamada, passo conteudo que d& tempo de passar aquele pouquinho e tchau acabou
15:55

B) E o que é mais gratificante?

16:09 - E saber que vocé contribuiu né, saber que vocé esta contribuindo, com alguém
(...) eu me sinto util em sala de aula e no momento que vocé estd em sala de aula vocé
esta ajudando alguém “poxa vida, que bacana”, e eu também estou aprendendo, vocé
aprende muita coisa. E, vocé ouvir as histérias, no inicio do ano peguei uma
substituicdo de uma professora aqui no Gabriel de Lara eram trés meses gque eram a
licenca dela, e ela me passou todo o cronograma dela certinho, ela falou assim “olha
vocé vai voltar dia tal entdo vocé tem que ta com, tal matéria vocé tem que ter dado e
eu vou entrar aqui, vou continuar este aqui para gente terminar” dai eu fiquei presa
naquilo ali, e eu, vocé se frustra, mas eu fiz aquilo que ela pediu, essas aulas ela ia
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voltar e ela que ia dar continuidade, entdo ndo vou trabalhar diferente porque quando
ela voltar, como é que vai ser, e dai passado algum tempo peguei uma outra
substituicdo mas era poucos dias assim dava acho que uma semana de aula s6, entéo
eles me deixaram livre “6 Helena, ela ta trabalhando um tal coisa agora vocé vé, se da
contetdo novo” ai eu falei “nédo, espera ai” e dai eu fui pro dialogo com os alunos né
“vocés ja viram tal coisa? esse assunto?”, e eles “nado, a gente viu isso”, “e 0 que que &,
e vamos puxar’ e eles comecam a trazer as historias entdo naquele momento eu

consegui fazer aquilo que acredito, sempre com muito didlogo 17:44

Como enxerga a educacao no pais hoje?
A) O que poderia ser diferente?

18 - E a educac&o ela hoje, (...) um caos, hoje se fala muito assim que todo mundo tem
direito a educacado, ndo, mas teve educacdo teve escola se a crianca ndo vai para
escola as leis obrigam o pai a mée a colocar a crianca na escola eles vao buscar as
criancas na casa, s6 que ndo é so colocar o aluno ali, colocar a criancga, é vocé fazer a
educacao acontecer. Entdo hoje, a educacédo hoje é mais estatistica, l6gico que tem
uma intencionalidade por trds dessa educacdo que temos hoje, que é a de formar
pessoas para mado de obra. Entdo cria-se essa ilusdo que todos estdo tendo direito a
educacao. E pior coloca-se todo mundo dentro da escola, por que é a educacéo é
direito de todos, e dai obrigasse o aluno a ficar quatro horas por dia em um periodo de
12 anos s6 passando conteudo, afogando, sufocando, sem fazer o principal, oque é
dever da educacdo, que é educar é fazer pensar, refletir... dai no final de 12 anos o
aluno sai “formado”... no que? Para que? um fundo de (...) € mais facil a gente fazer o
povo pensar que ele tem educacdo, pensar que ele tem o conhecimento, entdo ela
precisa ser (...) ela precisa nao ser (...) acredito que nao ser reformulada, melhorada eu
acho que ela precisa fazer uma nova educacao 19:24

Em sua opinido, a figura do professor é valorizada?
A) Vocé sente-se valorizado enquanto profissional?

Eu Helena vejo meu trabalho sendo reconhecido pelo meu alunos, pelo carinho
com que me tratam, a maneira como me cumprimentam quando me encontram na
rua. Pelos colegas de profissdo na maneira com eu me ajudam a resolver 0s
conflitos que surgem no dia a dia, mas esse reconhecimento, vejo de uma forma
pessoal, pois me esforco para realizar meu trabalho da melhor forma possivel,
sempre revendo minhas acdes para me tornar cada vez melhor naquilo que faco,
gue escolhi para mim. Agora enquanto categoria ndo vejo valoriza¢do... Ssomos mau
remunerados, as condi¢fes de trabalhos sdo muitos ruins... ndo vejo incentivo para
continuar se aperfeicoando, pois nhdo nos sobram tempo para isso... esse ano
mesmo uma professora, no colégio que estou lecionando teve que fazer um
tratamento porque esta perdendo sua voz, teve que pagar do seu bolso o
tratamento, sendo que sua voz é a sua ferramenta de trabalho e o governo néo
oferta fonoaudi6logo nas escolas para estarmos cuidando e aprendendo a usar
nossa voz de maneira que ndo nos prejudique.

19:31 — Nao, acredito que o professor ndo é valorizado (...) eu acho que, dai ndo parte
de uma questdo assim politica, parte do reconhecimento das pessoas, entdo quando eu
encontro um aluno ele fala sim “essa € minha professora” ai eu percebo o
reconhecimento né, porque em questao de (...) o reconhecimento mesmo pro professor
deveria ter, deveria ser dado, tanto que a gente t4 ai com muita falta de professor, hoje
ninguém quer ser professor, na época que eu estava na escola, 0os alunos eu lembro
gue as vezes o professor perguntava e muitos queriam ser professor e hoje vocé
pergunta na sala eles dizem “ah ndo professora”, “mas porque”, “que é muito sofrido,
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muito sofrido professora, entdo a gente ndo quer ser professor”’. Entdo nesse sentido
que eu vejo a questdo de ndo ser valorizado, professor para mim ele deveria ser assim,
vocé ter um periodo aonde vocé ia trabalhar com os alunos, e vocé ter um periodo que
seria voltado para os estudos, para pesquisar, para vocé planejar aquilo, e é muito
pouco esse tempo 21:36

Olhando para a sua formacao inicial qual € a sua avaliacao?

21:56 - Ela contribuiu muito como pessoa, eu mudei muito a maneira de ver, de ver o
mundo, de ver as pessoas, isso mudou bastante, e eu acredito que também na hora
gue eu estou exercendo minha profissdo, que eu estou dentro de sala de aula essa
formacdo é que eu tive diferenciada, esse contato que eu tenho com os alunos, o
dialogo que tenho com eles, de respeitar isso, de possibilitar que eles falem que eles
perguntem que eles expressem aquilo que eles tdo com vontade de aprender, 0 que
eles querem aprender, eu acho que isso, eu consegui através na minha formagéo 22:53

A) A partir de sua experiéncia, como que vocé acha que deve ser a formacdo do
professor?

23:24 - Deixa eu analisar sua pergunta, eu vou contar uma experiéncia (...) 0 ano
passado eu trabalhei como duas turmas de Ensino Médio, trabalhei a disciplina de
biologia com eles, com a turma do segundo e uma de primeiro ano no mesmo colégio, e
eu cheguei na sala nossa foi reproduzir aquilo que eu tinha aprendido nas escolas
passar o contetdo, da explicacdo e eu percebi que os alunos comecaram a reclamar
daquilo “nossa mas o professor de geografia vem e passa assim, o professor de histéria
vem e faz isso, a professora de portugués vem e faz isso, a professora de biologia vem
e faz isso também”. Entdo eu percebi assim que eles estavam reclamando que aquilo
nao estava satisfazendo eles, ndo estava bom, e eu, enquanto eu fazia isso eu também
falava “nossa minha aula esta chata, ndo é assim que eu quero trabalhar”, sabe vocé ta
num processo de aprendizagem também apesar de vocé ter se formado, vocé ter saido
da faculdade vocé estd sempre aprendendo, € um processo, as pessoas sdo diferentes
cada ano, cada aluno que entra, cada sala, turma que vocé entra até vocé conhecer o0s
alunos é um processo, eu pensei “nossa como eu vou fazer?”, ai eu fiz uma experiéncia
com o segundo ano, eu dividi todo o contelido que eu tinha que passar no bimestre para
eles em grupos e falei assim “vocés vao dar uma aula, vocés topam?”, cheguei para
eles conversei né falei “vai ser assim, vocés estao reclamando que ta ruim, que ta
chato, entdo vamos fazer assim, a gente vai trabalhar os trabalhos, vocé vao fazer uma
aula” ai eles ficaram “nossa vamos fazer uma aula”, ai eles chegaram para mim
“professora como é que tem que ser uma aula?” ai foi onde eu falei “ndo pera ai, vocés
estdo reclamando da minha aula, entdo agora vocés vao fazer a aula que gostariam de
ter”, porque eu fiquei pensando como é que eu vou saber como eles querem se eu hao
sei, a ndo ser que eles me mostrem (...) e dai eu fiz, dividir os grupos, a gente fez
sorteio de temas, nossa e fizeram uns auldes assim que ficou muito bom, eles
trouxeram materiais sabe, eles correram atras, eu trabalhava de manha no ensino
médio e a tarde eu tinha duas turmas de sexto ano, e eu trabalhava ciéncias, entdo eu
chegava a tarde na escola, e eu ia de manha e ficava o dia inteiro na escola, dai
guando estava tarde na sala de aula eu olhava td bom grupinho |4 na biblioteca, na sala
de informatica, eles “6 professora tem um grupo ai fazendo um trabalho que diz que é
da professora de biologia”, entdo todo dia tinha gente na escola pesquisando, e
perguntando. E as aulas foram muito boas, nossa eles fizeram, e eu aprendi com eles,
entdo o que eu fazia, eu estudava sempre “a tal grupo vai apresentar tal o dia”, entéo eu
estudava aquele conteudo trazia informacfes para eles para gente estar discutindo, e
deixava eles apresentar, e dai a gente falava “quem quer fazer pergunta” e eles ficam
no comego assim como séo colegas, eles ficam meio timidos de como fazer pergunta,
dai “n&o se vocés nao tém eu vou fazer uma pergunta” e o grupo respondia, das muitas
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vezes eu testei sabe “sera que eles estudaram mesmo? sera que eles pesquisaram ou
s6 pegaram um unico conteudo”, “se fazer assim? isso ndo professora sim da tal coisa”
e eles correram atrds mesmo, e isso empolgava outros alunos e a gente acaba fazendo
um debate em sala de aula sabe, e foi muito bacana. E dai teve um professor de tempo
ali na escola ja, que trabalha na escola, e ele acabou sabendo das aulas e ele chegou e
foi fazer o mesmo, ele trabalhava a questdo de portugués, entdo ele levou livro de
literatura para os alunos, dividiu em grupo e eles tinham que apresentar a literatura em
forma de teatro, de aula de alguma coisa assim, e eu percebi assim que, eu vi o
reconhecimento do meu colega que t4 muito tempo j& ali né trabalhando, e que ter uma
formacao diferente da minha, entdo eu pensei assim “poxa ele ta tanto tempo ali
trabalhando e talvez ele nao estivesse satisfeito com aquilo, e a partir do momento que
ele vé alguém fazendo algo diferente que deu certo” ele pensou “eu vou tentar também?”,
entdo ali eu vi o reconhecimento do meu colega, entéo ele foi fazer na disciplina dele.
S6 que eu pensei “deu certo vou fazer com o primeiro ano” dai no proximo semestre eu
continuei trabalhando com a turma do segundo ano dessa forma e fui fazer esse
trabalho com o primeiro, com o primeiro ano n&o deu certo, com primeiro ano primeiro
ano eu nao consegui trabalhar assim, dai vem aquela questao sao turmas diferentes,
sdo alunos diferentes, a gente é individual, vocé tem que conhecer isso, ndo adianta
fica 0 que eu fiz aqui eu vou reproduzir na outra, ndo é porque este fez, este consegue
fazer. 28:40 o professor deve ser formado dessa maneira também, pois ndo importa se
esta cursando um curso superior ele é aluno também e precisa ndo de um professore
gue repasse conteudos que estdo nos livros da biblioteca da faculdade e sim de
mediador. Com a experiéncia que tive com minha turma de segundo ano, percebi que o
conteldo que eu passava para eles em sala de aula e explicava, o que estava sendo
macante para eles e para mim, eles deram conta sozinhos, quando foram pesquisar na
biblioteca da escola, o que eu fiz foi incentiva-los a pesquisar... ndo levei o peixe eu
ensinei a pescar... 0 espacgo de sala de aula foi utilizado para conversarmos sobre os
assuntos estudados e refletirmos sobre eles.

B) O que ajudaria? Levariam em consideracdo as contribuicdes pessoais? Poderia dar
um exemplo? Estariam relacionadas as experiéncias vividas no PA, ICH e FTP?

29:07 — Nos FTP a gente trabalhava (...) era o espaco que a gente tinha de trabalhar os
conteddos né, que a gente fazer os projetos, entao era trabalhado esses conteldos, e
essa contribuicdo apareceu muito na hora no momento em que eu trabalho muito o
didlogo com os alunos, e como a gente trabalhava com o projeto, e cada aluno dava
sua contribuicdo sua parte na pesquisa entdo ocorria muito esse dialogo em sala de
aula muitas discussdes (ri) e esses conhecimentos a gente leva para sala de aula,
entdo isso dai eu consigo fazer em sala de aula eu acredito que foi uma contribui¢éo, é
nao do conteudo em si, porque o conteldo vocé tem que esta sempre, sempre esta
aparecendo coisas novas né, mas € a maneira de vocé fazer. Estagio principalmente
porque 0 meu estagio eu trabalhei muito a questdo do dialogo que era a parte da
motivacdo, entdo eu fiqguei muito nisso contribuiu bastante porque assim, as
inquietagBes que eu tinha no estagio eu levava para sala de aula e a gente discutia com
0s colegas, com os professores, e dai vocé volta com algumas questfes, aquelas vocé
volta la para sala de aula, vocé lembra do estagio “isso aqui eu vivi no estagio, isso aqui
foi discutido em sala de aula” vocé tenta melhorar, muitas vezes vocé acerta muitas
vezes vocé nao acerta. Entdo o ICH é um espaco assim que eu quando entrei na
faculdade pensei “oque que eu vou aprender no ICH”, sdo as interagdes na verdade, o
ICH é um momento que vocé tem, vocé faz interages com alunos de outros cursos e
vocé tem oportunidade também de fazer interacdo a comunidade de aprender com a
comunidade também, e eu fiz ICH de libras, de literatura, coral, até coral, falei “nossa
serd que vou aprender ciéncia trabalhando coral” (ri), entdo esse momento, essa
interagdo que vocé faz € importante, eu acho que, acredito que isso desenvolveu para
contribuicdo pessoal como pessoa, crescer como pessoa, e a partir do momento que
vocé sai daquele mundinho, onde vocé so, eu sou académico de Ciéncias sO converso
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com académico de Ciéncias vocé perde muita coisa. Recentemente eu fui fazer um
curso pelo SENAC de auxiliar de cozinha, e todo mundo que estava fazendo o curso ali
eles tinham, eles j& trabalharam com a questdo de restaurante e lanchonete né, “e vocé
Josi?” “eu sou professora” (ri) “o que vocé esta fazendo aqui?” eu falei “eu quero
aprender” eu agreguei muito conhecimento ali tanto a partir de higiene, como vocé tém
que trabalhar a questdo de higiene de nutrientes os conteudos e dai eu falo “eu vou
levar isso aqui para minha sala de aula, eu vou levar isso para os meus alunos”. Aqui
mesmo nao onde as escolas em que eu trabalho vocé encontra muita crianca que é
carente, e vocé ensinar as vitaminas, ensinar as proteinas através de um alimento que
o teu aluno nao possa adquirir, ndo adianta vocé mostrar e falar “a vocé vai encontrar
isso em tais alimentos” que o aluno nao pode, ndo tem condicdo de comprar, isso é
importante, ai eles falam “mas o que tem haver?” eu aprendi isso no ICH, antes de
entrar aqui “tem nada a ver sou professora de Ciéncias ndo vou aprender nada ali, ndo
vou aproveitar nada” eu aprendi a extrair esse conhecimento, agregar conhecimento
através do ICH. O PA é muito pessoal, eu ouvi muito falar que era um projeto de vida
“nossa um projeto de vida” o PA foi assim, eu estava fazendo Ciéncias e 0 meu esposo
estava fazendo Linguagem e Comunicacdo, e dentro do modulo que a gente teve
gquando a gente entrou na faculdade foi reconhecimento do litoral, a turma que ele
estava tinha que fazer um trabalho e ele ficou com um trabalho sobre Matinhos, e dai eu
lembrei que tinha alguém na familia que também foi uma das primeiras professoras do
municipio “entdo ela vai poder contar, vamos la conversar” quando levei ele la para
conversar com ela, e dai ela me mostrou, ela mostrou para gente um papel que ela
tinha escrito de préprio punho sobre a histéria do pai dela, quando ele chega aqui em
Matinhos, um dos pioneiros depois ela relata um outro papel que ela escreve também
sobre a educagcdo como que era feito na época dela aqui em Matinhos, como que
acontecia, e ela fala assim “6 eu escrevi” porque ela fala sobre o pai dela e ela faz parte
da minha familia “6 escrever sobre o meu pai por que vocé nao escreve sobre o teu
av®”’ e dai eu deu aquele estralo falei “nossa importante mesmo” vocé veja ela tem
aquele registro mas s6 ela tem. O avd dela é irmao do meu bisavé entdo é um
parentesco bem (ri), ja estd bem longe, assim entdo o avd dela e meu bisavé eram
irméaos, e eles vieram de Portugal para c4 quando eram criangas, na verdade vieram
para Guaratuba quando crianca e depois quando estavam rapazes de 17 e 18 anos
vieram para Matinhos dai ela comega a descrever toda a histéria de vida do avé dela, e
dai n6s fomos pesquisar isso, dai 0 meu esposo disse “vamos fazer? fazemos tudo
junto entdo” era académico de Ciéncias como o de Linguagem e Comunicagao. Teve
uma apresentacdo aqui dentro da Universidade que a gente foi fazer, e dai teve um
professor que a area dele era histéria ele ficou assim encantado era a area dele né, sé
que ele ficou assim “eu ndo sei por que o académico de Ciéncias esta, o de Linguagem
e Comunicagao tudo bem tem registro oral, linguagem, mas o de Ciéncias” dai eu falei
“nao, mas tem Ciéncias em tudo, € é o meu projeto, é a minha histéria de vida, eu sou o
personagem dessa historia, por isso que eu estou aqui” (ri) e foi a oportunidade que eu
tive assim de conhecer a minha familia, conhece a histéria de Matinhos através da
minha familia, entdo meu av0, eu fui fazer entrevista com meu av0, ouvir a histéria dele,
e foi uma oportunidade que eu tive para sentar com ele e de ouvir a histéria dele, e
valorizar isso, tem muito conhecimento. Entdo a minha v@, a minha vé ela conta que ela
fazia, como que na época que ela chegou aqui em Matinhos, que ela era crianca eles
tinham dificuldade com sal, ndo tinha sal, e dai ela fala que eles se juntavam na beira
da praia vérias mulheres, era um trabalho feito por mulheres, e ficavam o dia inteiro ali,
entdo eles levavam um pano e coavam a agua do mar em latées e colocavam para
ferver essa agua por isso precisava de muita mulher porque tinha que ficar o dia inteiro
ali revezando fervendo essa 4gua até secar, onde a 4gua evaporada e ficava sou sal, e
dai elas dividiam o sal, e foi esse conhecimento que eu levei para sala de aula depois
dando aula de quimica, entado tinha ciéncia, e eu fiquei pensando a minha avé nao tem
estudo minha avd ndao tem estudo nenhum, meu vou néo tem estudo nenhum, mas eles
sabiam Ciéncias tinha muito de Ciéncias, e eu fui aprendendo isso e ouvindo as
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histérias, como Matinhos foi mudando, como era Matinhos quando eles eram criancas
38:34

C) O que faz falta? Lidar com incertezas, angustias e dificuldades da realidade
profissional na formacéao inicial contemplaria esta falta? Estariam relacionadas as
experiéncias vividas no PA, ICH e FTP?

39 - E na verdade sempre que vocé, (...) ela vai trazer essas angustias a partir do
momento que vocé vai aprendendo a lidar, a partir do momento que eu tenho uma
angustia eu me incébmodo, entdo sempre que eu me angustio com alguma coisa eu
tenho que ir buscar uma solucdo, buscar resolver, buscar melhorar, é buscar o porqué
disso, e eu levo isso para sala de aula, € agora além, eu estou sé com uma turma de
ciéncias agora, uma turma de nono ano, e eu estou trabalhando com um menino que
ele tem, ele é especial ele tem sindrome (...) € eu estou trabalhando com ele aula
particular ele tem nove anos e assim, quando falaram assim “tem uma pessoa assim
que estd precisando de uma professora particular para o0 menino dela para
alfabetizag¢ao”, e eu pensei “eu vou, eu tenho magistério, eu dou conta”, s6 que eu achei
gue fosse so6 alfabetizar, quando cheguei la me apresentei para ela, ela me passou “ele
nao sabe ler, ele nao escreve ainda” dai ela foi me passando as questdes dele, que ele
tem sindrome do pensamento acelerado, déficit de atencdo, tem disturbio na escrita e
na leitura, a concentracdo de dificil concentragdo, memoria curta, dai eu fiquei
assustada pensei “nossa me comprometi em dar aula, sera que eu vou dar conta?”,
aquilo me angustiou “como é que eu vou fazer”, fiquei “nossa e agora”, ai eu fui
conhecer né, primeiro fui conhecer o aluno, fui conversar com ele e pensei “eu dou
conta” dai eu falei assim “como é que eu vou alfabetizar?” vocé alfabetizar uma crianga
como as outras criangas na escola né, ele necessita de uma atengéo especial e eu ndo
tenho formacao educacao especial “eu ndo tenho formagdo como € eu vou dar conta”
isso me angustiou eu tive que pensar, eu tive que bolar pensei “como é que eu vou
fazer?” ele ndo copia, se for para copiar ele ndo copia, ele tem que usar uma lente azul,
com papel de preferencia de fundo azul para poder identificar e ler, entdo quando eu
comecei, eu estou trabalhando com ele vai fazer quatro meses, ele ndo lia nada, ele
conhecia assim algumas familia assim “Ba, Be, Bi, Bo, Bu”, nem todas as familias
alfabéticas ele conhecia hoje ele esta lendo e escrevendo, vai fazer quatro meses, e eu
trabalho assim, eu falei “bom eu vou comecar alfabetizando ele como se eu tivesse
alfabetizando uma outra crianga na escola” dai eu comecei pelas familias, e enquanto
isso eu ia pensando e conhecendo ele, percebendo o que ele gostava, até que chegou
um momento ali eu fui testando, “desenho?” ele ndo gosta, “vocé gosta de musica?”
“nao, nao gosto”; “jogar bola?” “ndo, nao gosto” (ri), falei “o que que eu vou fazer?”, dai
um dia fazendo uma dobradura ele falou “ah! vocé me ensina a fazer um barquinho?”
falei “ensino, vamos fazer dobradura”, dai eu tive que procura dobradura, porque eu
nunca tinha feito dobradura, eu tive que aprender (ri) e dai fui fazendo, e dai ele fala
assim “nao quero escrever, nao quero ler’ pela da dificuldade que ele tem da visdo se
torna chato para ele, ele tem dificuldade, dai eu falei “como que eu vou fazer ele
registrar? Ela fala que ele nao registra, eu preciso fazer ele registrar’ dai eu comecei a
fazer assim, ele gostou de fazer a dobradura dai eu comecei a fazer uma dobradura um
dia, dai passava outra tarefinha normal da escola ai percebi que a tarefinha normal da
escola ele ndo quer fazer, e sono, dai ele queria me contar os sonhos que ele tinha,
porque era uma maneira dele fugir da aula, dava tempo né, dai eu falei “a t&” e outro dia
eu levar uma dobradura “ele gosta, € uma coisa que chama a atenc¢ao”, hoje ele esta
escrevendo um livro sobre dobradura, uma histéria em quadrinho, entdo ele monta o
cenario da histéria tudo com dobradura, e dai ele escreve ele mesmo formula a frase, e
foram frases assim bem interessante porque a crianga tem uma criatividade enorme e
vocé aprende muito com ela, ele estava escrevendo, ele fez um barquinho, ele colocou
a professora e ele passeando de barco, e dai ele fala assim “agente tem que fazer
agora um celular” mas pensei “celular, mas nao tem celular na histéria, ele quer por
celular” ai eu falei “olha a gente estda montando uma histéria”, eu fui explicar o que era
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uma histéria, “entdo as frases nao podem ser soltas entdo vocé tem que dar
continuidade” “onde que eu vou colocar o celular, ndo, eu estava no barco e senti
vontade de mexer no celular” falei “Ah entdo t& vamos fazer’ e dai ele escreve tudo,
entdo assim o aluno que nao queria escrever hoje ele fala assim “nesse quadrinho a
gente vai escrever bastante, vai ter que por bem pouquinho dobradura aqui, porque vai
ter muita escrita” entdo ta escrevendo ele estd escrevendo, ele esta lendo, ele esta
montando uma histéria e isso € (...) ndo sei se te respondeu a pergunta (ri) 44:23

D) A sua formacdo inicial contemplou estes ideias? (contribuicbes pessoais,
incertezas, angustias e dificuldades). Estariam relacionadas as experiéncias vividas
no PA, ICH e FTP?

44:37 — E, a Josi sempre teve muita angustia, s6 que, aquilo (...) muito quieta, assim
muito quieta entdo ndo sabia lidar com minhas angustias, a formagéo faz com que vocé
saia dessa zona de conforto, para vocé superar isso, correr atrds. Em sala de aula
mesmo, o fato de (..) o exemplo que eu dei, dos alunos falarem para mim,
guestionarem a minha aula dizendo que estava chato, eu estava me angustiando
porque eu concordava com eles, que estava chata, eu tive que procurar outro meio de
fazer aquilo diferente fazer a aprendizagem acontecer, aquilo era uma angustia que eu
tinha porque “poxa eu estou indo todo o dia |4 para dar aula e algo que eles nao
gostam, que eu ndo acredito”, entdo eu me angustiava com aquilo, e tive que pensar em
algo. E essa experiéncia que eu estou tendo com esse aluno agora, com essa crianca
de nove anos para alfabetizar, ele também foi uma angustia, até o momento que eu
acertei, vocé fala assim “ndo tem um modelo para vocé ensinar’, vocé tem que
conhecendo, vocé tem que ir testando, o que deu certo com ele talvez ndo va dar certo
com outra crianga, entdo € um processo de vocé estd conhecendo, estar se
conhecendo, e vocé vai aprendendo, vocé aproveita muito isso, o que eu aprendi com
ele, uma outra oportunidade, outra coisa ou outra vocé vai aproveitar. E essas angustias
que eu tive no curso, quando eu entrei, principalmente no curso, quando vocé fala
assim, quando vocé sai do ensino tradicional, das caixinhas, onde vocé, onde o
professor passa o texto, passa as perguntinhas que as respostas estédo ali € so copiar,
vocé nao pensa, vocé nao formula, e dai vocé sai dali e chega o professor e pergunta “o
qué que vocé quer aprender?”, “o qué que eu quero aprender? eu nao sei o qué eu
quero aprender” (ri), eu ndo sabia o qué eu queria aprender, é (...) isso angustia
bastante, dentro do curso de licenciatura mesmo, de Ciéncias, foi uma das falas que eu
fiz acho que no final do curso ja, na autoavaliacdo que a gente fazia e que, foi no
momento de um trabalho em sala de aula que ali apareceu a Josi, eu ndo consegui
falar, eu ndo tiver voz para falar, ndo consegui, a minha personalidade dai apareceu, e
eu nao conseguia, aquilo me angustiou, eu falei “eu sou professora, eu preciso vence
isso aqui” foi uma das falas que eu fiz no curso, no final do curso, eu falei assim “eu nao
entrei no curso agora, estou saindo ja, e eu ainda percebo que ainda preciso mudar’ e
eu preciso mudar, todo ano sempre que eu pego uma turma nova que eu me deparo
com situacdes, com 0s problemas, com as coisas acima eu preciso mudar, eu estou
sempre mudando, € um ciclo. 48:06 com certeza essa maneira que eu tenho hoje de
pensar, agir, lidar com as inquietacdes que encontro em sala de aula, é fruto do que
aprendi na UFPR Litoral, essa faculdade ela tem um projeto diferenciado, que olha pro
aluno como um todo, como um sujeito que tem uma historia, que trds um conhecimento,
e que tem seus problemas, seus conflitos. Essa universidade ela trabalha valorizando a
historia desses alunos que aqui entram.

O que te estimula a procurar dar continuidade a sua formacéo?

48:25 — O conhecimento, a vontade de vocé estar aprendendo mais, € aquilo “sozinho
vocé aprende adquire conhecimento, mas quando esta num grupo interagcdes que vocé
faz, o didlogo que vocé faz, e as trocas de experiéncias”, entdo vocé esta sempre nesse
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ambiente, vocé tem que esta na escola, estda em sala de aula, vocé aprende com teu
aluno, sé que ali vocé é um referencial pro aluno, embora vocé aprenda muito com ele,
porque as vezes tem aluno que traz uma bagagem sim que vocé (...), sO que vocé
precisa levar aquilo para um outro ambiente também, para vocé dialogar, para vocé
trocar experiéncias, para vocé relatar “Olha eu tenho uma experiéncia assim como vou
fazer”, e vocé vai, essa troca precisa esta (...) 49:22. Além da responsabilidade que
tenho com a profissdo que escolhi e sei que tenho que estar sempre me aperfeicoando,
gosto de aprender algo novo e a concorréncia é muito grande, se eu nao correr atras
fico desempregada.

A) Estariam relacionadas a autoformacao e realizacao pessoal?

49:35 — Também, essa busca de conhecimento vocé (...) vocé precisa disso, vocé
precisa continuar (...) e para vocé poder desenvolver o teu papel, bem feito, bem
desenvolvido, com exceléncia, vocé precisa esta sempre buscando esse conhecimento,
esse dialogo, essas reflexdes, se aprimorando, percebendo assim “poxa la atras eu fiz

algo que hoje ndo da mais certo, preciso mudar’ isso é uma realizacdo ndo so
profissional, porque eu gosto do ambiente da escola mas pessoal também. 50:30

B) Quais os desafios que te estimulam a estar em autoformag&o?

50:57 — E, 0 qué que bloqueia muito é a questdo do tempo, do tempo, é (...), é sempre
um “deixa eu ver se eu consigo explicar” (...) € a questdo do tempo mesmo, acho que
fator principal é o tempo, tenho uma série de fatores assim, de questbes, vamos supor,
para vocé dar continuidade aos seus estudos, vocé precisa de tempo, de oportunidade,
e as vezes vocé tem que fazer tua oportunidade, tem que criar essa oportunidade,
muitas vezes tempo ele impossibilita, vocé tem que estar trabalhando, e a carga horéaria
as vezes é grande, e te carrega muito, vocé leva coisas para casa, VOCé traz para casa,
eu levo muita coisa para casa, as vezes eu trago minhas inquietacées para casa e
converso com marido, converso para filha (ri), conversando (...) Melhorar, o ser humano
ele tem que, como é um processo Vocé tem que estar sempre melhorando, sempre se
aperfeicoando, até porque € sempre um desafio, vocé sempre vai encontrar um
problema novo, as vezes encontra um problema igual, “nossa todos os anos eu sempre
tive um problema assim” mas vezes vocé encontra algo novo, vocé precisa estar
correndo atras, e a questdo da concorréncia, muita concorréncia, entdo eu ougo as
vezes de muitos colegas que eles querem apenas titulo, para poder, isso te deixa triste
vocé fala assim “poxa as vezes a pessoa esta tendo oportunidade, esta tendo tempo
para fazer aquilo, mas ela s6 pensa no titulo” pela questdo da concorréncia, eu ja
procuro, eu preciso desse titulo também, até porque vocé nao consegue, como eu falei
eu trabalho com professor PSS, mas para mim eu valorizo mais é minha aprendizagem.
53:56
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APENDICE G — TRANSCRICAO ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA EGRESSO
ROQUE CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS TURMA 2010

Entrevista semiestruturada com Roque, egresso da terceira turma de Licenciatura em
Ciéncias periodo de 2010 a 2014.

Local: Papel Arte e Café — Centro; Matinhos - PR
Data: Terca-feira, 27 de setembro de 2016, 14h e 20min

1. Quem é vocé? Como vocé se apresenta?

0:25 — Meu nome é Roque, sou hascido em Araucaria no Parand, sou enraizado aqui no
litoral do Parand, mas tenho familia na extensao do litoral, mas basicamente em
Matinhos e Pontal do Parana, e em Curitiba e Joinville, eu estudei a vida inteira em
escola publica, desde o pré até a conclusdo do ensino médio, conclui o ensino médio
em 2005 e em 2006 morei em Curitiba por um ano, entdo enquanto eu estava morando
em Curitiba fiz vestibular para Agroecologia, que foi quando eu ingressei na turma de
Agroecologia em 2007 e acabei voltando para ca, eu concluir o curso de Técnico em
Agroecologia em 2009, e dei sequéncias fazendo vestibular para Licenciatura em
Ciéncias, quando ingressei em Licenciatura em Ciéncias em 2010 e conclui em
setembro de 2014, depois disso fiz a pdés de Questdo Social na perspectiva
Interdisciplinar coordenado pelo Professor Almir, e agora estou em busca do mestrado,
e também vou ser pai. Entdo a minha formacéo ela € em Técnico em Agroecologia e
Licenciatura em Ciéncias. 2:05

2. 0O que te levou a escolher a profissdo docente?

2:10 — A profissdo docente, o que me levou a querer estudar licenciatura basicamente a
linha de humanas que é Ciéncias, foi um pouco por gostar muito da matéria enquanto
estudante, mesmo que na educagdo tradicional, mesmo onde a gente tinha que fazer
tudo que o livro didatico pedia, mas depois disso quando comecei a trabalhar na
unidade de conservacdo do Parque Florestal Rio da Onca, e as visitas eram marcadas
Nno parque eu comecei a me interessar um pouco mais pelas unidade de conservacao,
sobre os biomas, principalmente falar da Mata Atlantica, e comecei a gostar mais
guando a gente fazia as trilhas com os alunos, e a partir das perguntas dos alunos eu
comecei a me interessar mais por este assunto, e basicamente a unidade de
conservagdo eu conseguia fazer ela ter uma relacdo muito proxima do ensino de
ciéncias, e basicamente tudo que a gente aprendeu no ensino fundamental sobre a
ciéncia ela tem conexdo com a natureza e levando mais adiante com a unidade de
conservagdo, ndo s6 da floresta mas o mar, com a restinga, com o0 morro e as
montanhas. Entdo foi assim que eu comecei a gostar da licenciatura, e pelo ensino
aprendizado em si, e pela aprendizagem através da experiéncia, através do contato da
vivéncia, experiéncia em campo mesmo. 3:43

3. Quando vocé iniciou seu trabalho de professor o que vocé achou mais dificil?

3:53 — Eu tive uma experiéncia de substituir (...), tinha um programa do estado que ndo
lembro o nome agora, que ele era um programa como se fosse o0 EJA, mais ou menos
um preparatorio para tentar (...), um preparatério em cima das disciplinas de Ciéncias
Humanas, de Educacdo, da parte Humanas que pega Ciéncias, Geografia e Histéria,
que era para tentar adiantar alguns alunos que estavam muito atrasados, entdo na
época era o Diretor Ozias, que era Diretor do Colégio Sertdozinho, ele me convidou
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como voluntario no inicio para trabalhar nesse projeto, e eu decidi aceitar como uma
primeira experiéncia na sala de aula, e decidi aceitar, e foi assim que comecou, depois
eu substituir por pouco tempo uma professora que ndo contou até no curriculo, mas
contou muito mais experiéncia que é o que vale né, e depois eu comecei a trabalhar no
Programa Mais Educacao, através do Programa Mais Educac¢do dentro do Programa
Saberes, que é um programa, uma proposta Iudica de ensino adotada pela Prefeitura
Municipal de Matinhos, eu trabalhei na Educacdo Ambiental em 2012 e também na
Educacdo através das Midias primeiro semestre de 2015, dentro desse programa, ele
acontece no contra turno escolar no municipio de Matinhos, tem as oficinas de
Portugués, Educacdo Fisica, Educacdo Ambiental, tem Contacdo de Histdria e tem
Matemaética ladica, tudo ludico né, tudo se aprende na parte ludica, através de teatros,
através de vivéncias, brincadeira, entdo essas foram as primeiras experiéncias. Depois
eu partir para o ensino regular na escola privada, foi o que me da a possibilidade hoje
de diferenciar os dois ensinos e também os dois tipos de publicos, que sao
completamente diferentes, vocé vé que tudo na escola particular ela tem que ser
diferenciado, desde o acompanhamento, do planejamento até a postura dentro da
instituicdo. E depois da experiéncia dentro de sala de aula eu fiquei na dire¢do por mais
um ano ainda dentro da instituicdo, e dentro dessa experiéncia de um ano eu tive muito
mais, assim (...) muito mais, como posso dizer (...) sei l4, uma coisa que eu ndo quero
mais(ri), € porque o0 negocio € aquela questdo de trabalho burocratico da educagéo, ou
vocé quer fazer a diferenga como professor, acho que se vocé quer fazer a diferenca
como professor, vocé tem que fazer o teu papel, e esquecer essa questdo de querer
coordenar, planejar para 0s outros, que sdo areas totalmente distintas, entéo (...) Acho
que o mais dificil € vocé (...), a questdo do ensino publico, a questdo da propria
estrutura, a estrutura ndo s6 a questao da logistica, de falta de equipamento, mas a
guestao da organizacdo da instituicdo, vocé chega numa aula com 44 alunos, tudo é
mais dificil, € meia hora para vocé colocar as pessoas, tentar fazer com que as pessoas
se acomodem para Vocé comecgar a trabalhar alguma coisa com eles, mas isso também
depende por turma, ndo da para vocé querer colocar todas nessa situagdo, no privado
Vvocé tem mais acesso, tanto para fazer uma aula de campo, questdo de transporte,
gquanto para vocé ter Datashow um equipamento que vocé possa tentar produzir algo
mais significativo para vocé e para os alunos, um laboratério, uma coisa que falta vocé,
de uma semana para outra vocé também consegue, e também o numero que é
reduzido de alunos, vocé trabalha ali com 20 alunos, 15 alunos é muito mais pratico, por
outro lado tem aquela burocracia interna, que ninguém entende, e que vocé nao aceita,
mas vocé tem que aceitar, porque vocé esta ali porque as vezes vocé necessita né,
vocé ndo concorda mas vocé segue e as vezes vocé sai indignado, sai frustrado, mas
isso dai é 0 que vocé vai tirar dessa experiéncias séo as coisas boas que vocé vai levar
para frente, entdo eu vejo dessa maneira a diferenga, por outro lado os alunos néo tem
muita que diferenga, normalmente vocé encontra muitas pessoas, que Vvocé acaba
criando muita relagédo, muito lago. 9:16

A) Como vocé faz para lidar com alunos/turmas heterogéneas?
B) E o que te surpreendeu?
C) Como vocé faz para lidar com o interesse e motivacdo de seus alunos?

9:21 — O que me surpreendeu foi (...) assim, vocé aprende com todo tipo de aluno, o
gue tem mais acesso, 0 que tem menos acesso, 0 que € mais popular, 0 que € menos
popular, 0 que tem mais capacidade para alguma coisa, 0 que tem mais capacidade
para outra, na verdade todo mundo é igual mas as capacidades se diferenciam porque
cada um tem um gosto diferente, um gosta mais de Educacao Fisica, um gosta mais de
Ciéncia, entdo quando vocé comeca a pensar sobre tudo isso, vocé acaba com essas
diferencas durante uma pratica, que (...) aula préatica ela pode acontecer dentro da
escola mesmo, mas fora dos padrdes fisicos da sala de aula, no pétio, na quadra, no
laborat6rio, no museu, na rua, em baixo da arvore, na beira da praia como eu também
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costumava levar bastante os alunos daqui do centro, (...pausa para atender um
cliente...) entdo, dai vocé acaba se surpreendendo, porque vocé achava que o problema
estava na tua matéria, que o problema estava em vocé, o problema estava em estar na
sala de aula, as vezes pode ser que, 0s alunos ndo gostam de estar em sala de aula,
eles gostam mesmo € de sair, por mais que seja dificil no primeiro momento vocé tentar
buscar atencdo deles fora daquela realidade na sala, la fora se vocé tiver um contexto
bem planejado do que vocé vai fazer, um plano de aula bem elaborado, ndo sé do que o
livro pede, do que o planejamento quer, mas o que eles esperam de vocé, incorporar
quilo na sua proposta, vocé acaba tendo um bom didlogo com ele e acredito que o
interesse deles aumentam a partir dessa perspectiva, perspectiva do que eles também
querem aprender, porque hoje em dia estdo costumados a chegar na escola e ter que
fazer tudo o que o roteiro pede, e o roteiro vem do livro, mas quem faz o livro ndo esta
de acordo com a realidade, esta totalmente desconectado com o que fulano que mora la
no Cambard, e do que o outro fulano que mora la no centro, entdo acho que a partir
dessa proposta, dessa perspectiva, € que vocé se surpreende com o interesse dos
alunos, e vocé se empolga, e acaba cada vez mais querendo acreditar que profissdo de
professor ela ndo s6 tem um futuro, ndo falando financeiramente, mas a questao
mesmo da satisfacdo, o mais dificil € vocé buscar satisfacdo no que vocé faz hoje, se
vocé for pegar qualquer profissao ai e perguntar se era aquilo que cada um gostaria de
fazer, vocé vai encontrar muitas respostas negativas, mas hoje o que eu quero é
continuar nessa linha, dependendo do tempo que vocé vai alcancando as etapas, e
dependendo do tempo acho que é isso que eu quero também. S6 que também tem
outro porém, se vocé pegar uma escola que tem uma coordena¢cdo meio quadrada,
vocé (...) porgue assim ou vocé é diferente ou vocé é tradicional, mas para vocé ser
diferente déa trabalho e as vezes vocé quer levar os alunos para fazer uma aula no patio
da escola, e por ventura a coordenadora passa na hora que eles ndo estdo
concentrados, vamos dizer assim, e é facil chegar e falar “vamos acabar com isso aqui,
lugar de aula é em sala de aula”, entdo isso desmotiva muito o professor, desmotiva os
alunos, entdo dai vocé ndo tém o que cobrar dos alunos, se vocé tem esse tipo de
atitude, isso ja aconteceu comigo, mas um exemplo quando eu estava no privado, eu
consegui fazer uma ala no Parque Vila Velha em Ponta Grossa, consegui pegar um dia
e levar eles |4, ja sabia o que ia estudar né, o que a gente ia trabalhar 14 que era a
questdo da diferenca dos ecossistemas, a questdo da temperatura, paisagismo, e tudo
mais (...), fauna, flora (...), entdo dai vocé ja comeca a trabalhar o relevo, o clima (...), e
trabalha em cima do local, e o contexto da importancia do local, e conversa sempre
com(...) porque sempre vai ter uma curiosidade que ndo estava no seu planejamento
mas que vocé também tem que saber lidar, e dai entra aquela questdo da prépria
humildade que a gente ndo sabe mais, ndo sabe menos, a gente sabe coisas bem
diferentes, e vocé sabe, e os alunos sabe muitas coisas que a gente ndo sabe, e a
gente sabe muitas coisas que eles ndo sabem, mas as coisas que a gente ndo sabe
pode ser bem maior. 15:22

D) Vocé teve ou tem dificuldades de lidar com os certos alunos? Que tipo de
dificuldades? Como vocé lida com isso?

15:44 — Olha, a questdo de dificuldade de lidar com certos alunos, eu acho assim,
gue vai muito da relagcdo que vocé cria, se vocé cria uma relacdo de amizade, uma
relacdo préxima, acho que vocé consegue (...), tipo assim, quebrar essa barreira,
porque hoje vai tudo na relacdo, acho que a questdo do mediador, hoje se vocé nao
tiver uma relacdo mas profunda com o aluno vocé acaba nem conseguindo passar
0 que vocé quer passar em sala de aula através do planejamento, vocé acaba
criando uma relacao no intervalo, ai esta relacéo ja se estende para fora da escola,
vocé encontra ele na praca, encontra na quadra de esporte, entdo através da
relacdo proxima do aluno acho que vocé consegue quebrar essa barreira, acho
gue, nao vejo dificuldade nisso, as vezes a melhor maneira de vocé querer chamar
atencdo de um aluno néo é na frente dos outros também, vocé chamando para uma
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conversa, e através dessa proximidade, dessa conversa particular, muitas vezes
VOCé consegue muita coisa que vocé ndo consegue assim no coletivo. Nao adianta,
porque vocé vai querer chamar atencdo, por isso tem um monte de professores se
afastado por depressdo, porque nao aguentar mais, ndo € bem assim também,
entender o lado, légico né, 20 anos dando aula, 40 aulas muitas vezes, e quanta
gente j& tentaram e ndo conseguiram, entdo também é assim, tem que esquecer
gue tem coordenacdo, porgue se vocé nao consegue resolver uma coisa entre vocé
€ a sua turma, e querer resolver questao sé na base da coordenacao acho que isso
nao resolve, vocé quebra todo protocolo ali, vocé quebra toda a relacdo que vocé
tem de proximidade com o aluno, o aluno vai passar a ndo confiar mais em vocé,
porque a partir do momento que entrou uma pessoa de fora, esta sendo resolvido
por terceiros, ai ja foge do contexto. 17:56

E) Vocé conhece seus alunos pelo nome? Vocé conhece a familia deles?

18:01 — Conheco muitos, familia, irm&o de alunos, pais, tenho amizade, muita amizade,
acho que essa € a melhor maneira também de vocé conseguiu ter uma boa relacao,
uma troca, porque é uma troca, tenho bastante relacdo assim com alunos fora da escola
de amizade. 18:23

4. Como vocé se vé como professor?

18:32 — Me vejo como um eterno e humilde aprendiz, sempre aprendendo com 0s outros,
sempre buscando, querendo aprender, querendo ler, querendo saber pesquisar, gosto muito
das escolas transformadoras, entdo estou sempre pesquisando, sempre lendo artigos: Paulo
Freire, Pacheco, Tido Rocha, muitos outros que tentam fazer diferenca, e que contribui de
alguma forma, que vé a educagdo por uma outra dimensdo, ai coloco também alguns
professores, a gente sempre esta aprendendo, sempre esta buscando mais, a gente sempre
esta (...), por isso estou sempre perguntando, ndao tenho vergonha de perguntar, buscar
referencial, procurar saber (...), Professor Marcos também (...) a gente pega estes exemplos
e vai embora. 19:47

A) O que te motiva a dar aulas?
19:51 — O que me motiva a dar aula (...), a gente sabe que a educacéo ela entra muito

mais num processo interdisciplinar, multidisciplinar, ela é o todo hoje, ndo existe, a
guestao disciplinar hoje ela é falida, o que incentiva é essa questao da transformacao
social, de vocé criar, ou readaptar, ou acrescentar, e tentar através disso buscar coisas
gue transforma de alguma forma, que de uma mudanca que te faca diferenca, que ndo
seja futil mas que seja Util, uma coisa que seja (til, desde a questado, assim, de uma aula
simples dentro da sala como qualquer outra vocé tem que fazer diferente, fugir um pouco
do roteiro, acostumado a vida inteira a seguiu o roteiro, e seguir o que o livro diz, o que a
professora reproduzia para gente, quando a gente busca uma coisa transformadora, que
nos inspira, a gente se sente diferente, se sente assim (...), empolgado para buscar
sempre mais. Lembro que estudava numa escola, eu estudava era oito horas, e o portdo
abria sete e meia, e a hora que abria 0 portdo eu ja estava |4 para entrar, entdo tinha eu
tinha mais meia hora para chegar, mas eu chegava la sete e meia, dai chegava la na
escola e eu combinava com meus amigos assim, de chegar na escola sete e meia para
brincar de policia e ladréo, pique esconde, e varias vezes a gente tinha que cantar o hino
nacional, (...) assim batia o sinal oito horas, ai todo mundo se posicionava em fileira para
cantar o hino, ai a coordenadora andava por entre as filas, e quando a gente estava
suado, ela pegava os alunos que estavam suados e fazia cantar o hino sem o som la na
frente, isso era uma maneira muito abusiva e opressiva, entdo até hoje eu ndo esqueco
disso, entdo isto dai é uma coisa que me marcou bastante, hoje os alunos séo livres,
livres para brincar, para correr, que a escola € para isso, a escola € o meio de
convivéncia, € um meio de comunicagao e de relacdo entre, ainda mais com o avanca
agora das redes sociais, celulares, hoje ninguém conversa, hoje a escola € o meio para
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isso, € uma maneira, um meio de se comunicar, de criar relacdes, de criar amizades, a
maioria das amizades que a gente tem hoje sdo da escola, seja do ensino fundamental 1
como do 2, como ensino médio, a gente cria muita amizade, entdo acho que a escola ela
tem a parte que reprime, que corta as asas, e sempre 0 sonho, porque tudo que vocé
sonhava a escola antes ela te anulava, aquilo ali ndo existia, que aquilo era um sonho
que vocé ndo ia conquistar, vocé falava que queria ser astronauta eles tiravam isso da
tua cabeca porque falavam que isso é ilusdo, vocé falava que queria ser jogador de
futebol, a primeira coisa que eles falavam era aqui vocé nao precisa ser nada, e tome
matéria, e tome quadro, e copia (...), eu acho que é isso. 23:35

Para vocé, qual é a principal finalidade do ensino?

24:07 — Eu acho assim, que tudo que eu aprendi, determinadas matérias de tdo
mecénico que foi nada me restou, principalmente se falar de fisica e quimica, uma coisa
completamente inutil, para quem nao gostava e a maioria acredito que ndo gostava
dessa matéria, vocé tinha que gravar, gravar o conhecimento, entdo tipo uma coisa que
nao te acrescenta em nada, vocé tinha que gravar, memorizar, eu me lembro que
naquela época do ensino médio o bom aluno, assim, o bom aluno ele era baseado no
exemplo daquele cara que tirava nota boa, entédo tudo girava entorno daguele aluno que
tirar nota boa, ele era a base, ele era o termdmetro da sala, “vocé tirou mais que fulando
entdo vocé esta de parabéns”, “vocé ficou vermelha, entdo vocé ta de recuperacao,
guero falar com o seu pai”, esse tipo de educacdo bancéria acho que ele oprime os
alunos, e isso causa o0 desinteresse no ensino, as escolas transformadoras estdo ai
para isso, para te dar mais condicdes de saber mesmo, de fazer sonhar e de fazer
acreditar no aluno, o que vocé quer mesmo para a sua vida, independente de classe,
género, acho que a escola transformadora ela une tudo isso, ela une a pratica, ela une
a teoria que ndo pode vir sem a pratica, ela une a educacdo comunitaria, a educacéo
popular, ela mescla um pouco de tudo, ela vem para transformar o ensino tradicional,
para quebrar o ensino engessado. 26:12

A) Qual é a principal dificuldade que um docente enfrenta no dia a dia? Seria 0
trabalho burocratico?

26:16 — A maior dificuldade é vocé fazer as pessoas aceitarem, de ver a repressao, as
vezes assim, o proprio preconceito que Universidade Federal do Parana sofre por ter
um curriculo diferenciado, um Projeto Politico Pedagdgico diferenciado, porque para
muitas pessoas que ndo conhecem a proposta, “ali pode tudo”, “ali ndo precisa
frequentar”, “ali ndo precisa passar, porgue ndo tem prova”’, mas poucas pessoas sao
condicionadas ao ensino tradicional, a ter provas, serem avaliados, a decorar e ter que
falar de forma oral o que foi decorado, ou ter que vomitar aquilo que foi decorado na
prova, entdo acho que o papel da Universidade Federal do Parana em si ele é muito
importante para esse novo método de educacdo, acho que ele é uma, ele tem uma
proposta transformadora, e isso também uma coisa assim que ajuda a mudar o cenario
atual da educacédo, entdo vocé vé que esse desenvolvimento de 2004 para ca né,
gquando chegou a universidade, vocé vé assim que as pessoas ndo estdo adaptadas a
este modelo de ensino, porque todo mundo veio do tradicional, por isso vocé chega
numa turma, por exemplo na minha turma de 2010, comegou 35 alunos se formou 10,
11 alunos, uma aluna nado era da nossa turma que foi a Priscila, mas os outros foram
desistir no meio do caminho, outros desistiram no primeiro semestre porque viram que
ndo era aquilo que eles queriam, porque ndo se adaptaram ou ndo gostaram mesmo, e
outros (...) alguns casos acho que mais particulares, mas acho que o papel da
universidade na questdo dessa nova educacdo, ela vai caminhando de acordo com a
nova educacdo, educacao que transforma, com a proposta diferenciada, onde tudo (...)
tipo assim, ndo € que pode tudo, mas tudo tem um porqué, para quem, para quando,
para qual finalidade, e como Paulo Freire fala: tudo com responsabilizagédo, tudo com
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uma proposta, com um dialogo, com referenciais teéricos do que ja foi feito sobre
aguele determinado assunto, ou sobre aquela proposta, acho que o modelo atual, o
modelo de ensino tradicional, acho que ele ja é falido no Brasil inteiro, vocé vé o
desestimulo dos alunos, os alunos querem entrar na escola, mas ndo querem entrar na
sala, quando eu comecei a (...), quando eu ingressei na universidade, principalmente
em 2010, porgue acredito que em 2010 eu estava um pouco mais maduro do que em
2007, guando iniciei o primeiro curso, mas em 2010 eu tive esse choque de realidade
porgue foi quando comecei a refletir, 0 porque eu gostava de entrar na escola, mas nao
gostava de entrar na sala, “porque eu gostava de ficar na quadra jogando ‘Inter salas’
ou numa festa junina na escola, mas nao gostava de entrar na sala copiando matéria no
quadro e tendo que responder perguntas do livro, sendo que no Livro do professor ja
tinha tudo pronto?” (ri), entdo acho que a educacao transformadora, acho que € bola da
vez na vida académica contemporanea. 30:05

B) E o que é mais gratificante?

30:10 — Mudanca de postura, de pensamento, de aprendizado, de ensino, de ensino
porque a gente também aprende, mas a gente também acaba ensinando para 0s
outros, até para professor, acho que a universidade contribui muito para isso, mas a
educacao transformadora hoje ela é ideal, acho que a reforma na educacdo ela vai
muito ao encontro do papel da Universidade como exemplo aqui no litoral, proprio
desenvolvimento, e apropria perspectiva das pessoas que moram no litoral, porque se
vocé pegar antes de 2004 aqui, a gente tinha a FAFIPAR em Paranagua, mas ninguém
tinha perspectiva de fazer uma faculdade, porque geralmente quem mora no litoral é
dificil querer sair da zona de conforto, ndo da para julgar todo mundo mas a grande
parte da comunidade, ela ndo busca muita coisa fora, mas esse leque comecou a se
abrir quando a universidade chegou, hoje muitos alunos ja se formaram, mesmo que
nao estejam atuando no litoral eles tem uma profissdo, tem uma vocacao, se nao foi
aquilo que eles queria mas isso abriu possibilidade para buscar o que eles queriam, a
universidade, o0 ensino se se tornou muito acessivel, para o povo do litoral, para as sete
cidades porque (...), 0s sete municipios e também nas comunidades mais isoladas que
pertence a litoral do Parand como Cambara, llha de S&o Miguel, Ilha do Mel, tem vérios
alunos das ilha aqui também, entdo acho que falando um pouco da questdo da
Universidade, ela abriu muitos caminhos aqui no litoral, inclusive o nosso, porque eu fui
para Curitiba para morar e estudar, mas a primeira oportunidade que tive de fazer
vestibular aqui e voltei (ri), fui e voltei, estava sempre aqui final de semana. 32:25

6. Como enxerga a educagao no pais hoje?

32:31 - Olha, a educacgédo tradicional ela esta falida, cada vez mais desmotivadora,
desmotiva o aluno, tem varios, e hoje tem varias empresas querendo vender pos-graduacao,
guerendo vender ensino, querendo vender metodologias de ensino, ndo mas(...) sistemas
de ensino, querendo vender sistemas de ensino, e eu acho que hoje a educacéo ela esta
em todo lugar, seja através do educador do bairro, seja através do ‘tiozinho’ da escola, que
tem muito a ensinar, sobre através daquela comunidade mais isolada, seja uma comunidade
ribeirinha, comunidade indigena, educacdo estd em todo lugar, essa é a educacdo
comunitaria, educacao ribeirinha, a educacdo dos nossos avos, dos nossos tios, acho que é
educacado, esta estd baseada na educacdo transformadora, quando a gente, onde, o
certificado nédo vale hoje, ndo tem muita valia se ndo for uma coisa que vocé buscou, que te
transformou, que te trouxe algo a mais, a gente tem grandes filosofos, grandes autores que
tratam da educacdo que fazem a gente sonhar e acreditar né, gue a escola ela vai, ela vai
ter um papel reverso ao que ela tem hoje, que é o papel que oprime, o papel que corta as
asas dos sonhos, eu acho que vai muito nessa linha a linha da educacdo popular,
comunitaria, que te transforma o sujeito. 34:33

A) O que poderia ser diferente?
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34:42 — A diferenca é tudo isso, é uma relacao, é colocar tudo isso no cenario, e tentar
estabelecer relacdes entre tudo isso, em conversa também, como que as teméticas
podem trazer, vamos pegar um exemplo: vocé pega ali a questédo da (...), vamos supor
uma disciplina, vocé pega a questdo de ciéncias quando fala sobre ecossistema, vocé
fala sobre ecossistema, sobre micro ecossistema, uma fauna, uma flora, um tipo de solo
tipo, com um tipo de clima, e vocé coloca tudo isso ai dentro de um contexto do que
uma pessoa mais antiga sabe sobre tudo isso, do que seu livro tras sobre tudo isso, e 0
gque as suas impressfes falavam sobre isso ou 0 que vocé sabe sobre tudo isso, e dai
tudo isso vocé acaba aprendendo bastante coisa, e coisas diferentes, coisas que nao sé
aguele senhorzinho antigo te falou, ndo sé o que tem ali te ensinou, ndo sé o que o livro
tinha e falou, esse transforma de alguma forma, faz buscar o novo. 36:09

7. Em sua opinido, a figura do professor é valorizada?

36:18 — E valorizada em termos, se voceé falar (...), acredito assim, pela grande parte dos
alunos ele é muito valorizado, porque muitos alunos eles sao carentes de figuras assim de
pai, de mae em casa, isso faz com que a figura do professor como um amigo, com uma
pessoa que ele pode contar, que ele pode conversar, independente de ser uma coisa mais
didatica, em relacdo a matérias ou ndo, mas sim, pelo governo, pela escola, acho que podia
ser mais valorizado na educacéo regular, no ensino regular, nas Universidades acredito que
esteja um bom patamar, mas acho que no regular falta um pouco, falta um pouco mais de
respeito aos professores, mais respeito aos profissionais, hoje se vocé pegar ai muitos
alunos, da nossa idade 28 para 30 anos, ai se vocé perguntar quem quer ser professor,
guem quer estudar para ser professor para pegar uma sala de aula, ninguém quer, porque
€ uma profissdo que todo mundo julga desvalorizada, uma profissdo que julga, que
financeiramente nado € boa, estruturalmente ndo é boa, tem a questdo da violéncia em sala
de aula, onde o professor é oprimido, o professor ndo é respeitado, entdo nessa
perspectiva falta muito ainda (...) inclusive tem uma proposta de um vereador aqui em
Matinhos, candidato a vereadora agora, ndo vou falar o nome dele, que a proposta dele
esta registrada em cartério, ele é advogado, € enquadrar o salario dos vereadores com
base ao salario do professor municipal de Matinhos, entéo ja que os professores ndo séo
valorizados ele quer que os vereadores sintam na pele como que é essa questdo, se vale a
pena vocé seguir na carreira de professor, porque ninguém vai trabalhar por amor, também
tem esta questao, vamos ver 0 que vai acontecer (ri), sera que vai ter muitos candidatos,
193 como teve este ano (ri). 38:45

A) Vocé sente-se valorizado enquanto profissional?

38:56 — Na ultima experiéncia ndo me senti valorizado, na escola particular ndo me
sentir valorizado nem pouco, mas natural a insatisfacéo foi minha, entdo eu acredito que
eu sei meu papel sei minha contribuicdo que eu posso dar (...), entdo assim a gente ndo
pode desistir né, porque a educacéo ela € muito mais que isso (...), mas assim eu senti
muito mais valorizado pelas relagbes que a gente teve, que a gente cria os alunos, com
os funcionarios, com os outros professores, muito mais valorizado por essa questao,
financeiramente no ensino regular a gente sabe que a gente ndo é muito valorizado, ja
no superior, a gente tem que buscar mesmo para chegar nele, acredita que dai da para
viver com alegria e satisfagéo (ri). 39:55

8. Olhando para a sua formacao inicial qual é a sua avaliacao?

40:09 — Eu acho que a questdo da formacdo, ela foi muito mais baseada no papel do
professor em si, a questdo do planejamento, essa parte, a gente trabalhou muito a questéo
das vivéncias praticas, na questao das problematizacdes para buscar momentos, para tentar
trabalhar as tematicas, entédo (...), mas assim, acho que na formacao faltou um pouco da
realidade em si, da realidade que vocé enfrenta la fora, porque quando a gente esta aqui e
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aprende alguma coisa teoricamente muito facil imaginar, mas quando vocé tem um choque
de realidade, vocé ndo tem mais para onde correr, ali é vocé (...), é vocé, tem que mediar de
tal forma que vocé se sinta seguro, entdo essa parte eu acho faltou um pouco, de vivenciar
um pouco disso, entdo para isso a gente teve as etapas do estagio, vocé faz 14 a
observacao, o planejamento junto com o professor depois vocé vai fazer regéncia la, mas
ndo € mesma coisa, Vvocé se sente seguro porque o professor mediador de campo esté ali,
supervisor de campo junto com professor local, mas quando vocé se depara sozinho com
uma sala com 40, se vocé nao tiver bem planejado, bem organizado com (...), ndo digo com
um discurso porque nao vai ter como vocé aplicar um discurso pronto numa aula, mas vocé
se sente de certa forma inseguro, entdo essa preparacdo eu acho que faltou um pouco,
acho que isso poderia ser guebrado um pouco através de semindrios, mais praticas onde
vocé poderia quebrar esse gelo trabalhando assim no momento mesmo mas perante a
turma de formacao, vocé trabalha mais individual porque acho que isso que vai faltar 14 na
frente, 14 na frente vocé nédo vai ter dupla, vai ter que ter dialogo, ter argumento, saber se
(...) tipo assim, ser menos (...) e ndo perder o controle da turma porque tem a questédo da
disciplina também. E, é dificil também porque vocé quer fazer uma coisa diferente vocé néo
pode, porque vocé chega l4, e como é que vocé vai fazer uma aula pratica se vocé depende
de uma coordenadora, se ela ndo deixar, entdo quer dizer vocé vai tudo por agua abaixo,
isso desestimula de certa forma, ou entdo “estava planejado para hoje”, “ndo, mas hoje vocé
nao pode, porque tem muita turma |a fora” entdo é complicado esse tipo de situacao, as
vezes o local ndo agrega nenhum valor por aquilo que vocé quer trabalhar, e a propria
escola nessa questdo se torna uma priséo (...pausa para atender um cliente...), 0 que eu
acho complicado comparando no publico, mas no particular € mais tranquilo, isso € muito
mais tranquilo, porque o que eles querem é que vocé faga diferente mesmo, e vocé tem
muito mais possibilidade, muito mais acessibilidade nas coisas, como os laboratdrios, os
equipamento, se tiver que pegar uma van, € muito mais facil, o transporte vocé pega e vai,
VOCé reserva, vocé pode ligar, e também pelo nimero de alunos, entdo a coordenacgéo
propria j& € mais compreensiva nesse tipo de situacdo, essa diferenca que eu notei, nas
duas perspectivas (...). A verdade é assim, nés nunca estamos prontos, e acabado, sempre
nos fazendo, através das experiéncias né, das experiéncias, das coisas que a gente acha
interessante pesquisar e tentar contribuir, tirar proveito de alguma coisa daquilo ali para
contribuir em alguma fala, algum dialogo com os alunos, isso é muito legal, porque assim 0,
por exemplo, eu fiz uma aula, teve uma época que eu estava dando aula ali, que com as
trés turmas do fundamental 2: sexto, sétimo, oitavo e ano, quatro né, com as quatro turmas
eu abortei um plano de acdo que era um trabalho que desenvolvi em quatro semanas, cada
semana com uma turma, e essas aulas, elas aconteciam na praia, entdo o que que eu fui
trabalhar ali na praia, eu fui trabalhar na praia varias questdes ligadas assim, mas a partir
dessa perspectiva, eu comecei a trabalhar uma realidade local de Matinhos que era as
questbes das enchentes, os tipos de solo que todo mundo achava, que os alunos achavam
que qualquer chuva, principalmente no verdo uma chuva mais forte, eles achavam que
gualquer chuva aqui na no litoral em si alagava tudo em um pouco tempo meia hora, 40
minutos tudo alagado, a gente, antes da aula a gente ouvia que a culpa era do prefeito, e
alguns pouco mais conscientes falavam que a culpa era das pessoas que entupiam 0s
bueiros, mas a gente comecgou a criar um didlogo diferente, um dialogo mais focado na
pesquisa, na didatica ali de buscar o tipo de solo, absor¢éo do solo, o lencol freatico muito
raso, lencol freatico ndo muito profundo, muito préximo do asfalto, da rua né, entao eles
comecgaram a compreender um pouco melhor, entdo isso dai € um exemplo, e eu acredito
gue seja uma coisa que esta contribuindo para a transformacéo deles, que isso ai eles véo
falar na casa deles, para os tios deles, e a culpa ndo é s6 do prefeito, € um conjunto de
fatores, “a culpa é dele porque ele nao ta limpando os bueiros, ndo esta...” também, é um
conjunto de fatores, acredito nessa perspectiva (...) o litoral inteiro era mar, milhdes de anos
atras, entdo se o mar estiver avancando também de alguma forma, através das ressacas,
ele ndo esta (...), ele esta querendo retornar a propriedade dele, quando ninguém daqui
fazia parte, e através disso a gente consegue abrir um leque de possibilidades na hora ali do
dialogo, por isso vocé trabalha a questdo de corrente marinha, das ilhas, vocé trabalha a
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guestdo da fauna, flora, responsabilidade socioambiental do sujeito que mora em Matinhos
né, vocé trabalha a questdo das arvores nativas, exoticas, vocé trabalha a questdo da
importancia das unidades de conservagdo numa area como o litoral do Parana, da questao
do avanco descontrolado populacional, que a cidade do litoral estd desenvolvendo uma
forma desorganizada, que desorganizada porque quando tem invasao tem desorganizacao,
e isso de alguma forma estd afetando o meio ambiente, porque o meio ambiente ndo € s6
mata, floresta, o ambiente é o0 meio em que nds estamos, entdo de certa forma isso vai
afetar o ambiente do outro, e 0 ambiente local, seja com a poluicdo ,desmatamento,
cachorro solto, qualquer outro tipo de relagdo estd agregando, esta sentindo essa diferenca,
com conscientizacdo. 49:17

A) A partir de sua experiéncia, como que vocé acha que deve ser a formacdo do
professor?

49:39 — Eu acho assim, que a formacédo docente ela teria que partir da realidade
mesmo, e das questbes mais basicas que permeiam assim a questdo escola:
planejamento, as questdes do (...) relacdo interpessoal muito importante, sem isso né
(...), saber lidar com cada um que estd do seu lado, vocé ter uma proximidade de
trabalho em equipe, que a gente percebe muito que muitos foram formados na linha
mesmo da memorizagdo, na linha da nota, na linha da prova, mas assim tem alguns
professores que eu trabalhei por exemplo a professora Mary, uma professora
completamente eclética, que gosta de fazer diferente, que gostava de fazer chover
numa aula, fazia teatro se tivesse que fazer, entdo assim, buscava meios de fazer uma
educacao diferente, trazia roda de capoeira para escola, trazia o Maracatu para escola,
ensaiava teatros, ensaiava poesias nas aulas de artes, ensaiava pinturas, entdo acho
assim o exemplo da postura Mary eu acho que estad dentro da proposta do que eu
acredito que seja a educacdo, mas assim, a gente ndo pode também querer (...), assim,
desvalorizar essa formacao, porque a gente também veio dessa formacao antiga, essa
formacdo (...) mas quando a gente € formado por uma instituicdo igual universidade, se
vocé for pegar o conselho de classe e colocar professores ali (...), seis professores vou
dar exemplo, trés formados por uma educacdo emancipatéria, com mais liberdade, e
outros com educacdo mais quadrada, vocé consegue descobrir essa diferenca na
formacao nos proprios argumentos, e nas falas dos professores, os professores que séo
formados numa educacdo mais emancipatéria, eles sdo mais flexiveis para tudo, no
dizer assim, que a gente trabalha numa escola onde a gente ainda é obrigado dar nota,
e décimos, “vou dar, esse cara vai ficar de recuperacao porque faltou trés décimos”,
“isso ai eu nem considero, considero que ele aprendeu, isso € 0 que mais importa”,
entdo vocé busca isso, vocé consegue perceber isso no discurso, acho que a educacgao
ela (...), professor € (...), ele tem que estar habituado a essas mudancas, desde nos que
estamos sempre (...) € uma eterna metamorfose, esta sempre se transformando, e hoje
vocé (...) se vocé pegar um (...) a gente faz (...) vocé pega uma pagina que vocé
escreveu no primeiro ano do curso e pagar Ultima, tem muita diferenca, vocé
transformou muito, vocé se fez muito naquele periodo ali, vocé escreve hoje melhor,
vocé busca referenciais melhores, vocé tem mais argumentos a tua fala, a sua falar tem
mais coeréncia, tem comec¢o-meio-fim, tudo melhora, tudo é sempre melhor, entdo acho
gue esse também é questdo do professor, hoje vocé da uma aula, assim, sem muita,
sem provocar muito a apatia dos alunos, mas se vocé percebe isso, vocé quer fazer
melhor, e para vocé fazer melhor vocé tem que esta em conversa, sempre com coisas
novas, coisas que transforma, seja livro, seja pessoa seja situacles, experiéncias,
lugares, ideias (...), entdo acho que a gente tira bastante coisa, tira um pouquinho de
cada um, a gente se faz de um pouco de cada um, mas dependendo do tipo de
formacgdo que cada profissional teve, vocé percebe um discurso, o tipo de formacao que
ele teve, o tipo de formacédo que o outro tem, que o outro teve. 54:08

B) O que ajudaria? Levariam em consideracdo as contribuicdes pessoais? Poderia dar
um exemplo? Estariam relacionadas as experiéncias vividas no PA, ICH e FTP?
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54:29 — Eu tive bastante contribuicdo pessoal ha minha formacéo (...), histéria de vida
(...), na propria turma tive isso né, entre os alunos, entre os professores (...), meu avd
em dois mil e (...) vou dar um exemplo né, uma pesquisa em 2011, 2012, eu fui fazer
uma pesquisa sobre plantas medicinais usadas pelas pessoas em Matinhos, pessoas
gue nao usam a farmécia, no caso meu vd que tem 89 anos, e 20 anos que nao vai
numa farmacia, eu fiz uma pesquisa sobre algumas plantas medicinais, e o mais
interessante de tudo isso € que uma das pessoas que mais contribuiu foi o meu avé, e
de certa forma, o que ele ndo pode contribuir ele me levanta onde eu poderia buscar
isso, ele me levou em cada canto da cidade onde nem sabia que existia morador aqui
em Matinhos, que sdo as pessoas da idade dele, entdo isso é uma questdo
transformadora, inovadora, que vocé busca isso dentro da realidade do que antes era
novo para vocé também, eu que sou neto dele, isso para mim, é muitas coisas era nova
dede as casa que a gente visitou, e desde as historias de vida, se vocé perguntar para o
meu avb onde ele nasceu, ele ndo sabe nem o bairro, ele s6 fala que nasceu ali para o
lado de Guaratuba, nada era (...), ndo tinha essa questdo de bairro, mas eu acredito
gque a questdo da experiéncia, social mesmo, e contato de relacao, ela contribui muito, e
acho que ela é a que mais contribui, a gente aprende um com o outro, através da roda
ali (...), da relacdo que a gente cria com outro, através de dialogos, de experiéncias, de
contos, de histérias, de ideias, acredito assim nessa proposta (...). No PA tem bastante
contribuicdo pessoal, quando eu trabalhei a questdo da comunidade indigena Guarani
M'bya de Guaraguagu, isso contribuiu muito porque a gente vé duas realidades
distintas, uma realidade que em 2010 quando vi os indios numa situacdo de abandono,
na situacdo quase precaria onde as terras, eu nao sei se hoje é demarcada, mas ndo
eram demarcadas, entdo tinha assim, nenhum apoio da FUNAI, qgue a FUNAI ndo dava
muito apoio para eles ali, a prefeitura de Pontal, eram mais pessoas que tentavam
organizar algumas coisas para aquela comunidade, aquelas familia que estavam
instaladas ali. E a questdo do Projeto de Aprendizagem também, ainda (...), que eu
aprendi bastante, foi sobre a populacdo em situacéo de rua, que fez o projeto final, que
apresentei em 2014, que (...), quando sair para a rua, fazer o mesmo procedimento que
de entrevista que vocé ta fazendo comigo, quando eu coloquei o gravador no meu bolso
fui sentar na praga, eu ali na praga com muitos moradores assim em situagéo de rua, eu
vi muitas pessoas com profissdo, pessoas que chegaram a estudar direito, tinha
mecanico, tinha ex-dono de loja, tinha Catarinense, Paranaense, tinha Gaucho, e que
se reunido porque eram reunidos pela excluséo, eles eram excluidos, sdo excluidos,
pela comunidade mesmo, e entdo dessa forma eles se sentiam unidos, eu fiqguei mais
ou menos uns dois meses trabalhando em cima dessas vivéncias, entdo eu percebi que
eles tinham muitas coisas assim, eram muito organizados, o primeiro encontra por
exemplo, de um certo grupo era na praga as 7h da manha, e dali saia a primeira
refeicdo deles que era coletiva, e me lembro também que esses dias ai, a zeladora,
uma das zeladoras do Gabriel de Lara, que € bem proximo da Praca ali, ela sempre
vinha com resto de lanche para dar para os cachorros deles, entdo todos os cachorros
se alimentavam ali, e muitas vezes esses moradores de rua eles tém um companheiro
gue sdo os cachorros, eles repartem o que eles tém com os cachorros, o que eles tém é
para dois, nem que ele fique com fome, mas € para dois, uma outra coisa que eu
percebi também, foi o olhar preconceituoso das pessoas, que ho momento que a gente
estava ali conversando com eles, olhavam para gente “o que vocé esta fazendo ai?
virou morador de rua também?”, entendeu, este tipo de situacdo ele € bem sério,
porque vé nos lugares das pessoas ou de certa forma a ingenuidade das pessoas, que
ndo conseguem ver isso com outros olhos ou um olhar mais humano, entdo a gente
aprende bastante coisa, acho que isso foi uma experiéncia do PA assim que eu jamais
teria assim ideia de fazer, se ndo fosse através do Projeto de Aprendizagem (...). De
certa forma principalmente falando no meio particular, decerta forma esse povo, como é
de rua, ele vive muito distante de um aluno que estuda numa escola particular, entdo
VOCé consegue aproximar essas duas realidades através do dialogo, contando que cada
um ali tinha uma profissdo, que infelizmente pelos descaminhos da vida, muito se
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mantiveram até por influencias erradas, como drogas, bebidas, ou qualquer outro tipo
de entorpecentes quimicos, por outros motivos até familiares, afetivos, psiquicos,
levaram a viver naquela situacdo, mas isso também n&o quer dizer que eles ndo sdo
felizes, isso ndo quer dizer, vocé encontra muito morador de rua por ai que ele é feliz do
jeito que é, tem uma boa familia, tem uma boa estrutura, entdo acho que isso teve uma
boa relagéo porque vocé acaba tentando levar isso para sala de aula olhando pelo lado
formador mesmo do ser humano (...). A questdo do ICH também, a questdo do ICH
acho que a essa socializacao, integracdo entre pessoas vale muito, porque hoje muitas
pessoas, muita amizade sai do ICH, a minha amizade com o Dionisio, ele era
coordenador de slackline, minha amizade com o Dionisio hoje saiu do slackline, andar
em cima da corda, a minha amizade com o Alan Schneider saiu da aula de danca, de
danca gaucha, entdo ele te abre assim, um leque assim, também n&o s6 da questéo da
amizade, mas vocé se desenvolver, se permitir, entdo vocé esta cansado (...), agora
vocé vai dancar, se vocé ndo sabe cantar vocé vai cantar, pelo menos aprender cantar,
se vocé tem medo de altura, lembrando que tinha l& o rapel, vai fazer o rapel, vai descer
do terceiro andar da faculdade, vai tentar quebrar esse medo, se vocé ndo conhece
escalvado, vocé vai subir, porgue vocé tem um grupo ali que vai subir o escovado, vocé
vai conhecer o morro da cruz ali, entdo essa maneira de se permitir € muito interessante
através do ICH, e a questdo da socializacdo também, e através dai, e também de
conversa muito com os FTP, e muito também com os PA, porque sdo varias
experiéncias que vocé tem, que te dao suporte maior para o teu desenvolvimento
pessoal. 1:.04:04

C) O que faz falta? Lidar com incertezas, angustias e dificuldades da realidade
profissional na formag&o inicial contemplaria esta falta? Estariam relacionadas as
experiéncias vividas no PA, ICH e FTP?

01:04:31 — Na minha formac&o pessoal, assim, eu nunca tive problema com oratéria
assim, s6 que nunca tive (...), ndo na perspectiva de falar bem, porgue eu sou de falar,
entdo assim meu desenvolvimento através trés eixos: FTP, ICH e PA, acho que
contribui bastante porque s&o propostas assim, diferentes em si, mas que elas se
conversam na maneira de se desenvolver, porque vocé nao vai fazer um Projeto de
Aprendizagem sem ter antes um planejamento, sem pesquisar aquilo que vocé quer
devolver para saber o que ja aconteceu daquilo ali, o que ja foi feito, quais experiéncias
ja teve, mesma coisa do ICH quando vocé quer fazer, porque vocé quer fazer, isso vem
de uma vontade prépria, mas porque vocé quer fazer, para que, o que aquilo vai te
acrescentar, os FTP também a mesma coisa, entdo isso na contribuicdo pessoal, ele,
néo se (...) contribuiu de uma forma assim mais critica na hora de vocé buscar um algo
a mais naquilo que vocé ja esta fazendo, tipo assim, seja através dos referenciais, por
meio das fontes que vocé vai fazer uma pesquisam, seja de quais sao 0s primeiros
movimentos que vocé deve buscar para, para tentar buscar, ou tentar fazer um certo,
desenvolver um certo projeto, eu acho que nessa questéo da pesquisa ela contribuiu na
formacdo pessoal, porque a pesquisa hoje ela é a base de tudo, ela comeca com a
base, mas vocé vai buscar o que ja foi feito, se ela é valida para o cenario atual, cenario
local, se ela vai ao encontro daquela realidade onde vocé quer aplicar, e quer fazer
aquilo se tornar uma realidade, e se aquilo de certa forma vai agucar a vontade de, a
busca dos envolvidos ou ndo, sempre relacionando com tudo que eles também querem,
com tudo o que eles também esperam, acho que contribuiu muito sim nessa
perspectiva, ndo sei se consegui explicar direito, fica meio confuso (ri). 01:07:00

D) A sua formacédo inicial contemplou estes ideias? (contribuicbes pessoais,
incertezas, angustias e dificuldades). Estariam relacionadas as experiéncias vividas
no PA, ICH e FTP?

01:07:29 — A maneira com que VOCé consegue criar pontes para estabelecer uma
relagdo daquilo que vocé buscou através dos FTP, ICH e PA, que é uma realidade local,
entdo vocé vai tentar buscar uma ponte com aquilo que o roteiro da escola tradicional
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pede, vamos supor que l4 tem uma matéria, mas de repente os alunos ndo vao gostar
daquela matéria porque ndo tem nada a ver com o cenario deles, mas de alguma forma
tenho que buscar um dialogo, para que isso converse com alguma coisa da realidade
daqui, para que eles tenham argumentos para falar, que ele saibam sobre aquilo,
determinado assunto, e através disso vem o interesse deles de participar, de contribuir,
de falar, porque se vocé vai aprender sobre a historia da Franca ninguém vai falar,
pergunte sobre a histdria de vida do v6 de cada um, eles vao querer falar, e falar muito,
e vao de certa forma querer trazer o avd ali para contar uma histéria, entdo acho que,
nessa questao profissional em sala de aula, € a questao de tentar buscar uma relacéo,
didlogo com o local, isso contribui bastante, isso € bem trabalhoso mas é isso 0 que
vale, esse é o trabalho mesmo que a gente tem de tentar aproximar os alunos do
conhecimento, que comeca do empirico, que vem do livro, mas que possa transformar
aquilo que € dele ali, é vocé fazer valer aquilo mesmo que ele sabe, e aquilo mesmo
gue ele quer aprender, acho que nesse patamar vale bastante. 01:09:03

9. O que te estimula a procurar dar continuidade a sua formacao?

01:09:18 — O que me estimula a buscar é (...), sdo as (...), assim, a satisfacdo quando, que
me da quando eu leio algumas coisas que se transformaram através da educacédo, seja uma
educacao diferenciada assim, gue ndo tem nada a ver com escola, gue ndo tem nada a ver
comigo, que nao tem nada a ver, mas seja uma formacao através da arte, uma formacao,
uma transformacdo através da musica, entdo, quando a gente se empolga mesmo, por
essas historias de transformagdo me da mais félego para tentar buscar chegar mais longe
nesse caminho. 01:10:02

A) Estariam relacionadas a autoformacao e realizacdo pessoal?
01:10:04 pessoal e profissional 01:10:10
B) Quais os desafios que te estimulam a estar em autoformacgéo?

01:10:25 — O desafio, as dificuldades, as barreiras elas sempre vao existir né, quando a
gente quer sair da zona de conforto, se ndo quiser “assim esta bom”, tocar a vida assim
mesmo, tocar um processo ai e ficar de boa, mas se vocé quer chegar a um patamar mais
longe, o que desafia € vocé acreditar na transformacdo da educacdo, mas acreditar que
vocé pode se fazer diferente, e vocé pode buscar isso, e vocé pode buscar seja onde for,
seja, mas principalmente para ser no seu préprio local, que para pensar em transformar um
novo local, vocé tem que pensar 0 seu primeiro, pensar na sua rua, na sua casa, no seu
vizinho, na sua rua, no seu bairro, na sua comunidade, e depois pensar na cidade em si,
entdo é, acho que (...), o desafio é esse, o desafio é comecar a olhar a educacao por esse
novo modo de pensar, esse novo modo de querer dialogar, conversar e mediar, para buscar
trabalhar com gente em sala de aula, acho que esse novo olhar, essa nova perspectiva,
essa transformacdo mesmo, esse € o desafio também porque, porque a escola ela é
tradicional, poucos professores fazendo diferente, e as vezes quando vocé quer fazer
diferente vocé também é apedrejado, ndo sé por, pela instituicdo, mas talvez ndo pelos
alunos, mas pelos profissionais, por outras pessoas, como pais, acredito que sdo grandes
os desafios. 01:12:21
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1. DADOS DO CURSO

Denominacao: Ciéncias

Natureza: Licenciatura

Modalidade: Presencial

Regime de Matricula: Semestral com 1 entrada por ano.
Integralizacio Minima: 8 semestres

Integralizacio Maxima: 12 semestres

Turno: Noturno

N°. de Vagas: 35 vagas anualmente

Carga horaria Total: 3030h

O estudante egresso, apés cumprir todo o curso com conceito e frequéncia
suficientes, alcancando assim todos os objetivos do Curso, recebera o Diploma de
Licenciado em Ciéncias.

2. APRESENTACAO

O Setor Litoral da UFPR se insere no Plano de Desenvolvimento Institucional
(PDI) da UFPR consolidado na gestdo 2002-2006, sintetizando uma dire¢do a ser
seguida pela instituicdo. A partir da direcdo definida, foram elaborados planos das
unidades meio e fim, resultando em uma carteira de projetos representantes das
demandas da instituicao.

No seu planejamento estratégico a UFPR estabeleceu como MISSAO:

Fomentar, construir e disseminar o conhecimento, contribuindo para a formagao
do cidadao e desenvolvimento humano sustentavel.

No planejamento de 2002 a UFPR definiu entre os seus objetivos: buscar a
eficiéncia académica; integrar produgdo cientifica e disseminagdo do conhecimento;
expandir a oferta de vagas no ensino profissional e na graduagao.

A Universidade Federal do Parana declara, por meio do seu Plano de
Desenvolvimento Institucional, sua busca em consolidar-se como um agente de
desenvolvimento comunitario através de acdes educativas de qualidade social, técnica,
ambiental e humana.

Quatro principios norteiam a UFPR, segundo seu PDI:

. Universidade publica, gratuita, de qualidade e comprometida socialmente
. Indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao

. Liberdade na construc¢ao e autonomia na dissemina¢ao do conhecimento
. Respeito a todas as instancias da sociedade organizada.

Destes principios, desdobram-se suas areas estratégicas: indissociabilidade das
atividades de ensino, pesquisa, extensdo e cultura, gestdo institucional e
responsabilidade social.

No Plano de Desenvolvimento Institucional 2007-2011 aprovado nas instancias



colegiadas, a UFPR define como principios:

. Comprometimento com a constru¢do do saber e formacdo de
profissionais competentes e compromissados socialmente;

. Ambiente pluralista, onde o debate publico ¢ instrumento da convivéncia
democratica;

. Preservagdo e disseminagdo da cultura brasileira;

. Proposicao de politicas publicas;

. Comprometimento da comunidade universitaria com a instituicao;

. Gestdo participativa, dindmica e transparente comprometida com
melhores condigdes de trabalho e qualidade de vida;

. Eficiéncia, eficacia e efetividade no desenvolvimento das atividades
Institucionais;

. Isonomia no tratamento dispensado as unidades da instituicao;

. Respeito aos critérios institucionais usados na alocacdo interna de

recursos; cultura de planejamento e avaliacdo continua da vida universitaria.

O Setor Litoral foi incorporado neste PDI de forma especial, representando
particularmente e de forma direta aspectos como:

. Insercdo e expansdo da UFPR nas regides do estado, ampliando relagdes
e parcerias com a comunidade (PDI ; p.22 e 24 e outras);

. Responsabilidade social das IES (PDI p.25);

. Praticas pedagdgicas inovadoras (PDI p.64).

De forma indireta, a proposta pedagogica do Setor Litoral aparece sustentada por
principios, estratégias e objetivos apresentados no PDI, tais como:

. Indissociabilidade das atividades de ensino, pesquisa e extensao;

. Flexibilizacdo curricular e espago académico como locus de construgdo e
produg¢do do conhecimento, no qual o discente atua como sujeito participe da
aprendizagem, preocupado com seu contexto social (p.28);

. Programas especiais de formacao pedagogica por meio da articulagao de
todos os niveis educacionais;

. Conexado de saberes;

. Prioridade de pesquisa em areas de interesse regional e que envolvem um
conjunto de pessoas (p.34);

. Aderéncia entre a pratica e planos institucionais, marcada pela

constru¢do partilhada e constantemente reformulada, preconizada nas intengdes do
plano de auto-avaliagao.

A indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao aparece no PDI da UFPR
como principio (item 1.1.4), como area estratégica (1.1.5) e também encabeca um eixo
de objetivos e metas. Quando desdobrada em metas, especifica a intengao de viabilizar
condi¢des para a sua implementacdo nos projetos pedagogicos dos cursos e aliada a
articulacdo entre a Graduagdo, a Pos-Graduagdo e o Ensino Profissionalizante, com
prazos para sua concretizagdo até 2011.



O Setor Litoral neste contexto ¢ citado como exemplo e resultado de politicas
educacionais inovadoras e de responsabilidade social, justificando-se desta forma pelos

aspectos:

. Participacdo integrada de instdncias governamentais nas esferas federal,
estadual e municipal;

. Reconhecimento da necessidade de agdes na regido do litoral do Parana
viabilizando o desenvolvimento sustentavel;

. Respeito a diversidade das pessoas e dos processo educacionais;

. Integragdo dos niveis de escolarizacao na educagdo publica.

No item do PDI dedicado a organizagdo académica, o Setor Litoral é apresentado
como uma conquista do povo paranaense, caracterizada pela missao de integrar regides,
saberes, for¢as da comunidade universitaria € do conjunto da sociedade, ampliando o
espaco publico de formagao na regidao. O objetivo da proposta pedagogica que esta
sendo desenvolvida no Setor Litoral ¢ apresentado no PDI pela unido da pesquisa, da
extensdo e do ensino-aprendizagem desde o inicio do curso, como estratégia para a
consolidagdo de aprendizagens associadas a realidade e proxima das questdes sociais
vividas pela populagdo local. Objetivo este que marca o compromisso com a realidade
de inser¢ao do campus, com a interacao entre teoria e pratica, o carater interdisciplinar e
multidisciplinar como eixos para sustentar a formagdo politica, filoséfica, humana e
profissional. Registra uma perspectiva importante da proposta, que desafia a construgao
das atividades do campus cotidianamente, que ¢ a articulagdo entre os niveis
educacionais, desde o ensino fundamental até a pds-graduacao.

A agdo do Setor Litoral se desenvolve de forma integrada com os diferentes
agentes e niveis educacionais em um projeto educacional articulado em conjunto. A
acdo comunitaria ndo pode ser encampada por um Unico agente comunitario € em um
tinico nivel da agio educativa. E fundamental que interajam os diferentes agentes e
niveis educacionais em projetos articulados.

Com a implantacdo do Setor Litoral, os objetivos principais visaram propiciar a
regido litoranea com extensdo possivel até o Vale do Ribeira, qualidade de vida
compativel com a dignidade humana e a justica social, além de qualidade de formacao
que contemple a formulagdo e a partilha de maltiplas leituras da realidade em que os
projetos pessoais possam ser criados e inseridos em uma proposta de desenvolvimento
sustentavel.

A construgdo e atualizagdo permanente da organizagdo curricular pressupdem a
universidade como locus de construcdo e disseminagdo de conhecimento, o discente
como sujeito participe da aprendizagem, o docente como mediador do processo € a
preocupacdo com o contexto social coloca a prioridade de atividades formativas
incluindo a pesquisa nas areas de interesse regional.

A implantag¢ao do novo Setor da UFPR no litoral do Estado do Parana ¢ uma das
grandes conquistas da comunidade académica e do povo paranaense nos ultimos anos.
Tal iniciativa congrega parcerias governamentais das esferas federal, estadual e
municipal, € tem como objetivo principal promover o desenvolvimento sustentavel



desta regido do Estado, com extensdo para a regido do Vale do Ribeira que, a0 mesmo
tempo em que abriga um significativo patrimonio natural, histdrico-cultural e potencial
econdmico como o Porto de Paranagui, também apresenta indicadores sociais
alarmantes.

O Projeto Politico Pedagogico (PPP) do Setor Litoral baseia-se na perspectiva
interdisciplinar da constru¢do do conhecimento, sem negligenciar a formagao humana
de seus estudantes. Tem por objetivo construir o processo ensino-aprendizagem
associado a realidade local, isto é, aos sete municipios que formam a regido litoranea do
Parana: Matinhos, Guaratuba, Paranagua, Morretes, Antonina, Pontal do Parand e
Guaraquecaba com extensao aos municipios do Vale do Ribeira. Para tanto, busca situar
o estudante, desde o inicio dos cursos, acerca das questdes ambientais, culturais,
politicas, econOmicas e sociais dessas regides, unindo a teoria e a pratica profissional
nas diversas agdes didaticas planejadas pela equipe docente e de servidores técnico-
administrativos.

2.1 ORIENTACOES FUNDAMENTAIS DO PPP DO SETOR LITORAL

O PPP considera o trabalho pedagdgico, percebido na sua totalidade, e deve ser
pautado pelos principios que envolvam:

a) o comprometimento da Universidade com os interesses coletivos;

b) a educacao como totalidade;

c) a formagdo discente pautada na critica, na investigacdo, na pro-atividade e na
ética, capaz de transformar a realidade.

A proposta pedagodgica desenvolvida no Setor Litoral apresenta um diferencial
centrado na aprendizagem, a partir da estratégia de ensino por projetos. O desenho
curricular que se fundamenta na educagao por projetos permite que o estudante construa
o conhecimento, integrando com diversas 4areas do conhecimento. Além dos
fundamentos teorico-praticos, especificos de cada curso, o aluno organiza o seu
cotidiano tendo também espagos semanais para as Interagdes Culturais e Humanisticas
(ICH) e para dedicar-se ao projeto de aprendizagem.

O estudante ¢ incentivado a perceber criticamente a realidade, compreender os
diversos aspectos que a estruturam e a estabelecer agdes onde a busca de conhecimento
se encontra com situagdes da realidade local, configurando relagdes entre pessoas,
saberes e instituicoes, entre elas a UFPR e a comunidade da regido litoranea. Tais agdes
podem contemplar uma diversidade de possibilidades, desde que alie o aprofundamento
metodologico e cientifico. Contemplam também uma transi¢do para o exercicio
profissional. Na proposi¢do do projeto de aprendizagem, o aluno antecipa e vivencia de
forma auténoma o exercicio profissional. O aluno como sujeito co-responsavel de seu
processo de aprendizagem, aprende a significar um cotidiano balizado por valores
locais. E, sem perder a perspectiva da mundializacdo, respeita limites humanos, engaja-
se em um processo de auto-organizagao e auto-produtividade (PPP/Setor Litoral, 2008).



O trabalho pedagégico mais intenso para fazer frente aos desafios de
desenvolvimento sustentdvel estd focado na formagdo continuada dos professores em
todos os niveis educacionais (do ensino fundamental a pds-graduagdo) e nas ICH —
Interagdes Culturais e Humanisticas. Essas acdes pedagogicas, integradas na formacao
do Setor Litoral, ttm o compromisso com uma educa¢do mais comprometida com a
justica e a equidade social. Elementos Estruturantes do PPP Fases com focos
orientadores:

1. Percepgao critica da realidade

2. Aprofundamento Metodologico e Cientifico

3. Transicao para o exercicio Profissional

Os Espagos Curriculares de Aprendizagem sdo os Projetos, As Interacdes
Culturais e Humanisticas e os Fundamentos Teoricos Praticos. Na concepgao do Projeto
Politico-Pedagdgico os estudantes, docentes e a institui¢do desenvolvem projetos que
tém suas especificidades e focos diferenciados. No PPP, fundamentado no trabalho por
projetos, os fundamentos tedrico-praticos sdo meios € ndo fins no processo de formacao.
Com rigor cientifico e contextualizacdo com os demais desafios reais que o estudante
vai enfrentando, os fundamentos sdo organizados em consonancia com as diferentes
etapas da proposta pedagdgica, buscando atender tanto as diretrizes curriculares de cada
curso, como propiciar os saberes necessarios a execucao dos projetos de aprendizagem.
O como fazer e o que fazer tém intencionalidade e compromisso dos atos educativos
construidos coletivamente e assumidos em planejamento criado interdisciplinarmente na
diversidade técnico-metodoldgica das diversas instancias do Setor. O espago curricular
de Interagdes Culturais e Humanisticas (ICH) consiste num dos pilares do Projeto
Politico Pedagégico do Setor Litoral, representando, no minimo, 20 % da carga horaria
curricular em todos os cursos. Através de encontros que ocorrem semanalmente,
integrando estudantes dos diferentes cursos, o ICH constitui-se num espago de
aprendizagem interdisciplinar. Possibilita a articulagdo de diversos saberes (cientificos,
culturais, populares e pessoais) e busca um olhar mais amplo para a problematica
cultural e humanistica contemporanea.

Desta forma, o Setor Litoral, através das a¢des e atividades que promove e
sustenta, visa sensibilizar e despertar a comunidade académica para compreensdo da
complexidade das questdes socio-politico-culturais e ambientais, fazendo interlocucdes
com PESSOAS que fazem a diferenca; colocando em discussdo e aprofundamento
TEMAS que instigam; preparando e desafiando competéncias a cerca de
PROCEDIMENTOS que interrogam; ocupando e promovendo ESPACOS e
MOMENTOS que envolvem e articulam EXPRESSOES e DESEJOS humanos.

A proposi¢ao do Projeto Politico-Pedagdgico do Setor Litoral da UFPR quer
superar os pressupostos da modernidade e lancar-se na constru¢do de um projeto
inovador e emancipatdrio. Para tal, toma como principio a reflexdo acerca da realidade
concreta do lugar, como fonte primeira, para, em didlogo com o conhecimento
sistematizado, tecer a organizacdo curricular e o desenvolvimento de projetos que



devem partir dos alunos e envolver os professores e a comunidade.

Diferentemente do entendimento de conhecimento que preponderou na
modernidade, este Projeto se estrutura pedagogicamente concebendo o conhecimento
como uma totalidade articulada, decorrente da reflexdo e do posicionamento a respeito
da sociedade ¢ sua realidade concreta envolvendo a educagdo ¢ o homem. Obedecendo a
esse principio, o Projeto articulou seu curriculo em trés grandes fases: 1- conhecer e
compreender; 2- compreender e propor e, 3- propor e agir. Essas fases sao
desenvolvidas dentro de trés grandes modulos que dialeticamente se constituem e
organizam todos os cursos. O primeiro modulo € constituido por Projetos de
Aprendizagem, o segundo formado pelas Interacdes Culturais e Humanisticas e o
terceiro modulo organizado pelos Fundamentos Teorico-praticos. Portanto, este Projeto
pretende ser muito mais do que uma formalidade instituida: uma reflexdo sobre a
educagdo superior, sobre o ensino, a pesquisa ¢ a extensao, a produgdo e a socializacao
dos conhecimentos, sobre o aluno e o professor e a pratica pedagogica que se realiza na
universidade bem como nos demais espacos onde ela ocorrer.

Acdes Politico-Pedagogicas

Para atingir a eficiéncia, a probidade e a racionaliza¢do na gestdo de recursos ¢
fundamental que as parcerias entre as esferas governamentais sejam eficientes e que
periodicamente sejam reavaliadas as prioridades institucionais para um adequado
processo formativo. Também a integracdo da gestdo administrativa com os
procedimentos pedagogicos devera favorecer a adequada gestdo de recursos.

Na formagao continuada de docentes e técnicos administrativos faz-se necessaria
uma caminhada interativa com agdes setoriais voltadas ao desenvolvimento local.

Em todos os niveis educacionais, por processo seletivo publico e diferenciado
com sistema de ag¢des afirmativas.

Nesse sentido cabe mostrar que o acesso as vagas dos cursos do Setor Litoral
obedecem a orientagdo de implementacdo das politicas de cotas raciais e sociais no
processo seletivo, fato que amplia a democratizagdo do acesso a universidade. Outro
movimento que cabe salientar ¢ a ocupagdo de vagas através do PROVAR, programa
que visa possibilitar a permanéncia discente na instituicdo, mesmo que em condigdes ou
cursos diferentes dos escolhidos no momento de ingresso via vestibular, além de
permitir o ingresso de alunos de outras institui¢des e de diplomados.

Para possibilitar que os alunos tenham um maior nivel de aproveitamento
académico o perfil de atuagdo institucional e dos cursos permitem a atuagdo
comunidade académica construindo e direcionando projetos focados para trabalhar as
questoes locais.

Para fomentar e ampliar a atuagdo da universidade junto aos municipios do
litoral, principalmente a Educagdo Publica em todos os niveis, foi criada a figura do
Professor Articulador, que ¢ responsavel por agilizar o transito de demandas e
possibilidades de agdo conjunta entre as duas organizagdes. Essa articulacdo também



funciona como elemento facilitador do reconhecimento das dimensdes estruturais e
culturais do litoral.

O eixo curricular de Projetos de Aprendizagem indica aos estudantes a utilizagao
dos conhecimentos trabalhados no eixo de Fundamentos Tedrico-praticos no exercicio
de elaboragdo de problematicas locais e possibilidades de superagdo das mesmas. Na
realizacdo desse intento os estudantes do curso também entram em contato com escolas
da rede de ensino fundamental, direcionando a elas as a¢des de muitos dos seus projetos
de aprendizagem.

Conforme o exposto fica evidente que o Projeto Politico Pedagdgico se constitui
em um processo dindmico de constante construc¢do, no qual a educagdo ¢ compreendida
como totalidade e onde sdo valorizadas as relacdes dialdgicas fomentadas pelo contato
entre a universidade e a comunidade. Dessa forma o pluralismo de idé€ias e concepgoes
pedagogicas se apresenta como elemento essencial de trabalho conforme descrito no
proprio PPP que indica que o “tensionamento dialético entre o modelo epistemoldgico
dominante e o modelo epistemoldgico emancipatorio entre o todo e a parte” (PPP, p. 8)
estabelece relacdes tedrico-praticas entre os eixos curriculares e os atores envolvidos, o
que agrega qualidade académica na articulagdo entre os elementos curriculares (FTP,
ICH e PA) que sao de fato os espacos de aprendizagem integrando agdes de ensino,
pesquisa e extensao baseado em projetos.

Concepcoes Politico-Pedagdgicas

O Setor Litoral na sua busca pela qualidade de aprendizagem compreende que ha
uma relagdo direta entre suas intengdes e 0 modo que se organiza para realiza-las, assim
a forma de gestdo institucional em implementagdo visa a efetivacdo de uma educagdo
verdadeiramente democratica. Dessa forma o espaco para deliberagcdo das obrigacdes
regimentais, planejamento politico-pedagdgicos do Setor e debates da comunidade
académica sao discutidos no Conselho Diretivo do Setor Litoral com participagdo aberta
de docentes, técnicos, discentes e comunidade. As Camaras dos Cursos sio sub-
unidades administrativas que coordenam a integra¢do dos espacos curriculares (FTP,
ICH, PA) bem como o acompanhamento e avaliagdo discente e o planejamento e
avaliagdo do curso a qual esta ligada.

Essas “esferas” de gestdo também sdo responsdveis por fomentar a liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte, a cultura e o saber como ¢
diretamente expresso no texto do PPP a seguir:

“A proposicao do Projeto Politico-Pedagdgico do Setor Litoral da UFPR quer
superar os pressupostos da modernidade e langar-se na constru¢do de um projeto
inovador e emancipatdrio. Para tal, toma como principio a reflexdo acerca da realidade
concreta do lugar, como fonte primeira, para, em didlogo com o conhecimento
sistematizado, tecer a organizacdo curricular ¢ o desenvolvimento de projetos que
devem partir dos alunos e envolver os professores e a comunidade”.

Diferentemente do entendimento de conhecimento que preponderou na



modernidade, este Projeto se estrutura pedagogicamente concebendo o conhecimento
como uma totalidade articulada, decorrente da reflexdo e do posicionamento a respeito
da sociedade e sua realidade concreta envolvendo a educacdo € o homem. Obedecendo
a esse principio, o Projeto articulou seu curriculo em trés grandes fases: 1- conhecer e
compreender; 2- compreender e propor e, 3- propor ¢ agir. Essas fases temporais sdo
desenvolvidas dentro de trés grandes modulos que dialeticamente se constituem e
organizam todos os cursos. O primeiro modulo € constituido por Projetos de
Aprendizagem, o segundo formado pelas Interagdes Culturais e Humanisticas e o
terceiro modulo organizado pelos Fundamentos Teorico-praticos” (PPP, p. 07).

A Educacdo como Totalidade

“A concepcdo de educacdo emana da compreensao do papel social da
Universidade junto a sociedade. Portanto, além da intencionalidade das atuais politicas
publicas de interiorizar a educagao superior, o Setor Litoral tem o direito e o dever de
explicitar a compreensao estruturante de seu processo educativo, ou seja, uma formagao
€ uma praxis assentada no principio epistemologico da unicidade do ensino, pesquisa e
extensao. Entende a formacao educacional como uma totalidade concreta, que se da no
conjunto das relacdes sociais e que se desenvolve a partir das contradi¢des que lhe dao
movimento, portanto, nao tem existéncia em si, mas somente a partir da producao social
de seus sujeitos.

Ao compreender a formagdo como totalidade concreta, admite-se que sua
constituicdo se d4 no conjunto das relagdes sociais do mundo presente. Na atualidade,
tais relacdes assentam-se e desenvolvem-se inseridas no modo de producado capitalista,
que ao longo do tempo tem estabelecido estratégias e acgdes para reproducdo e
ampliagdo do capital. As classes dominantes, através do Estado, tém utilizado historica e
sistematicamente a educacdo formal para alcangar seus objetivos, fragmentando
conhecimentos, relagdes, sistemas e insistido na proposta individual e meritocratica.
Portanto, a formagdo como totalidade concreta aqui assumida, dar-se-4 no
tensionamento com a proposta instituida pelo capitalismo.

A intencdo do processo educativo € o desenvolvimento integral, ndo apenas no
aspecto cognitivo, mas também nos aspectos afetivos, cognitivos e sociais, em uma
perspectiva emancipatoria e de protagonismo de seus sujeitos e de suas coletividades. O
papel dos conteudos e tempos esta intrinsecamente conectado com a participagdo dos
individuos como sujeitos de processos culturais, econdmicos € académicos da sociedade
e das instituicdes de educacdo. O grau de direcao se restringe em criar as condi¢des para
que se operem as interagdes nos diferentes espagos curriculares € em sustentar o papel
da critica e da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.

A concepcdo do processo educativo fundado na realidade social provoca a
organizacao de um curriculo flexivel, de forma articulada e com multiplas relagdes.
Rompe com a concepcdo disciplinar e fragmentada para trabalhar com espacos de
formacao que tém como principal articulador os projetos de aprendizagens, originados
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na realidade concreta do meio em que estdo inseridos. Esses projetos possibilitam o
didlogo com os fundamentos tedricos-praticos, que empiricamente ja os constituem.
Esse didlogo se expande ao abarcar as interagdes culturais e humanisticas que se
apresenta como espago para a troca com pessoas da comunidade externa, de outros
cursos, de outras realidades e também como possibilidade de sintese e reflexdo de sua
formagdo e de seu papel social. Dialeticamente, aqui também se fazem presentes e
dialogam entre si, os projetos € os fundamentos tedrico-praticos. Portanto, o curriculo
contempla em seus espacos a educagdo como totalidade, objetivando superar a proposta
fragmentaria, da pesquisa, do ensino e da extensao” (PPP, p. 11-12).

Na formagdo licenciado em Ciéncias desde a primeira fase (conhecer e
compreender) ¢ oportunizado ao estudante espacos de interagao com a realidade que
permitem vivenciar parcialmente a integragdo entre ensino, pesquisa € extensdo. A
segunda fase (compreender e propor) se propde a fundamentagao teodrica e técnica para
amadurecimento das informagdes e reflexdes reconhecidas em um primeiro momento;
enquanto a terceira fase (propor e agir) se propde a atividades de insercao profissional.
No decorrer das fases os objetivos devem ser articulados com os espagos curriculares do
curso (Fundamentos tedricos praticos, Interagdes Culturais e Humanisticas e Projetos de
Aprendizagem). A existéncia das fases nao explicita a necessidade de pré-requisitos,
visto que a complexidade de compreensdo e proposicao das atividades realizadas pelos
estudantes serdo avaliadas enquanto desempenho no processo de aprendizado.

Abordagens em perspectiva de totalidade organica

“A concepgao do processo educativo fundado na realidade social provoca a
organizacdo de um curriculo flexivel, de forma articulada e com multiplas relagdes.
Rompe com a concepg¢do disciplinar e fragmentada para trabalhar com espagos de
formagdo que tém como principal articulador os projetos de aprendizagens, originados
na realidade concreta do meio em que estdo inseridos. Esses projetos possibilitam o
didlogo com os fundamentos tedrico-praticos, que empiricamente ja os constituem. Esse
didlogo se expande ao abarcar as interagdes culturais e humanisticas que se apresenta
como espaco para a troca com pessoas da comunidade externa, de outros cursos, de
outras realidades e também como possibilidade de sintese e reflexdo de sua formagao e
de seu papel social. Dialeticamente, aqui também se fazem presentes e dialogam entre
si, os projetos e os fundamentos tedrico-praticos. Portanto, o curriculo contempla em
seus espacos a educagdao como totalidade, objetivando superar a proposta fragmentaria,
da pesquisa, do ensino e da extensao” (PPP —p.11).

A proposta pedagodgica desenvolvida no Setor Litoral apresenta um diferencial
centrado na aprendizagem, a partir da estratégia de ensino por projetos. O desenho
curricular permite que o estudante construa o conhecimento, integrando diversas areas
do conhecimento. Além dos fundamentos teorico-praticos, especificos de cada curso, o
aluno organiza o seu cotidiano tendo também espacos semanais para as Interagdes
Culturais ¢ Humanisticas (ICH) e para dedicar-se ao projeto de aprendizagem. O



estudante ¢ incentivado a perceber criticamente a realidade, compreender os diversos
aspectos que a estruturam e a estabelecer acdes onde a busca de conhecimento se
encontra com situacdes da realidade local, configurando relagdes entre pessoas, saberes
e instituicdes, entre elas a UFPR e a comunidade da regido litoranea. Tais agcdes podem
contemplar uma diversidade de possibilidades, desde que alie o aprofundamento
metodoldgico e cientifico. Contemplam também uma transicdo para o exercicio
profissional. Na proposi¢do do projeto, o aluno antecipa e vivencia de forma autonoma
o exercicio profissional. O aluno como sujeito co-responsavel de seu processo de
aprendizagem, aprende a significar um cotidiano balizado por valores locais. E, sem
perder a perspectiva da mundializacdo, respeita limites humanos, engaja-se em um
processo de auto-organizagao e auto-produtividade” (PPP — p.25).

Articulacdo entre Teoria e Pratica

O PPP do Litoral é composto por eixos curriculares que criam “espagos de
formacao que tém como principal articulador os projetos de aprendizagens, originados
na realidade concreta do meio em que estdo inseridos. Esses projetos possibilitam o
dialogo com os fundamentos tedrico-praticos, que empiricamente ja os constituem. Esse
didlogo se expande ao abarcar as interagdes culturais e humanisticas que se apresenta
como espaco para a troca com pessoas da comunidade externa, de outros cursos, de
outras realidades e também como possibilidade de sintese e reflexdo de sua formagao e
de seu papel social. Dialeticamente, aqui também se fazem presentes e dialogam entre
si, os projetos e os fundamentos tedrico-praticos. Portanto, o curriculo contempla em
seus espagos a educacdo como totalidade, objetivando superar a proposta fragmentaria,
da pesquisa, do ensino e da extensdo” (PPP, p.11).

Flexibilidade Curricular

“O desenho curricular que se fundamenta na educagdo por projetos
permite que o estudante construa o conhecimento, integrando diversas areas do
conhecimento. Além dos fundamentos teodrico-praticos, especificos de cada curso, o
estudante organiza o seu cotidiano tendo também espagos semanais para as Interagdes
Culturais e Humanisticas (ICH) e para dedicar-se ao projeto de aprendizagem. O
estudante ¢ incentivado a perceber criticamente a realidade, compreender os diversos
aspectos que a estruturam e a estabelecer agdes onde a busca de conhecimento se
encontra com situagdes da realidade local, configurando relagdes entre pessoas, saberes
e instituigdes, entre elas a UFPR e a comunidade da regido litoranea” (PPP, p.25).

Adequagao as condigdes de acesso dos alunos, sem prejuizo da extensdo e
qualidade dos conteudos e atividades curriculares ¢ uma das condig¢des diferenciadas no
Setor Litoral, ja que além da acessibilidade percorre-se a discussdo nas atividades
formativas quanto a pluralidade de concepcdes como expressdo do cardter de ndo
neutralidade do conhecimento cientifico.
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Assim, o Setor Litoral atua como agente fomentador de leitura critica da
realidade e através dela tenta construir conhecimentos que viabilizem a intervencao
nessa realidade e possibilitem a construgdo de novas teorias, tendo os eixos curriculares
(FTP, ICH e Projetos) como espagos em que a comunidade universitaria valorize a
pluralidade de idéias e concepgdes do conhecimento. Deste modo ha o interesse de que
o estudante esteja envolvido no seu processo de aprendizado e seja autor ativo nestes
passos.



3. JUSTIFICATIVA

3.1 JUSTIFICATIVA PARA REFORMULACAO CURRICULAR

O Curso de Licenciatura em Ciéncias ofertou sua primeira turma no ano de 2008

tendo como objetivo preencher a lacuna de professores que consigam promover o
didlogo entre as diferentes areas das Ciéncias Naturais para O Ensino Fundamental. A
constru¢do da primeira versdo do Projeto Politico Pedagdgico do Curso ocorreu de
maneira amplamente discutida e participativa, de acordo com os conceitos estabelecidos
no Projeto Pedagdgico do Setor Litoral da UFPR e finalizou no final no ano de 2010,
sendo o mesmo aprovado no CEPE sob a resolucao 27/11.
A presente proposta de reformulagdo, visa atender 2 demandas especificas: a)
Acompanhamento das diretrizes para o ensino fundamental, do Ministério da Educagao,
publicado em 2013; b) Adequacdo da Carga Horéria do Curso ao Calendario do Setor
Litoral;

Desde sua aprovagdo, algumas alteragdes nas politicas educacionais nacionais,
com especial destaque para : Diretrizes Curriculares Nacionais para o ensino
fundamental de 2013; Resolugdo 07 de 2010 do Conselho Nacional de Educacdo que
define as diretrizes curriculares para o ensino fundamental e Resolugdao 02 de 2012 do
Conselho Nacional de Educacdo, que define as Diretrizes Curriculares apresentam a
necessidade de pequenas alteragdes no projeto politico pedagodgico do Curso de
Licenciatura em Ciéncias. Os documentos supra citados trabalham a partir do conceito
de grandes areas, e estabelecem os Componentes Curriculares Obrigatdrios para os
Ensinos Fundamental a partir das seguintes areas.

I- Linguagens

II- Matematica

III- Ciéncias da Natureza

I'V- Ciéncias Humanas

Vale o destaque extraido do texto que versa sobre o Curriculo estruturado por areas:

“§ 1°. O curriculo deve contemplar as quatro dreas do co-
nhecimento, com tratamento metodologico que evidencie a
contextualizagdo e a interdisciplinaridade ou outras formas
de interacdo e articulagdo entre diferentes campos de sabe-
res especificos.

§ 2°. A organizagdo por dreas de conhecimento ndo dilui
nem exclui componentes curriculares com especificidades e
saberes proprios construidos e sistematizados, mas implica
no fortalecimento das relagoes entre eles e a sua contextuali-
zagdo para apreensdo e intervengdo na realidade, requeren-
do planejamento e execug¢do conjugados e cooperativos dos
seus professores.
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Outro Ponto que justifica a alteragdo do Projeto Politico Pedagogico do Curso € a
necessidade de adequacao ao Calendario Académico do Setor Litoral. A realidade do Li-
toral, com relag¢do a sazonalidade e a temporada de verdo estabelecem algumas dificul-
dades praticas no que diz respeito a semestres letivos que apresentem um numero maior
do que 15 semanas. Desta maneira, o Conselho Setorial do Setor Litoral indicou o esta-
belecimento de calendarios semestrais de 15 semanas letivas para todos os cursos do Se-
tor. A presente proposta de reforma vem ao encontro desta realidade ajustando a carga
horéria dos modulos de maneira a possibilitar a integralizacao nessas 15 semanas leti-
vas.

3.2. A PROBLEMATICA DA FORMACAO DE PROFESSORES PARA O
ENSINO FUNDAMENTAL

A falta de professores para o ensino fundamental tem sido problema nacional
historicamente e tem contribuido para a desqualificagio da escola publica. Um
levantamento de 2003 do INEP apontava que para atender a demanda do momento,
seriam necessarios 235 mil professores no ensino médio e 476 mil nas turmas de 5* a §8*
série, totalizando 711 mil docentes. Mas nos anos anteriores haviam se formado apenas
457 mil nos cursos de licenciatura. Para tentar corrigir esse problema o MEC tem
implantado diversos programas de incentivo a formacao inicial e continuada.

Dentre as areas com maior escassez se encontra a area de Ciéncias tanto do
ensino fundamental quanto no médio. Especificamente em Ciéncias do Ensino
Fundamental, além da escassez outro problema que o INEP aponta ¢ que a formacao
desses professores tem se dado no ambito das Ciéncias Bioldgicas, o que acaba
causando deficiéncias no ensino de Fisica e Quimica. O INEP ainda menciona que
dentre as areas de Ciéncias da Natureza a inica que ndo se encontra em situagao critica
¢ a Biologia.

No entanto, mesmo que no Brasil haja Cursos suficientes para atender a
demanda de formagdo de professores isso ndo implica necessariamente em melhoria da
qualidade da formacao, pois ha outros problemas historicamente apontados na literatura.
ANDRE (2002) apresenta uma analise do contetido de 115 artigos publicados em dez
periddicos nacionais, de 284 dissertagcdes e teses produzidas nos programas de pos-
graduacdo em educacdo e de 70 trabalhos apresentados no GT Formagdo de Professores
da ANPEd, na década de 90. Esse estudo além de outros problemas,evidenciou um
tratamento isolado das disciplinas especificas e pedagogicas, dos cursos. Além disso, o
compromisso social aparece como necessidade fundamental no processo de formacao e
praxis do professor.

Cruz (1991) identifica as raizes dessa problematica da formagao de professores
no projeto politico neoliberal. Esse autor argumenta que a sociedade capitalista constroi
o isolamento e privilegia as ciéncias voltadas para a tecnologia de producao, a servigo
do capital, negligenciando as demandas de ciéncias sociais. Como decorréncia, a



formagdo de professores vem sofrendo alteragcdes marcadas pela queda de qualidade e
pelo distanciamento das reais necessidades do povo brasileiro.

Na perspectiva de superagao dos problemas Carvalho (1992b) propde a mudanga
de paradigma e a revisdo das propostas curriculares dos cursos de Licenciatura. O autor
argumenta que essa mudanca implica em abordar problemas de origem social com
sérias implicagdes e problemas de origem pedagodgica com sérias implicagdes sociais.
No primeiro grupo, destaca a diferenca entre o contingente de alunos freqiientando as
universidades publicas e particulares; a desvalorizagdo social da profissao docente; a
falta de cursos noturnos nas universidades publicas; o baixo padrdo educacional dos
cursos de Licenciatura na maioria das faculdades particulares; e a necessidade de verba
para reciclar os professores do ensino fundamental e médio. Entre os problemas de
origem pedagogica, observa que as faculdades — mesmo nas boas universidades — nao
estdo formando bons professores para o ensino fundamental e médio. Carvalho (1992a)
defende, ainda, o papel central da Pratica de Ensino na integracdo entre o conteudo
pedagbgico e o conteudo especifico de formacdo e da praxis, da formacdo inicial e
continuada.

Algumas alternativas apontadas nos estudos analisados por ANDRE (2002) sio:
a interdisciplinaridade, materializada em projetos de a¢do integrada; a articulacao entre
teoria e pratica desde o inicio dos cursos, assumindo uma visdo de unidade e totalidade
do conhecimento e da convergéncia das ciéncias; a reconducdo do Estagio
Supervisionado como fechamento dos cursos; e o redimensionamento das relagdes
estabelecidas entre a universidade e a sociedade. Em suma, Cruz (1991) propde a
autoconstru¢do dos cursos de Licenciatura a partir das relagdes entre teoria e pratica e
da visdo interdisciplinar, superando divisdes e promovendo, por sua finalidade e
principios, um trabalho verdadeiramente coletivo entre profissionais e estudantes de
varias licenciaturas. Além disso, a formacdo inicial ndo se encerra em si mesma,
devendo, portanto, articular-se com diferentes esferas da formagdo e da praxis dos
professores, em suas dimensdes académicas, sociais e politicas.

A implantacdo de cursos de diferentes Licenciaturas no Setor Litoral da UFPR a
partir de 2008, fundamentados em um Projeto Politico Pedagogico comprometido com
uma logica societaria de desenvolvimento regional sustentavel, implica numa dindmica
universitaria e de formacdo académica empenhada e entrelacada com as demandas da
materialidade dos sujeitos sociais que aqui vivem. Neste paradigma o Setor litoral fez
uma opgao radical pela relagao cotidiana com a escola publica como eixo fundamental —
seja na formagdo continuada, seja na formagdo de redes, seja na implementagao de
processos de cogestao das politicas publicas, entre outras. Esta correlagdo se da numa
perspectiva nao colonizadora dos diversos espacos e expressoes culturais aqui
existentes. Isto ¢ vital numa regido alijada dos processos de desenvolvimento. O setor
Litoral da UFPR esté localizado no litoral paranaense, com sede em Matinhos € com
atuacao nos municipios de Antonina, Guaratuba, Guaraquegaba, Morretes, Paranagua e
Pontal do Parana e municipios do Vale do Ribeira.

Os principios acima mencionados nos colocam em permanente posi¢ao
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desafiadora, horizontalizada e somada com os sujeitos sociais desta Regido, buscando
conhecer-compreender-propor e agir no enfrentamento dos desafios das sequelas da
questdo social neste espaco - sejam estas sociais, culturais, ambientais, econdmicas,
entre outras. Nesse sentido, a construcao de PPP do Setor Litoral busca um curriculo
flexivel, sem a presenga de disciplinas estanques, a valorizagdo das Interagdes Culturais
e Humanisticas, materializada em espago curricular permanente. Dispde de um espago
curricular para o desenvolvimento de Projetos de Aprendizagem, possibilita a integracao
entre os cursos, materializada em espagos curriculares Intercursos e; a oferta de Cursos
no periodo noturno (11 dos 14 Cursos atuais do setor).

Algumas agdes sao estrategicamente importantes para o Setor atingir o objetivo
de desenvolvimento local a partir da melhoria da qualidade do ensino fundamental. A
principal agdo ¢ a criagdo do GRUPO de estudos e articulagdo da Educagdo Publica do
Setor Litoral que tem como objetivo principal a articulagdo dos diferentes niveis de
ensino da educacao publica, com vistas a ampliagdo da qualidade e da acessibilidade &
educacdo. Este Grupo concentrou-se nos seguintes objetivos: (a) estreitar os vinculos
entre a producao do conhecimento e a atualizagao dos curriculos dos sistemas de ensino;
(b) promover a formacdo continuada dos profissionais da educagdo que atuam no
sistema publico de ensino; (c) contribuir para a melhoria do ensino no sistema publico,
por meio de acdes diretas e indiretas; (d) coordenar as atividades da comunidade
universitaria que digam respeito a articulacdo entre Educacdo Superior e o Ensino
Fundamental; (e) mediar os projetos de aprendizagem dos estudantes universitarios
partindo do didlogo com as escolas, de forma que os mesmos possam paulatinamente
consolidar-se como projetos proprios da escola.

Dentre as agdes ja realizadas nesta trajetoria de construgdo e consolida¢do do
Grupo, destacam-se: (a) articulagdo politico-pedagogica envolvendo os gestores das
redes municipais e estaduais de educacdo dos municipios do Litoral paranaense; (b)
atuagdo direta nas escolas municipais e estaduais via projetos de servidores docentes,
técnico-administrativos e alunos; (c¢) formacdo continuada dos professores e demais
profissionais da educacdo das redes municipais: semanas pedagogicas; cursos de
extensdo; palestras e oficinas.



4. PERFIL DO CURSO

A proposta educacional do curso se efetiva através dos fundamentos teorico-
praticos, dos projetos de aprendizagem e das interagdes culturais e humanisticas. Em
todas as fases do curso o estudante tem contato direto com a realidade da educagdo
publica local. Além disso, ¢ colocado em situa¢des que propiciam a constru¢do do
conhecimento integrado da area de Ciéncias com a area dos fundamentos da educacdo
publica e suas implicagdes culturais, humanas e éticas. A partir dessa experiéncia, o
aluno propde e executa agdes integradas no Ensino de Ciéncias, transformando-se em
agente emancipado e com possibilidades de contribuir com a melhoria da realidade
local.

5. PERFIL DO EGRESSO

O profissional licenciado em Ciéncias estara capacitado, principalmente, para
atuar como professor no ensino fundamental em escolas publicas e privadas,
trabalhando interdisciplinarmente, estimulando o raciocinio critico e a criatividade dos
estudantes no que se refere as questdes fundamentais das ciéncias naturais e da
educacdo. Esse professor podera contribuir com a constru¢do do conhecimento dos
estudantes com énfase na realidade local, levando em consideragdo a diversidade e a
pluralidade..

Depois de formado, o egresso poderd atuar como professor no Ensino
Fundamental e terd competéncias para atuar na comunidade, planejar e executar projetos
cientificos e educacionais em instituicdes publicas, privadas e de terceiro setor.
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6. OBJETIVOS DO CURSO

- Oportunizar aos estudantes a compreensao do papel social e politico da escola e da
profissdo professor e o conhecimento dos processos de investigagdo, que possibilitem a
constante reflexdo-acdo como fundante do aperfeicoamento profissional e de pratica
social;

- Favorecer a compreensao da profissao professor na perspectiva prevista na legislacao,
para uma atuacao multidisciplinar e em campos especificos do conhecimento, tendo a
realidade concreta local como ponto de partida e retorno da problematizagdo e
intervencao;

- Desenvolver o processo educativo na sua totalidade, baseado na acao investigativa,
didlogo com o conhecimento sistematizado e na intervencdo social, constituindo a
praxis formativa;

- Oferecer programas de formagdo para os professores da rede publica, de ensino
fundamental, orientados para o desenvolvimento educacional, sociocultural e
econOmico da regido geoecondmica;

- Possibilitar aos estudantes a instrumentalizagdo com suporte cientifico na perspectiva
de uma formagao emancipatoria, que lhes possibilite a constru¢ao de conhecimentos
para o autogerenciamento de suas atividades, gestdo de pessoas, eticidade nas relagdes
sociais, capacidade empreendedora e interventiva de sua realidade social;

- Construir e difundir conhecimentos nas areas das Ciéncias da Natureza e da formagao
de professores, entendendo-os em uma logica dialética do global com o local, a partir de
suas realidades concretas, possibilitando que os conhecimentos locais tencionem os
globais e estimulem a criagdo e fortalecimento da cultura local, em um contexto de
relacdes democraticas e éticas na perspectiva de participagdo dos diversos segmentos da
sociedade;

- Oportunizar avaliagdes cuja finalidade seja a orientacdo do trabalho dos formadores, a
autonomia dos futuros professores em relagdo ao seu processo de aprendizagem e a
qualificacdo dos profissionais com condi¢des de iniciar a carreira.

- Difundir o comprometimento com os valores inspiradores da sociedade democratica;

- Habilitar professores para o ensino de Ciéncias para o Ensino Fundamental.



7. METODOLOGIA

Nao ¢ possivel ensinar Ciéncia hoje, como no século passado. A Ciéncia deve ser
apresentada ao individuo através de seu carater de construgdo coletiva da humanidade,
e, portanto de dominio publico. Apesar de polémica ela tem aplicacdes que afetam
diretamente aos individuos e a sociedade e esta ligada indissociavelmente aos confortos
e problemas da vida moderna. E esta Ciéncia, dinimica, constituida de dilemas
complexos € polémica que se torna interessante aos olhos de nossos alunos e que por
este motivo deve ser trabalhada. Além disso, ¢ indispensével levar em consideracao os
saberes das populagdes tradicionais e ndo-tradicionais, para formar individuos com
identidades proprias e capazes de conviver num mundo repleto de diversidade
(ZULIANI, 2007).

O pensar critico dos processos naturais ¢ humanos ¢ de fundamental importancia
para o desenvolvimento de a¢des modificadoras da realidade local/regional. Surge desta
forma, a necessidade urgente de re-significar o espago académico de modo que ele
possa, efetivamente, estar voltado para a formacdo de sujeitos reflexivos, participativos
e cidadaos.

Diante disso o Curso de Licenciatura em Ciéncias do Setor Litoral da UFPR
utiliza, preferencialmente, a metodologia de Ensino por Projetos. O ensino por projetos
visa a modificagdo do espaco académico tradicional, transformando-o num espaco
interativo, aberto as suas multiplas dimensdes e realidades. O trabalho por projetos traz
uma nova perspectiva para entendermos o processo de ensino-aprendizagem. Adquirir
conhecimentos deixa de ser simplesmente um ato de memorizacao, e ensinar deixa de
ser a mera transmissao de conhecimentos prontos. Neste entender, todo conhecimento ¢
construido em estreita relacdo com o contexto em que ¢ utilizado, sendo, portanto,
impossivel de separar os aspectos cognitivos, emocionais € sociais deste processo.

Tém-se como metas com esse tipo de metodologia que o aluno aprenda no
processo de produzir, de levantar duvidas, de pesquisar, e de criar relagdes, que
incentivam novas buscas, descobertas, compreensdes e reconstru¢cdes de conhecimento.
O professor deixa de ser aquele que ensina para ser um mediador na (re)construcao do
conhecimento, para que o aluno possa encontrar sentido naquilo que estd aprendendo.
Entende-se como mediacao na perspectiva dialética o sentido de negagao do imediato na
relagdo com o mediato, ou seja, busca-se a superacdo do imediato, sem que a primeira
seja anulada pela segunda; ao contrario, o imediato estd presente no mediato. A
negatividade da mediacdo ¢ responsavel pela reflexdo reciproca de um termo no outro.
O papel do professor nesse caso ¢ o de problematizador, j4 que na metodologia por
projeto a pesquisa ¢ o principio educativo. Os momentos coletivos com os estudantes
ndo podem prescindir do didlogo.

Partindo do entendimento do PPC como possibilidade de media¢do, podemos
admitir que a agdo dos académicos, docentes ¢ comunidade traz, quando juntos ou
separados, movimentos de inclusdo de um conjunto relacional de conceitos e praticas
oriundos de suas realidades histdricas ou de suas pesquisas, o que constitui em uma
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afirmacao, tal qual acontece com o PPC. A passagem para outra representacdo ¢ a
negacdo, que somente ¢ possivel porque o PPC como mediador viabiliza por meio de
sua forca ‘“negativa” as relacdes entre elas. Assim, o conhecimento e/ou as
representacdes trazidas pelos académicos/professores/comunidade para dialogar com o
PPC, na mediag¢do como relacdo dialética, proporcionarda a construgdo de outra
afirmacao ou representacdo, que “apesar de superado o imediato ndo desaparece € nem
se dilui no mediato, pois, em virtude da relagdo reflexiva, estd presente nele e, dsta
maneira, pode também transforma-lo contribuindo para sua superagdo” (ALMEIDA,
2001, p. 56).

Nessa direcao, Prado Junior (1969) alerta que “a passagem de uma representagao
para outra ndo € sempre acertada e fecunda, porque, se pode eventualmente resultar num
relacionamento interessante no caso, ¢ possivel que isso nao se dé “ (p.645). O autor
lembra ainda que a elaboragdo de conhecimento “marcha de proximo em proximo
(proximidade que ¢ dada pelas circunstancias da experiéncia geral dos seres pensantes
que sao os homens)”.

O aluno tem uma caminhada, um universo cognitivo e afetivo, tem sua cultura,
histéria e contexto de vida, e, portanto um processo particular de aprendizagem. O
professor precisa ter clareza de sua intencionalidade pedagogica e saber intervir no
processo de aprendizagem do aluno para garantir que os conceitos sejam compreendidos
e sistematizados pelos alunos.

Essa metodologia exige articulagdes interdisciplinares que implicam
aprendizagens que extrapolam o tempo da aula e o espago fisico da sala de aula e da
escola. A metodologia de ensino por Projetos deve promover a interagdo das diversas
areas do conhecimento.

Embora, seja praticamente impossivel estabelecer as etapas de uma metodologia
de ensino por projetos, pois além de ser um processo em constante movimento, cada
turma desenvolve sua caminhada propria, descreve-se abaixo o0s principios
metodoldgicos deste processo no Curso de Lic. em Ciéncias.

Cada série tem um professor responsavel por acompanhar todas as atividades
dos estudantes, de modo que ele sabe exatamente o que a turma est4 estudando ao longo
de no minimo 1 ano. Dessa forma, esse professor participa intensamente/fisicamente de
todas as atividades, realizando registros, reelaborando o planejamento, informando os
outros professores e a Camara do Curso sobre o andamento da turma. Além disso,
outros professores, de acordo com o projeto de estudo que estiver sendo desenvolvido,
vao participando da mediagao.

Na primeira série os estudantes sdo estimulados a dialogar a partir de diversas
atividades propostas (reflexdo e discussdo de videos, textos, palestras, saidas a
campo.....) de acordo com o objetivo da série. Ao final do primeiro semestre os
estudantes ja tiveram a oportunidade de obter uma boa compreensdo do PPP do setor, do
PPC do Curso, da metodologia de ensino por projetos, dos principais fundamentos das
Ciéncias e da Educagdo e a partir do reconhecimento regional podem com a mediacdo
do professor responsavel estabelecer o projeto de estudo da Turma, levando sempre em



consideragio o objetivo e as tematicas da série (vide ORGANIZACAO
CURRICULAR).

A primeira série do Curso € um momento sempre tensionado pelas expectativas
dos estudantes quanto ao Projeto Politico Pedagogico do Curso, ja que a grande maioria
estava acostumada a uma metodologia em que de modo geral ndo os colocava como
sujeitos do processo de ensino-aprendizagem. A tensdo muitas vezes estd justamente no
desconforto que causa a saida de um processo passivo em que os estudantes recebem
sinteses de conhecimentos reproduzidos para um processo ativo em que aumenta muito
a necessidade de participacao dos estudantes.

Como premissa o Projeto sempre deve partir da historia de vida dos estudantes e
da problematizacdo da realidade local, preferencialmente, utilizando-se das diferentes
areas do conhecimento das Ciéncias da Natureza e da Educacdo, com potencial
possibilidade de construcao de novos saberes. Projeto nao ¢ uma atividade proposta pelo
professor com tema dirigido resultando numa mera apresentacao de trabalho, mas sim
algo construido coletivamente pela turma, mediado pelos professores.

A partir do estabelecimento do projeto de estudo, o coletivo realiza um
planejamento das atividades que poderdo ser desenvolvidas para atingir os objetivos.
Para exemplificar, se o projeto de estudo for, por exemplo: “metodologias de ensino de
ciéncias utilizadas nas escolas locais”, a partir das tematicas da série contidas no PPC o
coletivo buscard estabelecer, por exemplo: bibliografias essenciais a serem estudadas,
locais e pesquisas a serem investigados, professores que serdo convidados e outras
atividades. Ao se aproximar do final do semestre, volta-se aos objetivos e ao
cronograma a fim de rever/readequar o planejamento. Além disso, tudo o que acontece ¢
registrado em portfolios produzidos individualmente pelos estudantes. Ao final do
semestre entdo se avalia coletivamente o desenvolvimento do projeto e delineia-se uma
perspectiva de projeto para o semestre seguinte. No semestre seguinte retoma-se,
problematiza-se, vai ao PPC para garantir o atendimento as tematicas e aos objetivos e
segue com um novo projeto ou até continuidade do anterior se for o caso.

A formagdo dos alunos ndo pode ser pensada apenas como uma atividade
intelectual. E um processo complexo, onde conhecer e intervir no real encontram-se
intimamente relacionados. Ao participar de um projeto, o aluno esta envolvido em uma
experiéncia educativa em que o processo de constru¢do de conhecimento estd integrado
as praticas vividas. Esse aluno deixa de ser, desta forma, apenas um aprendiz do
contetido de uma area qualquer. Ao desenvolver uma atividade complexa, ele estd, ao
mesmo tempo, se apropriando de um determinado objeto de conhecimento cultural e se
formando como sujeito cultural. Isso significa que fica impossivel homogeneizar os
alunos, desconsiderando seus modos de viver, suas experiéncias prévias, sua historia de
vida, desvinculando-os do contexto socio-histdrico que os formou.

Evidentemente, uma metodologia tdo complexa exige um acompanhamento
constante, por isso, ocorrem reunides pedagodgicas semanais para que estudantes e
professores relatem o andamento dos projetos das turmas, o que muitas vezes pode
resultar em reavaliagdes pela turma e pelo professor responsavel.
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De modo sintético, a metodologia de ensino por projetos apresenta algumas
caracteristicas fundamentais:

- Um projeto ¢ uma atividade intencional: o envolvimento dos alunos ¢ a
premissa basica no trabalho por projetos. Isso dé sentido as atividades e une os objetivos
propostos com o produto final que pode apresentar formas bastante variadas, mas que
procura responder a pergunta inicial e reflete o trabalho desenvolvido;

- A autonomia dos estudantes ¢ essencial: os alunos sdo os principais
responsaveis pelo desenvolvimento das atividades e pelas escolhas ao longo do projeto.
Geralmente fazem-no em equipe, motivo pelo qual a cooperacdo estd quase sempre
intimamente associada ao trabalho;

- Um projeto deve apresentar complexidade e resolugao de problemas: o objetivo
central do projeto constitui um problema ou uma fonte geradora de problemas,
geralmente levantada pelos proprios estudantes, que exige uma atividade para sua
resolucao;

- Um projeto percorre varias fases: apds a escolha do objetivo central do
projeto, seguem-se as fases de formulagcdo dos problemas, planejamento, execucao,
avaliagdo e divulgacdo dos trabalhos.

-A autonomia de cada estudante, ou grupo de estudantes, permite que os
conhecimentos sejam trabalhados de acordo com suas necessidades, respeitando seus
interesses ¢ maneiras de compreendé-los. O papel do professor, nestes casos, ¢ o de
mediador e responsavel pelo processo ensino aprendizagem. Uma vez que o
desenvolvimento do projeto encontre-se estagnado por algum motivo qualquer, ¢ papel
do professor (ou professores) atuarem como direcionadores e facilitadores do processo.
A avaliagdo dos projetos por parte do professor, e com a colaboragdo dos estudantes que
o desenvolveram, da-se, de forma processual, ao longo de todo o desenvolvimento do
processo de constru¢do dos projetos. Desta forma, ensina-se ndo somente pela
transmissdo de conteido, mas principalmente pelas experiéncias e relagdes
proporcionadas, pelos problemas criados, e pela agdo desencadeada. Tem-se, portanto,
mais énfase ao método processual de aquisi¢ao e construgdo critica de conhecimento, do
que a transmissao de contetidos escolhidos pelo professor que ndo encontram referéncia
na realidade concreta dos estudantes.

7.1. SISTEMA DE AVALIACAO DO PROCESSO DE ENSINO
APRENDIZAGEM

A avaliagdo semestral da aprendizagem dos estudantes do Curso segue os
principios do Sistema de Avaliacdo do Setor Litoral da UFPR, o qual se centra em
processos com multiplos objetivos, através de indicadores progressivos.

O Processo de Avaliagdo ¢ coordenado por professores mediadores dos projetos
de aprendizagem, pela Camara do Curso, pelos mediadores das Interagcdes Culturais e



Humanisticas e pelos mediadores de projetos de estudos da turma. E obrigatorio que
cada discente apresente semestralmente um portfélio em que sdo detalhadas as
atividades realizadas em cada eixo pedagogico (ICH, PA e FTP).

Durante o periodo de estudos os alunos tém seu desempenho acompanhado e
conceituado como APL (Aprendizagem Plena), AS (Aprendizagem Suficiente), APS
(Aprendizado parcialmente Suficiente) e Al (Aprendizagem Insuficiente). A
conceituagdo APL (Aprendizagem Plena) identifica que o estudante atendeu aos
objetivos do curso com destaque no desempenho. O conceito AS (Aprendizagem
suficiente) indica que o estudante atendeu satisfatoriamente aos objetivos do curso.

O estudante com conceito APS (Aprendizagem parcialmente suficiente) e Al
(Aprendizagem Insuficiente) identifica objetivos de aprendizagem nao alcancados, € a
necessidade de acompanhamento, portanto, o estudante tera um tempo de estudos
ampliado e acompanhado pelos docentes para alcangar os objetivos de aprendizagem
ainda pendentes, esse periodo ¢ chamado de SEI (Semana de Estudos Intensivos).

O final da avaliagdo ¢ feito pelo Comité de Avaliacao de Ensino-Aprendizagem
(CAEA), momento em que ocorre a integracdo do processo avaliativo dos estudantes
nos diferentes espacos de aprendizagem. Bem como o encaminhamento dos estudantes
que nao regularizaram suas pendéncias para o Aproveitamento de Conhecimento
segundo Resolugdo n° 92/13 — CEPE e Instru¢ao Normativa 01/14 — CEPE, o qual tem a
cada periodo de avaliagdo um edital especifico que regula seu funcionamento.
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8. SISTEMA DE ACOMPANHAMENTO E AVALIACAO DO PPC

A construgdo de um projeto que se concebe como democratico aberto a
diversidade e promotor de formag¢do multicultural necessita de praticas de agdes
referendadas em decisdes compartilhadas pela comunidade académica. A gestdo do
Setor Litoral da UFPR possibilita ampla participacdo dos docentes, servidores técnico-
administrativos e discentes em todas as instancias e niveis de decisdo. O Conselho
Setorial é a instancia maxima de deliberag¢do do Setor Litoral da UFPR, onde tém
assento todos os docentes e representantes técnicos e discentes, além da Direcdo. Este
conselho ¢ o o6rgao regulador das agdoes da Camara do Curso, e é o 6rgao que ira aprovar
o PPC e suas modificacdes em nivel setorial. Outra instancia de acompanhamento e
avalia¢ao ¢ o Forum dos Coordenadores, onde se retinem os coordenadores de cursos
pertencentes ao Setor Litoral para a discussao em unissono dos projetos de todos os
Cursos.

De acordo com o calendario académico institucional da universidade, ha ainda
uma semana destinada para planejamento pedagdgico anual e uma semana para
avaliagdo anual das atividades pedagogicas de cada curso.

Ja a Camara do Curso acompanha e avalia os processos pedagdgicos,
reportando-se, entretanto, ao Conselho Setorial para referendar suas decisdes. A Camara
¢ composta por professores, servidores técnico-administrativos e representantes
discentes de cada turma.

O NDE (Nucleo de Docentes Estruturante) ¢ composto por docentes a quem
compete a tarefa de elaboracdo e acompanhamento da proposta pedagogica. Abaixo a
relagdo atual do NDE.

Nome: Ana Maria Franco

Graduacado: Licenciatura em Ciéncias Bidlogicas
Titulagdo: Mestrado em Ecologia e Conservagao
Regime de trabalho: DE

Nome: Lenir Maristela Silva

Graduacdo: Licenciatura em Ciéncias com habilitacdo em Biologia
Titulagdo: Doutorado em Ciéncias — Producao Vegetal

Regime de trabalho: DE

Nome: Luiz Fernando de Carli Lautert

Graduacdo: Bacharelado e Licenciatura em Geografia
Titulagdao: Doutorado em Geografia Fisica

Regime de trabalho: DE



Nome: Mauricio C. Vitoria Fagundes
Graduacao: Licenciatura em Historia
Titulagdo: Doutorado em Educacao
Regime de trabalho: DE

Nome: Rodrigo Arantes Reis

Graduagdo: Bacharelado e Licenciatura em Ciéncias Biologicas
Titulagdo: Doutorado em Ciéncias- Bioquimica

Regime de trabalho: DE
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9. PROJETO DE ORIENTACAO ACADEMICA

O Setor Litoral da UFPR conta com uma estrutura administrativa, académica e
pedagogica que fica a disposi¢do dos estudantes para orienta-los em todas as
necessidades e demandas. Os alunos sdo estimulados a participar de eventos de
extensao, congressos, semindrios € simposios juntamente com servidores docentes, ¢
para tanto, quando possivel, sdo disponibilizados recursos financeiros na forma de
passagens para transporte, hospedagem, reembolso de inscri¢do, etc. A realizagdo dos
projetos de aprendizagem pelos estudantes também conta com ajuda de custo, quando
possivel, seja de projetos dos docentes envolvidos, seja de recursos setoriais destinados
para este fim.

Projetos de pesquisa, ensino e extensdo de professores envolvidos no Curso de
Ciéncias contam com a participagdo de alunos voluntarios ou bolsistas de iniciacdo
cientifica ou monitoria. H4 ainda a possibilidade dos estudantes obterem bolsas
permanéncia como ajuda de custo para a manutengdo de seus estudos, e dando a
possibilidade de estagio dentro das areas administrativas do Setor Litoral. Todas as
atividades formativas realizadas pelos estudantes, dispostas pela resolugdo no 70/04-
CEPE, s3o constituidas de atividades complementares em relacdo aos eixos
fundamentais do curriculo e sdo regularizadas e acompanhadas diretamente por
servidores docentes. Estas atividades contemplam a articulagdo entre ensino, pesquisa e
extensao, com o objetivo de flexibilizagdo do curriculo e estimulo ao protagonismo do
estudante na constru¢do do seu conhecimento ¢ para o enriquecimento da formagao
académica.

O apoio pedagdgico aos alunos ¢ realizado através de varios nucleos
estruturantes dentro do Setor Litoral. O LABNAPNE (Laboratério do Nucleo de Apoio
as Pessoas com Necessidades Especiais do Setor Litoral) atende estudantes e servidores
e visa oferecer alternativas a permanéncia de pessoas com algum tipo de necessidade
especial. Ha ainda o Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros (NEAB), cujo objetivo geral ¢
constituir um centro de referéncia articulador e promotor de atividades de ensino,
pesquisa e extensao relacionados ao campo de estudo afro-brasileiro, além de atender
aos estudantes e servidores. O NEAB possui ainda o objetivo de produzir e difundir o
conhecimento dentro desta area de estudo, além de promover o intercambio de
informacgdes e discussoes das agdes desenvolvidas no Setor Litoral da UFPR. Outro
nicleo de apoio pedagogico ¢ o NAPA (Nucleo de Acompanhamento de Politicas
Afirmativas) que articula os programas e politicas afirmativas da UFPR e colabora com
sua reflexdo e avaliagdo por meio de grupos de trabalho formado por professores
pesquisadores e discentes bolsistas, de graduagdo e pos-graduacao. O NAPA acompanha
a trajetéria de estudantes indigenas e afro-descendentes e organiza espagos que
incentivam a integracdo dos mesmos entre si € com a comunidade universitaria.

Os estudantes tém ainda o acesso aos registros académicos através de solicitagao
feita a coordenacdo da Camara do Curso de Ciéncias, no caso de conceitos e
freqiiéncias, ou por meio de requerimento ao Atendimento Académico, no caso de



historico escolar. As chamadas de projetos e bolsas sdo disponibilizadas em editais que
estdo a disposicdo de todos os estudantes, sendo a sele¢do realizada de acordo com o
perfil dos estudantes através de inscri¢ao junto a orientacao académica.
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10. CORPO DOCENTE E ADMINISTRATIVO

Haja vista a metodologia pedagogica adotada pelo Setor Litoral da UFPR nas
atividades das interagdes culturais e humanisticas (ICH) e nos projetos de aprendizagem
(PA) junto ao alunado do Curso de Ciéncias, independentemente da formacao de cada
professor, todos participam de forma direta ou indireta do projeto pedagodgico deste
curso por meio de inser¢des demandadas pelos projetos desenvolvidos pelos estudantes
em sala, por meio de oficinas e atuando como mediadores de projetos de aprendizagem.
Desde 2010 a UFPR Litoral conta com os seguintes nimeros de servidores efetivos:

DOCENTES
Titulagao Quantidade
Doutores 50
Mestres 52
Especialistas 2
Graduados 2
TOTAL 106

SERVIDORES ADMINISTRATIVOS

Fungao Quantidade
Administrador 3
Analista de Tenologia da Informacao 6
Arquiteto e Urbanista 1
Assistente em Administracao 18
Assistente Social 1
Auxiliar de Agropecuaria 1
Auxiliar de Enfermagem 1
Auxiliar de Farmacia 1
Auxiliar em Administracdo 1
Bibliotecdria Documentalista 7




Bolsa Senior 1
Contador 1
Economista 1
Enfermeiro 2
Engenheiro Civil 1
Engenheiro Agronomo 1
Engenheiro Florestal 1
Farmacéutico / Bioquimico 1
Fisioterapeuta 1
Jornalista 1
Médico Veterinario 1
Médico 1
Mestre de Edificagdes e Infraestrutura 2
Motorista 1
Pedagogo 1
Produtor Cultural 1
Produtor Visual 1
Psicdlogo 1
Quimico 1
Secretario Executivo 19
Técnico de Laboratério 1
Técnico de Tecnologia da Informacdo 1
Técnico Desportivo 1
Técnico em Agropecudria 1
Técnico em Assuntos Educacionais 3
Técnico em Contabilidade 1
Técnico em Eletrotécnica 1
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Técnico em Enfermagem 1

Técnico em Laboratério Biologia 1
Tradutor e Interprete de Linguagem de Sinais 1
TOTAL 92

A Camara do Curso de Licenciatura em Ciéncias conta com trés assessores
administrativos e ¢ composta pelos seguintes docentes:

Nome: Ana Maria Franco

Licenciatura em Ciéncias Biologicas

Titulagdo: Mestrado em Ecologia e Conservagao
Regime de trabalho: DE

Nome: Emerson Joucoski
Graduagao: Bacharelado em Fisica
Titulagdao: Mestrado em Fisica
Regime de trabalho: DE

Nome: Lenir Maristela Silva

Graduagao: Licenciatura em Ciéncias com habilitagdo em Biologia
Titulagdao: Doutorado em Ciéncias — Produgao Vegetal

Regime de trabalho: DE

Nome: Luiz Everson da Silva
Graduacao: Bacharelado em Quimica
Titulagdao: Doutorado em Quimica
Regime de trabalho: DE

Nome: Luiz Fernando de Carli Lautert

Graduacao: Bacharelado e Licenciatura em Geografia
Titulagdo: Doutorado em Geografia Fisica

Regime de trabalho: DE

Nome: Mauricio C. Vitoria Fagundes
Graduagao: Licenciatura em Historia
Titulagdo: Doutorado em Educacao
Regime de trabalho: DE



Nome: Rangel Angelotti

Graduacao: Bacharelado em Oceanografia

Titulagdo: Mestrado em Sistemas Costeiros e Oceanicos
Regime de trabalho: DE

Nome: Rodrigo Arantes Reis

Graduagdo: Bacharelado e Licenciatura em Ciéncias Biologicas
Titulagdo: Doutorado em Ciéncias — Bioquimica

Regime de trabalho: DE

Nome: Rodrigo Rosi Mengarelli

Graduagdo: Bacharelado e Licenciatura em Ciéncias Biologicas
Titulagao: Mestrado em Ciéncias — Patologia

Regime de trabalho: DE

Nome: Suzana Cini Freitas Nicolodi
Graduagdo: Bacharelado em Direito
Titulagdo: Doutora em Educacao
Regime de trabalho: DE

Nome: Valentim da Silva

Licenciatura em Ciéncias com habilitacdo em Quimica
Titulagdo: Doutorado em Quimica

Regime de trabalho: DE

Nome: Christiano Nogueira (Colaborador)
Graduacao: Licenciatura em Fisica
Titulagdo: Mestrado em Educacgao
Regime de trabalho: DE

Nome: Patricia Paula Schelp (Colaboradora)
Graduacado: Licenciatura em Pedagogia
Titulagao: Mestrado em Educacgao nas Ciéncias
Regime de trabalho: DE
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11. INFRAESTRUTURA

A implanta¢do do novo Setor Litoral da UFPR no municipio de Matinhos/PR,
contou com o apoio da Secretaria de Obras Publicas do Parand (SEOP) em um terreno
de 12.778,72 m* que pertencia extinto Banco Estatal Estadual (BANESTADO). Apos o
término das obras da primeira fase de implantagdo, atualmente o setor conta com um
prédio administrativo com 4rea construida de 2.208 m?, que abriga oito gabinetes para
os professores além de todo o espago administrativo, pedagdgico, biblioteca, salas de
reunido e de atendimento aos estudantes. Um bloco didatico com trés andares, separado
do bloco administrativo, conta com 18 salas de aula totalmente equipadas com
capacidade para até 50 alunos cada, num total de 1.506 m? de area construida. Neste
bloco também ha seis laboratérios para aulas praticas (644 m?) completamente
equipados.

LABORATORIOS DIDATICOS DE AULAS PRATICAS

As tabelas abaixo discriminam o material permanente que equipa os laboratorios
didaticos. Além dos itens descritos abaixo, todos os laboratorios possuem os materiais
de consumo e reagentes adequados para o pleno funcionamento e preparo das aulas
praticas e projetos de aprendizagem.

Lab. 01 — Laboratdrio de Precisao

Item Descricao Quantidade
Agitador Magnético ¢/ aquecimento  Fisaton 752A 05
Balanga Analitica de Precisao Acculab 210-A 02
Capela de Exaustdo de Gases Scienthec 01
Capela de Fluxo Laminar Buzzatos CFLH 100-610 01
Condutivimetro de Bancada NT-CVM 02
Espectrofotometro UV-Visivel Varian Cary 100 01
Espectrometro de Absor¢do  Varian AA/55 01
Atomica

Estufa para Secagem e Esterilizacdo  Biopar 30L 01
Jogo Micropipetas Volume Varidvel  Gilson 02
Manta Aquecedora Quimis Q321-A 01
PHmetro de Campo PH-1700 02
Refratometro (glicose) Instrutherm RT-90ATC 04
Termociclador com Gradiente LongGene MG 96G 01
Transiluminador Loccus Biotec. LTB 01

21X26HE
Ultrapurificador de Agua BioHuman UP900 01



Lab. 02 — Laboratorio de Saude

Item Descricao Quantidade
Brago Treinamento de Inje¢do ¢/ 02
pele

Afastador Abdominal No. 09 16 cm 01
Afastador Abdominal No. 11 7 x 100 mm 01
Aparelho Glicemia Accu-Check 02
Aspirador de Yankaver 24 cm 01
Avental Contagio Manga Longa 150
Canula de Guedell Porte 11 cm 05
Canula de Traqueostomia 8.0 x 27 mm 02
Canula de Traqueostomia Curta 5.0 01
Cateter Nasal de Oxigénio n. 10 20
Cateter Tipo Oculos 20
Especulo Vaginal Colins 06
Degermante PVPI 1000 mL 04
Indicador Quimico Interno 01
Multiparam

Modelo Paciente Humano p/ treinamento RCP 01
Nebulizador 03
Papagaio de Inox 02
Sonda Aspiragao Traqueal 10-12-14-16 - 18 40
Sonda de Foley 2 vias 10-14-18-24 40
Sonda Levine 12 01
Sonda Nasogastrica Curta 30
Sonda Nasogéstrica Longa 15
Sonda Nutre C/ fio guia 10 05
Sonda Retal 10
Sonda Suga-Aspiragao Traqueal ¢/ valvula 05
Sonda Uretal 10-12-14-16-18 20

Lab. 03 — Laboratorio de Fisica e Analises Quimicas

Item Descricao Quantidade
Agitador Magnético c/ Fisaton 752A 05
aquecimento

Banho Termostatico Hydrosan HY-460 01
Banho-Maria Quimis Q334 01
Bomba de Vacuo e Pressao Prismatec 131 01
Capela de Exaustdo de Gases Scienthec 01
Destilador de Agua Biopar 01
Estufa para Secagem e Biopar 02
Esterilizacao
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Forno Mufla

Conjunto Calorimetria e
Termometria

Termoscopio (borbulhador)
Dilatometro Linear

Boyle Mariote

Anel de Gravesande

Conjunto de Hidrostatica
Aparelho Rotativo

Trilho de Ar (120 mm)

Plano Inclinado

Balanga Triplice Escala
Conjunto de Roldanas

Mesa de Forca

Dinamometro 1N

Dinamoémetro 2N

Dinamometro SN

Balanga Digital

Paquimetro de Metal
Micrometro

Gerador Eletrostatico Van der
Graaf

Conjunto Didatico de Eletricidade
Fonte de Alimentagao 0-15V / 0-3A
Placa de Resistores

Péndulo Eletrostatico

Base Isolante de Madeira
Bussola Pequena

Bussola Grande

Conjunto Didatico de Magnetismo
Transformador Desmontédvel
Correntes de Foucault

Ima Cilindrico Ferro-Boro
Gerador Elétrico Manual Portatil
Galvanometro Digital 2mA
Voltimetro 0-6V

Protoboard 830 furos

Lupa de Mao

Conjunto Didético de Optica
Espelho Concavo

Espelho Convexo

Conjunto de Lentes Esféricas
Binoculo

Telescopio

Apontador Laser para Astronomia

GP Cientifica

Lab. 04 — Laboratorio de Biodiversidade

01
05

02
01
01
01
01
01
01
01
01
01
01
01
01
01
01
05
05
01

01
01
01
01
01
20
20
01
01
01
04
01
01
01
10
01
01
02
02
01
01
01
01



Item

Colecdes Biologicas

Aquério de Agua Doce
Aquario Marinho
Computador iMac

Descricao

Insetos

Moluscos

Crustaceos

Exsicatas

Esqueletos Animais
Mamiferos Taxidermizados

2,66 GHz Core 2 Duo, 2 GB
RAM, 320 HD, Monitor 20"’

Lab. 05 — Laboratorio de Analises Quimicas e Biologicas

Item

Agitador Magnético ¢/ aquecimento

Autoclave Vertical 30 L
Autoclave Vertical 75 L
Balanga Analitica de Precisao
Balanca de Precisao

Banho Termostatico
Banho-Maria

Bomba de Vacuo e Pressao
Bomba de Alto Vacuo
Capela de Exaustao de Gases
Capela de Fluxo Laminar
Centrifuga de Bancada
Condutivimetro de Bancada
Contador Eletronico de Colonias
Destilador de Agua
Espectrofotometro UV-Visivel
Estufa Incubadora Para BOD
Estufa para Secagem e
Esterilizacao

Evaporador Rotativo a Véacuo
Manta Aquecedora
Microcentrifuga

PHmetro Digital de Bancada
Turbidimetro Manual

Descricao

Fisaton 752A
Prismatec CS
Prismatec CS
Acculab 210-4
Acculab

Hydrosan HY-460
Quimis Q334
Prismatec 131
Tecnal TE00581
Scienthec

Veco CFLH 09M
Fanen Excelsa 3 280
NT-CVM

Phoenix CP600 Plus
Biopar

Spectrum 2000UV
Hydrosan HY/252 F
Biopar

Fisaton 801/802
Quimis Q321-A
Tecnal

Hanna Instruments pH21
Alfakit

Lab. 06 — Laboratorio de Anato-Morfologia

Item

Descricao

Quantidade

02

Quantidade

05
04
01
02
02
01
01
01
01
01
01
01
02
02
01
01
02
02

01
01
01
02
02

Quantidade
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Estereomicroscopio Binocular
Lupa com Maquina Fotografica
Microscopio Binocular

Estufa para Secagem e
Esterilizacao

Modelos Anatémicos

Tecnival SQZ-DS 4
MedLux

Bioval L2000A
Biopar

Arcada Dentaria ¢/ Lingua
Articulagdo da Mao
Articulagdo do Cotovelo
Articulagdo do Joelho
Articulagdo do Ombro
Articulagdo do P¢é
Articulagdo do Quadril
Brago Musculado

Barco Musculado
Articulado

Cérebro Humano em 8
Partes

Coluna Vertebral Desartic.
Coluna Vertebral Cervical
Coluna Vertebral Flexivel
Coluna Vertebral Lombar
Coragao Humano Ampliado
Corte de Pele

Cranio Classico c/
Mandibula

Cranio Didatico Colorido
Esqueleto 1,68m Flexivel
Esqueleto 1,68m Musculado

Esqueleto da Mao

Esqueleto Desarticulado
Esqueleto do P¢

Esqueleto Pélvico Feminino
Esqueleto Pélvido
Masculino

Gravidez (8 fases)

Modelo Anatdémico Coracao
Modelo atividade Nasal
Modelo de Olho (6 partes)
Modelo de Ouvido (3
partes)

Modelo Muscular
Assexuado

Pélvis Feminina  Tam.
Natural

Pélvis Masculina  Tam.
Natural

Perna Musculada

Pés (normal, chato e curvo)

30
01
28
01

01
02
02
02
02
02
02
02
01

01

01
01
01
01
01
01
01

02
01
01
02
02
02
01
01

01
02
01
01
01

01

01

02
01



Laminario de Histologia Animal

Laminario de Histologia Vegetal

Pulmao Transparente
Sistema de Medula
Ampliada

Sistema Digestorio

Sistema Linfatico

Sistema Nervoso

Sistema Respiratorio
Sistema Urinario Cléssico
Sistema Urinario Feminino
Torso 50 cm (11 partes)
Torso Bisex. 85 cm (24
partes)

Vértebra Degenerada (4
fases)

Vértebras articuladas
Vértebras Lombares ¢/
Discos

Osso descalcificado

Tendao

Cartilagem hialina

Cérebro

Cerebelo

Medula

Nervo

Pele fina

Pele grossa

Ovério

Bexiga

Cordao umbilical

Artéria

Esofago

Submandibular

Tireoide

Pancreas

Orelha

Fémur

Meésculo estriado cardiaco
Intestino Delgado

Estomago

Rim

Lingua

Esfregaco de sangue
Epididimo

Testiculo

Raiz  Zea mays (corte
transversal)

Raiz  Zea mays (corte
longitudinal - &pice)

01
01

01
01
01
02
01
01
01
02

01

01
02

50
50
50
50
50
50
50
50
50
50
50
50
50
50
50
50
50
50
50
50
50
50
50
50
50
50
50
25

30
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Computador

Raiz  Phaseolus  (corte
transversal - primaria)

Raiz  Phaseolus  (corte
transversal-secundaria)
Raiz Cattleya (corte
transversal — primaria)
Caule Hemerocallis (corte
transversal)

Caule Ricinus communis
(corte transversal)

Caule  Cucurbita (corte
trasnversal)

Caule Lycopodium (corte
transversal)

Caule Microgramma
squamulosa (corte
transversal)

Caule elementos de vaso
(corte dissociado)

Caule Araucaria
angustifolia (corte
longitudinal)

Caule Bacopa (corte
transversal)

Folha Zea mays (corte
transversal)

Folha Nerium oleander
(corte transversal)

Folha  Camellia  (corte

transversal)

Folha Nymphaea (corte
transversal)

Folha Triticum (corte
transversal)

Flor Lillium (corte
transversal — antera)

Flor Lillium (corte
transversal — ovario)

Flor Matriacaria
chamomilla (corte
longitudinal)

Fruto Zea mays (corte
longitudinal)

Fruto  Manihot (corte
transversal)

2,66 GHz Core 2 Duo, 2 GB
RAM, 320 HD, Monitor 20

30

30

30

30

30

30

30

30

30

30

30

30

30

30

30

30

30

30

30

30

30

01



Lab. 07 — Laboratorio de Educaciao Alimentar

Item Descricao Quantidade
Forno elétrico Layer 03
Microondas Dako 01
Refrigerador Bosh duplex frosfree 01
Fogao Brastemp 4 bocas 03
Secador/defumador a gas Weber DEF 032 01
Fogao industrial 02 bocas 01
Despolpadeira de frutas Braesi Des-60 01
Mesa Madeira 02
Banco Madeira 04
Centrifuga de sucos Mondial CF01 01
Liquidificador Walita R12044 03
Batedeira Walita 300W 127V 02
Multiprocessador de alimentos Hamilzon Beach 01
logurteira elétrica [zumi 01
Seladora 01
Fogao Venax 01

Dois laboratorios de informatica estdo a disposi¢do dos estudantes e professores,
cada um com 35 computadores equipados com leitores de CD/DVD e conexdo de banda
larga com a internet. Ainda, dois servidores exclusivos com alta capacidade de
processamento e armazenagem de dados formam uma estrutura complementar de
geoprocessamento, que conta também com uma impressora plotter de alta definicdo e
com equipamentos de GPS para a coleta de dados. Ficam também disponiveis 8
notebooks e 12 projetores digitais que sdo utilizados nas atividades relacionadas aos
moédulos de fundamentos tedrico-praticos, interagdes culturais e humanisticas,
apresentacao de projetos e eventos.

LABORATORIOS DE INFORMATICA

Todos os computadores instalados nos laboratérios de informatica possuem
licenca para o uso do Microsoft Windows XP e para o pacote completo do Microsoft
Office 2003. Para a andlise de geoprocessamento e manipula¢do de dados coletados e
para a consulta aos bancos de dados e bases cartograficas, foram adquiridas as licencas
do software ARC-GIS (versdao 9.3) que foi instalado em todos os computadores do
Laboratoério de Informatica 01.

41



Laboratorio de Informatica 01

Item Descricao Quantidade

Computador  Processador AMD 64 Athlon X2, 2.6GHz, 2GB 35
RAM, HD 120GB, leitor CD/DVD, monitor 15",
conexao ¢/ internet 3Mbps

Laboratorio de Informatica 02

Item Descricao Quantidade
Computado  Processador AMD 64 Athlon X2, 2.6GHz, 2GB RAM, 35
r HD 120GB, leitor CD/DVD, monitor 15", conexdo ¢/

internet 3Mbps

Laboratorio de Geoprocessamento

Item Descriciao Quantidade

Servidor Dell Powerade 2900, 4 processadores 2,3GHz, HD 2
4TB, 4GB RAM

Plotter HP designjet 22100, 2700 dpi 1

GPS Garmin (Modelo 60 CSX) 8

ESTACAO METEOROLOGICA

O curso de Ciéncias dispde de uma estacdo meteorologica para uso didatico-
cientifico com capacidade de aferi¢cdo de varios pardmetros como pressdo barométrica,
temperatura, umidade, ponto de orvalho, direcdo e velocidade do vento, pluviometro e
intensidade de radiacdo solar. As especificagdes técnicas do equipamento sdo mostradas
abaixo:

Estacao Meteoroldgica Agrosystem - Modelo Vantage Pro 2

Item Descricao

Alimentagao ISS Bateria recarregavel



Alimentagao do Console 03 Pilhas C ou Adaptador 110v/220V

Comunicador Cabo (30 m)

Console de Visualizagao Data ¢ Hora / Valores das Grandezas /
Maximos e Minimos Diarios / Gréaficos
Historicos

Data Logger Armazenamento 213 dias (120 min de

intervalo entre leituras)

Sensor de Temperatura do Ar -40°C até 65°C

Sensor de Umidade Relativa 0 até 100% (nao condensada)
Sensor de Velocidade do Vento 0a67 m/s

Sensor de Dire¢ao do Vento 0°a 359°

Sensor de Pressdo Atmosférica 880 até¢ 1080 mb

Sensor de Radiagao Solar Global 0 até 1800 W/m

Sensor de Precipitagdo 0 até 19999 mm/h

Esta estagdo meteorologica dispde de comunicagdo cabeada para computador
onde os dados podem ser armazenados e manipulados através do software WeatherLink.
Oferece ainda um conjunto de sensores integrados para melhor desempenho e
confiabilidade das afericdes. A configuracdo deste equipamento permite que ele seja
utilizado em aulas praticas e o visor do equipamento fica visivel para que os estudantes
acompanhem as medic¢des a qualquer momento. Este equipamento possui ainda:

Barra de mensagens interativa que mostra detalhes de previsdo do tempo e
informacdes extras sobre as condigdes do momento;

Grafico das ultimas horas, dias ou meses de leituras maximas ¢ minimas com
exibicdo de mais de 80 graficos, incluindo andlises extras de temperatura,
pluviosidade, razdo de precipitacdo, vento e pressdo barométrica direto no
console;

Definicao de até 70 alarmes para os varios dados fornecidos pela estacao;
Rosa-dos-ventos dividida em 16 dire¢des, mostra as medi¢des atuais ¢
predominantes do vento;

Exibicdo dos dados atuais ou de maximas / minimas de até 24 horas, dias, meses
ou anos;

Icones indicam a previsdo de tempo: ensolarado, parcialmente ensolarado,
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nublado, chuvoso ou neve;

- QGraficos de oito fases da lua, exibe desde lua nova até lua cheia

- Campos de hora e data que indicam o Horario do nascer e por-do-sol, Hora e
data atuais, Hora e data das maximas e minimas, Hora e data do ponto de dados
mostrado no gréfico

- Radio com espectro espalhado por salto de freqii€ncia: melhor recepcdo e
comunicagdo para até 1000 metros

. Area de exibi¢do fixa que mostra as variaveis meteoroldgicas mais importantes

. Area de exibigdo variavel que permite escolher entre as op¢des: Temperaturas ou
umidade do solo internas ou extras; Umidade interna ou externa, indice UV*,
radiacdo solar* umidade das folhas, resfriamento pelo vento, ponto de
condensagao ou dois indices de aquecimento diferentes

- Exibicdo da quantidade de precipitacio didria, mensal e anual, da
evapotranspiracao e intensidade de radiagao solar

BIBLIOTECA

A Biblioteca do Setor Litoral foi criada em outubro de 2005, com a
denominacao de Biblioteca da UFPR Litoral. Inicialmente, seu acervo foi formado por
materiais advindos de outras Bibliotecas do Sistema de Bibliotecas — SIBI/UFPR e,
desde entdo, seus servicos sao disponibilizados para alunos, servidores docentes e
técnicos do Setor Litoral e comunidade externa.

Conforme a proposta pedagdgica do Setor, a Biblioteca atua no sentido de auxiliar o
desenvolvimento integral do estudante, contribuindo para o aumento de sua capacidade
critica e de sua capacidade de agir proativamente. Neste sentido, torna-se um centro de
apoio para as investigacdes e um laboratério para a constru¢do do conhecimento,
atuando na formacao continuada de toda a comunidade académica.

,

E um espagco que pretende articular a fun¢do educativa, a formacdo cultural e as
relacdes, integrando as pessoas e os saberes. Nesse sentido, desenvolve e participa de
variadas agoes e projetos culturais, tais como:

* Participagdo nas Interagdoes Culturais ¢ Humanisticas — ICH;

» Participacdo na Feira de Profissdes do Setor Litoral;

* Participacdo no Comité Editorial da Revista Divers@)!;

* Parceria com o Projeto Arquivo e Memoria Quilombola: constru¢do do acervo

de comunidades quilombolas de Sao Paulo, Parand e Santa Catarina;
* Parceria com o Projeto Mundo Mégico da Leitura;
* Parceria com o Curso Linguagem e Comunicacdo, na organizagdo e realizagdo



de Saraus Literarios;
* Desenvolvimento do Projeto Bibliotecas Comunitarias no Litoral do Parana;
* Realizacdo de eventos como a Gibiteca e a Semana do Livro e da Biblioteca.

O espago fisico atual da Biblioteca é de 436 m? em local de facil acesso, no térreo do
bloco B do Setor, possuindo condi¢cdes adequadas de armazenagem do acervo (ar-
condicionado e boa ilumina¢?o), area para estudo, rede wi-fi, computadores com acesso a
internet e sala para a realizagdo das atividades administrativas.

Seu acervo estd informatizado através do Sistema Sophia e ¢ formado por
aproximadamente 40.000 exemplares, entre livros, periddicos, folhetos, DVDs, CDs,
mapas, teses, dissertacdes e monografias. Abrange assuntos relacionados aos seguintes
cursos: Agroecologia, Artes, Ciéncias, Fisioterapia, Gestdo ambiental, Gestdo
Desportiva ¢ do Lazer, Gestdo e Empreendedorismo, Gestdo Imobilidria, Gestio
Publica, Gestdo de Turismo, Informatica e Cidadania, Linguagem e Comunicagao,
Orientagdo Comunitaria, Saude Coletiva e Servigo Social. Oferece também um acervo
destinado ao publico infantojuvenil.

A estrutura administrativa da Biblioteca ¢ composta pela Coordenagdo, Processo
Técnico (livros, multimeios e periddicos) e Circulagdo/Referéncia. Os servigos sao
atualmente desempenhados por um quadro funcional composto por 6 bibliotecario-
documentalistas, 1 auxiliar de Biblioteca, 2 assistentes em administra¢do e 6 estagiarios
SIBI.

8.5.1 Funcionamento dos Servigos Disponiveis aos Usudrios

A Biblioteca disponibiliza os seguintes servigcos aos seus usuarios:

Catdlogo on-line para consulta ao acervo através do Portal da Informacao
(http://acervo.ufpr.br/);

Consulta local;
Empréstimo domiciliar informatizado;
Reserva e renovagao de materiais via web;

Empréstimo entre as Bibliotecas (servico que possibilita o acesso aos materiais
disponiveis para empréstimo em outros Campi da UFPR);

Rede wi-fi e computadores com acesso a internet;
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Levantamento/Pesquisa bibliografica;
Comutacao bibliografica:

e Comut (permite a obtencdo de copias de documentos técnico-cientificos
disponiveis nos acervos das principais Bibliotecas brasileiras e em
servicos de informagao internacionais);

e Servigo Cooperativo de Acesso a Documento — SCAD (fornece copias de
documentos especializados em ciéncias da saude, atua na América Latina
e Caribe).

Elabora¢ao de Ficha Catalografica;

Normalizagdo (orientagdo para normalizacdo de trabalhos académicos, a partir das
Normas para Apresentacao de Trabalhos Cientificos da UFPR);

Educagao continuada do usuario (treinamentos sobre o uso da Biblioteca, Portal da
Informacao e bases de dados, visitas guiadas, entre outros);

Disseminacao Seletiva da Informacdo — DSI (listagem de livros novos, disponivel no
blog da Biblioteca - http://bibliotecaufprlitoral.blogspot.com.br/);

Acesso a fontes de informagao digitais.

Pelo Portal da Informacgdo (www.portal.ufprbr), o usuario pode obter
informagdes sobre o Sistema de Bibliotecas — SIBI e os servicos oferecidos, efetuar a
consulta ao acervo e acessar variadas fontes de informacao, tais como o Repositério
Digital UFPR, e-books, bases de dados publicas, bases de dados restritas, Portal de
Periddicos Capes, Portal de Satide Baseada em Evidéncias e periddicos eletronicos de
acesso aberto.



http://www.portal.ufpr.br/
http://bibliotecaufprlitoral.blogspot.com.br/

12. CONDICOES DE ACESSO PARA PESSOAS COM DEFICIENCIA

Desde o inicio de sua implantacdo, a infra-estrutura do Setor Litoral da UFPR
foi completamente adaptada para permitir o acesso de pessoas com deficiéncia parcial
ou total dos membros inferiores e que possuem capacidade motora reduzida.

Todos os acessos possuem portas amplas e dispde de rampas que permitem a
passagem de cadeirantes. Para o acesso ao bloco didatico fica a disposi¢dao dos
estudantes e servidores técnicos e docentes um elevador que ¢ preferencialmente
utilizado para aqueles que necessitam e auxilio para chegar as salas de aula.

Todos os banheiros dispostos dentro dos limites do campus possuem sanitarios
adaptados para pessoas com necessidades especiais.

O setor ainda tem caréncias no atendimento as pessoas com necessidades
especiais, principalmente por estar em constru¢do, como por exemplo, bebedouros
acessiveis, bancadas de atendimento rebaixadas, biblioteca, auditorio, laboratorios,
espacos de convivéncia, visualizagdo sonora, tatil e auditiva nos corredores, salas e
pisos, etc. Porém ha uma preocupacao constante com a melhoria da acessibilidade.

A Universidade Federal do Parand conta com um Nucleo de Apoio a Pessoas
com Necessidades Especiais (NAPNE) vinculado 8 PROGRAD. No Setor Litoral
encontra-se 0 LABNAPNE, laboratério vinculado ao NAPNE que visa oferecer
alternativas para a permanéncia de pessoas com necessidades especiais de qualquer
natureza (estudantes e servidores). Os objetivos do LABNAPNE incluem a discussao e
implementagdo de estratégias que garantam o ingresso ¢ o acesso de estudantes com
algum tipo de deficiéncia nos cursos de graduacdo e profissionalizantes do Setor
Litoral. Esse laboratério também realiza o acolhimento e atendimento as pessoas com
necessidades especiais com finalidades educacionais, além de proporcionar
oportunidades e condi¢des de participacdo em atividades académicas e formativas em
equidade com os demais estudantes. Outras atividades do LABNAPNE incluem:

» Sensibilizar professores, técnicos administrativos e alunos sobre a promocao dos
direitos das pessoas com necessidades especiais, com respeito, dignidade e iguais
oportunidades no meio social.

* Organizar formagdo continuada sobre a tematica das necessidades especiais para a
comunidade universitaria.

* Articular a¢des de ensino, pesquisa e extensdo na area das necessidades especiais.

* Orientar alunos e servidores sobre praticas pedagdgicas: metodologias alternativas de
procedimentos didaticos e utilizagdo de recursos tecnoldgicos.

* Pesquisar, analisar e propor adequagdes de acessibilidade arquitetonica para pessoas
com mobilidade reduzida.

» Adquirir materiais didaticos especificos para a acessibilidade pedagogica.

* Promover e incentivar o debate das necessidades especiais.

Vinculado ao LABNAPNE encontra-se disponivel também um servidor técnico-
administrativo que atua como intérprete de LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) para
estudantes com surdez, e para eventos onde se faz necessaria a tradugdo simultanea da
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lingua oral para a lingua de sinais.

O curso de licenciatura em ciéncias possibilita, através da organizacdo
metodoldgica curricular, o estudo e reflexdo desta importante drea de conhecimento
que ¢ a educagdo inclusiva.

13. ORGANIZACAO CURRICULAR

13.1 CONTEXTUALIZACAO DA LICENCIATURA EM CIENCIAS E MAPA
CONCEITUAL DO CURSO

Sao compromissos assumidos historicamente pela universidade brasileira a
educagdo ¢ a formagdao de jovens e adultos em termos de profissionalidade. Uma
formacdo em nivel superior constitui-se, em geral, em uma formacdo calcada em
conhecimentos historicamente produzidos nos mais diversos ambitos da filosofia, das
ciéncias e das tecnologias bem como articulada a uma necessaria interlocucao com as
praticas cotidianas de vida e de trabalho.

Estes conhecimentos tedricos e praticos que possuem “corpus especificos”,
conforme cada é&rea, mas que se inter-relacionam dialeticamente, devem ser
desenvolvidos sob a perspectiva da interdisciplinaridade e que esta sendo assinalada
aqui como a viga mestra deste trabalho de formacdo académica.

Assim, em relacdo a formacdo para a docéncia para o ensino fundamental
compreendemos que a universidade, além de desempenhar seu papel como agente
educativo e formativo, tem a responsabilidade de articular e desenvolver um trabalho
educativo com as demais instituicdes educacionais, dai nossa proposta de formacao
didatico-pedagdgica inserir a relagdo teoria-pratica educativa desde o inicio da formacao
académica.

Neste contexto, o ensino de Ciéncias no Brasil tem sua historia recente e
continua passando por diversas alteracdes. No entanto, ainda apresenta resultados
insatisfatorios, levando-nos a considerar que um dos problemas est4 ligado ao modelo
de formagdo de professores existentes. E conhecido por todos que a formagdo de
professores para ciéncias no pais nos ultimos anos ¢ deficiente e que vivemos um
momento historico que estd marcado pelos baixos resultados de ensino frente a outros
paises. De acordo com KRASILCHIK (1987), a falta de cursos de licenciatura para
preparagao deste docente ¢ um dos fatores que influenciam negativamente no ensino de
ciéncias para o fundamental. Também segundo NOVOA (2001),

Embora tenha havido uma verdadeira revolugcdo nesse campo nos ultimos
vinte anos, a formacdo ainda deixa muito a desejar. Existe uma certa
incapacidade para colocarem pratica concepgdes e modelos inovadores. As
instituicdes ficam fechadas em si mesmas, ora por academicismo excessivo,
ora por um empirismo tradicional. Ambos os desvios sdo criticaveis.
(NOVOA, 2001, 19).



A flexibilidade curricular advém de um contexto politico, cultural e educacional
da Universidade Brasileira que, com mais énfase desde os anos 80, processa
reestruturagdes com vistas a maior liberdade e autonomia didatica, administrativa e
financeira, garantidas pela Carta Constitucional promulgada em 1988. Esta Constituicdo
define a universidade como a instituicdo em que ensino, pesquisa € extensdao
desenvolvem-se de modo indissociado ¢ a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao
Nacional de 1996 vem caracterizar detalhadamente essa indissociabilidade. Embora,
desde entdo seja preconizada a autonomia na estruturagdo curricular, entretanto, os
curriculos fragmentados, seqiienciados, engessados, ainda sao uma realidade.

Assim, o que na perspectiva tradicional ¢ entendido como curriculo precisa ser
questionado e criticado, o que vem sendo feito no Brasil de modo mais incisivo ha pelo
menos uma década. A Educagdo Superior conta atualmente com uma normatiza¢ao de
Diretrizes Curriculares para a graduagdo que visam nortear as instituicoes nas
elaboragdes curriculares de cada curso, € que permitem ultrapassar o modelo de
curriculos minimos, ou seja, aquele conjunto fixo de disciplinas e carga-horaria, de
carater obrigatorio. A partir dessa diretriz, dessa abertura legal, ha a possibilidade da
construcdo de curriculos considerando novos paradigmas de conhecimento.

A flexibilizagdo assim entendida pode, pois, ser a condicao de efetivacao de um
curriculo ndo rigido, ndo disciplinar, onde ndo haja dicotomia entre teoria e pratica e,
sobretudo, considerando as experiéncias vivenciadas pelos académicos. Desta maneira,
a flexibilizagdo assim considerada, trabalha o conhecimento de forma a explicitar as
inter-relacoes das diferentes areas, de modo a atender os anseios de fundamentacao
tanto académica como de acdo social, reconhecendo assim os caminhos com diferentes
trajetorias que apontam para a complementaridade dos saberes.

Nesta proposta, adotamos o MAPA CONCEITUAL como fundamento que
expressa nossa visdo de formagdo didatico-pedagdgica, caracterizando assim nossa
compreensdo de ciéncia como constru¢do humana, portanto historica, situada,
contextualizada, inter-relacionada, organizada e re-organizada por e entre sujeitos
vivendo e convivendo em espacos de intencionalidades dos mais diversos matizes.
Desta maneira, o MAPA CONCEITUAL nao comporta a concep¢do de “grade
curricular”, que esta calcada em uma visdo de ciéncia fragmentada. Nessa visdo nao ha
lugar para a inter-relacdo, a interdisciplinaridade, estando sim referenciada na
concepcdo de curriculo como o conjunto articulado de conhecimentos e saberes
historicamente construidos e em constru¢do que fazem parte do processo de formacao
pessoal e profissional como um todo desenvolvido na universidade. O MAPA
CONCEITUAL assim definido, possibilita desenvolver um processo de formagao para a
docéncia que compreende que aprender a educar-ensinar ¢ um processo aprendido e
construido diuturnamente e, portanto, complexo, uma vez que envolve uma
multiplicidade de dimensdes de ser educador-profissional, ndo sendo, pois, a pratica
pedagogica reduzida apenas a uma mera tarefa de aplicagdo, mas sim de construgdo
permanente, de uso mediato e imediato dos conhecimentos das mais diversas areas para
uma atuacao conseqiiente nos diversos espacos educativos e formativos. Desta maneira,
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propomos no MAPA CONCEITUAL os EIXOS TEMATICOS, que se desenvolverdo ao
longo de todo o curso de licenciatura e que possibilitardo uma sélida formacao
profissional e pessoal, capaz de fazer diferenca na constru¢do de uma sociedade
brasileira mais democratica e socialmente mais justa.

Formacao para
adocéncia
emancipatoria

MAPA CONCEITUAL
CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS




13.2 ORGANIZACAO CURRICULAR E EMENTAS

A organizagdo curricular parte do PPP do setor como consta na apresentagao
deste PPC. Os Espagos Curriculares de Aprendizagem sao os Projetos de Aprendizagens
(PA), As Interagdes Culturais e Humanisticas (ICH) e os Fundamentos Teoricos Praticos
(FTP).

Os Projetos de Aprendizagem sdo coordenados por Camara propria (GEPA —
Grupo Projetos de Aprendizagem). Essa Camara tem a competéncia de acompanhar os
estudantes juntamente com a Camara de cada Curso e com os professores mediadores,
além de organizar o mddulo de Introducdo ao Projeto de Aprendizagem no 1° semestre
de cada estudante e também a amostra anual de projetos.

Conforme a fase os Projetos de Aprendizagem obrigatoriamente devem cumprir
alguns requisitos propostos pelo GEPA:

1%. Fase: Conhecer e Compreender: Reconhecimento do Litoral e do Projeto
Institucional, do espago curricular de Projetos de Aprendizagem; introdu¢do ao mundo
universitario; saberes necessarios para o desenvolvimento de Projetos de Aprendizagem;
constru¢do de andlises coletivas interturmas; articulagdo com os FTP e ICH;
participacdo em encontros coletivos de Projetos, Mostra de Projetos; apresentagdo de
uma idéia de Projetos de Aprendizagem com outros parceiros ou ndo; indicagdo de um
mediador e entrega do formulario de registro de Projetos de Aprendizagem.

2% Fase: Compreender e Propor: Aprofundar os saberes necessarios para o
desenvolvimento de Projetos de Aprendizagem; constru¢ao do Projeto de Aprendizagem
tematico conforme escolha da equipe; construcao e/ou fortalecimento do processo de
autonomia ¢ de critica a heteronomia; pontuar a importancia do Projeto para o
desenvolvimento do Litoral; leituras bésicas e/ou pesquisas documentais e referenciais;
estudos conceituais; primeira participagdo na MOSTRA DE PROJETOS;outras
apresentacdes do Plano de Projeto.

3% Fase: Propor e Agir: O Projeto de Aprendizagem e o didlogo com a comunidade
interna e externa. A articulacdo com a Educacao Publica do Ensino Fundamental e com
outras instancias sociais. A divulga¢do do Projeto enquanto Trabalho de Conclusdo de
Curso. Apresentacgoes publicas em MOSTRA, congressos, € outros espagos do género; a
transformagdo do PA em outros produtos académicos, caso conste no PPC do Curso.

As Interacdes Culturais e Humanisticas sdo coordenadas pelo GICH (Grupo
Interagcdo Cultural e Humanistica). Essa Camara ¢ quem organiza no inicio de cada
semestre as oficinas propostas pelos estudantes e mediadas pelos professores. No inicio
do semestre os estudantes propdem em grande grupo uma série de atividades. Apos isso,
passa-se a discussdo da possibilidade de cada oficina e a defini¢do dos professores
mediadores. Os mediadores devem garantir que os principios das Interagdes Culturais e
Humanisticas que constam no PPP sejam mantidos em cada oficina. O GICH organiza
anualmente o FICH — Festival de Intera¢des Culturais ¢ Humanisticas. Nesse festival
cada oficina apresenta seu resultado para todos os estudantes.
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As ICH tem algumas diretrizes proprias para garantir que seja congruente com o
PPP do Setor. Quanto ao objetivo, as Interagdes Culturais e Humanisticas devem
promover a interagdo vertical (turmas em fases diferentes dos cursos) e horizontal
(cursos diferentes no mesmo espago) com énfase nas construgdes coletivas, percepcdes
e trocas de experiéncias, em um espaco de reflexdo e ndo somente ludico.

Para garantir a dimensdo pedagdgica as interagdes devem ser construidas
simétrica e dialogicamente entre estudantes, comunidades e servidores, valorizando os
diferentes saberes e lugares culturais que compdem a vida social. Devem também
problematizar as hierarquias existentes entre estes diferentes saberes e culturas,
fortalecendo compromissos éticos e politicos para além daqueles valorizados na logica
do mercado, visando a vivéncia e o adensamento de relagdes autogestionarias, ou seja,
relagdes onde o grupo cuide diretamente de seus proprios deveres e interesses, com
ampla liberdade de organizagdo desde que respeitando as diretrizes do eixo pedagdgico
de Interacdes Culturais e Humanisticas.

A construgdo da atividade tem alguns pressupostos: a elaboracdo e
desenvolvimento das atividades deverdao ser realizadas com a mediagdo docente;
articular os desejos individuais na construcdo de atividades coletivas; respeitar os
objetivos das ICH; consolidar a capacidade de autogestdo (esclarecer o sentido)
(descentralizagdo e descolonizagdo dos conhecimentos, capacidade de elaborar
objetivos factiveis de serem atingidos e coerentes com o Projeto Politico Pedagogico do
Setor); construir os objetivos, encaminhamentos metodologicos, temas (topicos) a serem
abordados e processos avaliativos coletivamente; contextualizar criticamente as
atividades na contraposicdo a logica do mercado, enfatizando suas dimensdes
pedagbgicas em uma perspectiva libertaria, estimulando a vis@o histdrico-critica e a
atitude coletivo-solidaria.

Considerando os objetivos das ICH o docente deve mediar e estimular o
compartilhamento das responsabilidades dos participantes na discussdo, construgdo,
organizacdo e avaliacdo das atividades de ICH no grupo, instigando o desejo dos
participantes em enxergar para além da superficialidade do tema desejado sem tornar-se
o unico sujeito enunciador do discurso. Cabe ao docente realizar os registros dos
participantes da atividade.

O discente tem o compromisso de participar na discussdo, construgdo,
organizacdo e avaliacdo das atividades de ICH assumindo e estimulando o
compartilhamento das responsabilidades do grupo, considerando os desejos individuais
e coletivos de aprendizagem. O desafio ¢ romper com o empirismo ingénuo € com as
praticas espontaneistas enfatizando a dimensao educativa e emancipatdria do processo.

O FESTIVAL DE INTERACOES CULTURAIS E HUMANISTICAS (FICH) é
um evento cultural, que ocorre anualmente, onde os grupos podem apresentar os
produtos de suas vivéncias e, principalmente, ¢ um momento que permite a expressao
coletiva dos processos e caminhos pelos quais os proponentes percorreram, promovendo
assim uma reflexao através da interacao entre as diversas atividades.

Devido a importancia do FICH, os grupos devem incluir a socializacao da sua



trajetoria durante o planejamento dos objetivos das propostas de atividade de ICH. A
data sera definida pelo GICH e divulgada através do calendério académico no inicio de
cada semestre.

Os Fundamentos Teoricos Praticos (FTP) sdo de total responsabilidade das
Camaras dos Cursos e fundamentados no trabalho por projetos. Os fundamentos
teorico-praticos sdo meios € nao fins no processo de formacdo. Com rigor cientifico e
contextualizagdo com os demais desafios reais que o estudante vai enfrentando, os
fundamentos sdo organizados em consonancia com as diferentes etapas da proposta
pedagogica, buscando atender tanto as diretrizes curriculares de cada curso, como
propiciar os saberes necessarios a execucdo dos projetos de aprendizagem. O como
fazer e o que fazer tém intencionalidade e compromisso dos atos educativos construidos
coletivamente e assumidos em planejamento criado interdisciplinarmente na diversidade
técnico-metodoldgica das diversas instancias do Setor.

O desenho curricular que se fundamenta na educacao por projetos permite que o
estudante construa o conhecimento, integrando diversas dreas do conhecimento, por
isso, a metodologia de trabalho por projetos implica na constru¢do de um curriculo
flexivel. Essa flexibilidade curricular tem as seguintes caracteristicas no Curso de
Licenciatura em Ciéncias:

- Além dos fundamentos tedrico-praticos, especificos de cada curso, como ja
mencionado o estudante organiza o seu cotidiano tendo também espagos semanais para
as Interacdes Culturais e Humanisticas (ICH) e para dedicar-se ao projeto de
aprendizagem (PA). O estudante ¢ incentivado a perceber criticamente a realidade,
compreender os diversos aspectos que a estruturam e a estabelecer acdes onde a busca
de conhecimento se encontra com situagdes da realidade local, configurando relagdes
entre pessoas, saberes e institui¢des, entre elas a UFPR e a comunidade da regido
litoranea;

- Os FTP caracterizam-se por tematicas amplas pertinentes a formacao de
professor de Ciéncias, ja que o trabalho por projetos prescinde da interdisciplinaridade
rompendo deste modo com o paradigma da disciplinaridade e optando-se, portanto, por
trabalhar com espagos de formacdo que t€ém como principal articulador os projetos de
aprendizagens, originados na realidade concreta do meio em que estdo inseridos. Esses
projetos possibilitam o didlogo com os fundamentos tedricos-praticos, que
empiricamente ja os constituem. Esse didlogo se expande ao abarcar as interagdes
culturais e humanisticas que se apresenta como espago para a troca com pessoas da
comunidade externa, de outros cursos, de outras realidades e também como
possibilidade de sintese e reflexdo de sua formagao e de seu papel social. Portanto, o
curriculo contempla em seus espagos a educagao como totalidade, objetivando superar a
proposta fragmentaria, da pesquisa, do ensino e da extensao

- Os FTP nao possuem uma sequéncia linear, pré-definida, ou seja, ndo ha pré
requisitos no curriculo. A cada semestre letivo a turma pode fazer uma opg¢do por uma
tematica prevista no curriculo baseada ao momento historico-social da realidade e as
caracteristicas da turma. A intencao do processo educativo ¢ a educagdo como totalidade
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e o desenvolvimento integral, ndo apenas no aspecto cognitivo, mas também nos
aspectos afetivos e sociais, em uma perspectiva emancipatoria e de protagonismo de
seus sujeitos e de suas coletividades. No entanto, findo os quatro anos de Curso, todas
as tematicas e os objetivos do curriculo deverdo ter sido atendidos rigorosamente;

- O papel dos contetidos e tempos esta intrinsecamente conectado com a
participagdo dos individuos como sujeitos de processos culturais, econOmicos e
académicos da sociedade ¢ das instituigdoes de educagao;

- Considerando a categoria totalidade inerente ao PPP do setor Litoral da UFPR,
como ja observado no MAPA CONCEITUAL, a Formacgao para a Docéncia ¢ o eixo
central do Curso e, portanto, esse curriculo ndo prevé dicotomia entre conhecimentos
pedagogicos e conhecimentos especificos. Desse modo os conhecimentos pedagdgicos
sdo transversais ao Curso, devendo obrigatoriamente, dialogar com os conhecimentos
especificos integralmente.

Na sequéncia uma sintese da organizagao curricular.

13.3 MATRIZ CURRICULAR

1* FASE — CONHECER E COMPREENDER

ANO Semestre Unidade curricular CH
Integragdo e Reconhecimento 90

Concepgdes de Ciéncia e Educacao 135

I Interagoes Culturais e Humanisticas 60

Projetos de Aprendizagem 60

10 Carga Hordaria Total 345
ANO Estagio supervisionado I 105
Ciéncias da Natureza e Educacdo 135

1 Interagdes Culturais e Humanisticas 60

Projetos de Aprendizagem 60

Carga Hordria Total 360

2* FASE — COMPREENDER E PROPOR




ANO Semestre Unidade curricular CH
Ciéncias Fisicas e Quimicas, cotidiano e pratica de ensino 135

Estagio Supervisionado II 105

I Interagdes Culturais e Humanisticas 60

Projetos de Aprendizagem 60

2° ANO Carga Hordaria Total 360
Docéncia diversidade e Inclusado 135

Libras 60

I Interagdes Culturais ¢ Humanisticas 60

Projetos de Aprendizagem 60

Carga Hordria Total 315

Ciéncias Quimicas e Biol()gicas, cotidiano e pratica de 135

ensino

Estagio Supervisionado I1I 105

I Interacdes Culturais e Humanisticas 60

Projetos de Aprendizagem 60

Carga Horaria Total 360

3°ANO

Ciéncias Biologicas e Fisicas, cotidiano e pratica de ensino 135

Estagio Supervisionado IV 105

n Interagdes Culturais e Humanisticas 60

Projetos de Aprendizagem 60

Carga Hordaria Total 360
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3* FASE — PROPOR E AGIR

Carga Horaria

Semestre Unidade curricular Pritic Campo
Teorica a
Vivéncias de docéncia, relagdo Ciéncias e 120 60 15
Sociedade e Prética de Ensino
I Interagdes Culturais ¢ Humanisticas 60 -
Projetos de Aprendizagem 60 -
CCarga Horaria Total 315
4° ANO Vivéncias de docéncia, relacdo Ciéncias e
Meio Ambiente ¢ Pratica de Ensino 120 60 15
11 Interagdes Culturais ¢ Humanisticas 60
Projetos de Aprendizagem 60
Carga Hordaria Total 315
CARGA HORARIA TOTAL DO CURSO
Eixo Curricular CH
Fundamentos Tedrico-Praticos (FTP) e Pratica Ensino 1350
Interagdes Culturais ¢ Humanisticas (ICH) 480
Projetos de Aprendizagem (PA) 480
Estagio Supervisionado 420
Atividades Formativas 300

CARGA HORARIA TOTAL

3030




13.4 FLUXOGRAMA

Licenciatura em Ciéncias
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Projetos de Aprendizagem - 480h B y
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Atividades Formativas - 300h
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Docéncia Emancipatéria em Ciéncias - 3030h
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13.5 PLANOS DE ENSINO



Ficha 1 (permanente)

Médulo: Integracdo e reconhecimento

Codigo: SLCI001

Natureza:

( X ) Obrigatéria

( X) Semestral

( ) Anual

()

Modular
( ) Optativa
o Co- Modalidade: ( X ) Presencial ( ) Totalmente EaD (
Pré-requisito: - o
requisito: - |).... % EaD*

CH Total 90

Padrao PD 30

30

Laboratério LB

Campo CP 30

EstagioES 0 Orientada OR

0

CH SEMANAL

Padréo PD 2

Laboratério LB 2

Campo CP 2

EstagioES 0 Orientada OR

0

EMENTA (Unidade Didatica)

Percepcdo Ambiental. Reconhecimento e Diagnostico ambiental. Estudo do Meio. Pratica
de Ensino em sala, em laboratério e em campo. Caracteristicas geograficas, da
biodiversidade e das comunidades locais, numa perspectiva historica, econémica, cultural,
ambiental, politica e social.

Chefe do Departamento ou unidade equivalente:

Assinatura:
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BIBLIOGRAFIA BASICA

BIGARELLA, J. J. Matinho: homem e terra - reminiscéncias. 3. ed. Curitiba, PR :
Fundacdo Municipal de Curitiba, 2009.

DIEGUES. Antonio Carlos. Enciclopédia caigara (org). Sdo Paulo: HUCITEC:
NUPAUB/CEC, 2004.

LARAIA, R. B. Cultura: um conceito antropoldgico. 22. Ed. Rio de Janeiro: Zahar, 2008.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

DIEGUES Antonio Carlos, VIANA Virgilio M. (org.). Comunidades tradicionais e manejo
dos recursos naturais da Mata Atlantica: coletdnea de textos/Seminario Alternativas
de Manejo Sustentavel de Recursos Naturais do Vale do Ribeira, 15 a 19 de junho,
1999; 2.ed. Sdo Paulo: HUCITEC : NUPAUB : CEC, 2004.

SALGADO-LABOURIAU, M. L. Historia ecoldgica da terra . 2. ed. S3o Paulo: Edgard
Blucher, 1994.

TONHASCA Jr, A. Ecologia e histdria natural da Mata Atlantica. S3o Paulo: Interciéncia,
2005.



Ficha 1 (permanente)

Médulo: Concepgdes de Ciéncia e Educacao Cédigo: SLCI002
Natureza:
(X ) Obrigatéria (X) Semestral () Anual ()
Modular
( ) Optativa
Co- Modalidade: ( X ) Presencial ( ) Totalmente EaD

Pré-requisito: -

requisito: - |( ).... % EaD*

CH Total135 |PadraoPD 60 | Laboratério LB 60 | Campo CP 15 |EstagioES 0 | Orientada OR 0
CH SEMANAL
Padrdo PD 4 | Laboratério LB 4 | Campo CP 1 EstagioES 0 |Orientada OR 0
9

EMENTA (Unidade Didatica)

Historia e filosofia da Educagdo e o contexto regional. Histérica e filosofia das Ciéncias,
seus processos de trabalho, seus desafios epistemoldgicos e suas implicagdes sociais,
relativizadas mediante o reconhecimento dos saberes locais historicamente construidos,
tanto no campo das etnociéncias, quanto no da educagdo, mais especificamente no ensino
das ciéncias. Producao e divulgacao cientifica. Metodologias de pesquisa das Ciéncias da

Natureza.

Chefe do Departamento ou unidade equivalente:

Assinatura:
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BIBLIOGRAFIA BASICA

FREIRE, Paulo. Teoria critica e sociologia politica da educac¢do. S3o Paulo: Cortez,
2003.

MEIS, L. Ciéncia, educagao e o conflito humano-tecnolégico. 3. ed. S3o Paulo :
SENAC, 2008.

SANTOS, B. S. A critica da razao indolente: contra o desperdicio da experiéncia. 6. ed.
S3do Paulo : Cortez, 2007 .

CHASSOT, Attico. A ciencia através dos tempos. 2.ed. reform. Sdo Paulo: Moderna,
2004. 280 p., il. (Colecado Polemica).

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
SEVERINO, A. J. Metodologia do trabalho cientifico. 22 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2002.
ARAUJO, Inés Lacerda, Introducdo a Filosofia da Ciéncia. Curitiba: Ed. da UFPR, 1998.

BACHELARD, Gaston. A Formagdao do Espirito Cientifico; contribuicio para uma
psicanalise do conhecimento. Rio de Janeiro: Contraponto, 1996.

CHALMERS, Alan F. A Fabricagao da Ciéncia. Sao Paulo: Editora Unesp, 1994.



Ficha 1 (permanente)

Modulo: Introducdo ao estudo da Lingua Brasileira de Sinais -

Libras Codigo: SLO84
Natureza:
(X) (X )Semestral ()Anual ()
Obrigatoéria Modular
( ) Optativa
] o Co- Modalidade: ( X ) Presencial ( ) Totalmente EaD (
Pré-requisito: - o
requisito: ). % EaD*
CH Total 60 |Padrao PD 60 | Laboratério LB 0 | Campo CP 0 Estagio ES 0 OrientadaOR 0
CH SEMANAL
Padrdo PD 4 | Laboratério LB O |Campo CP 0 EstagioES 0 |OrientadaOR 0
4

aula.

EMENTA (Unidade Didatica)

Debate em torno de estudos na perspectiva cultural e linguistica dos surdos. Aspectos
gramaticais da lingua de sinais. Constitui¢ao do sujeito surdo. Nogdes basicas da lingua de
sinais brasileira: teoria e pratica. Escrita de Sinais. Atividades de base para a aprendizagem
de lingua de sinais para uso no cotidiano ou relacionadas ao trabalho docente, a sala de

Assinatura:

Chefe do Departamento ou unidade equivalente:
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BIBLIOGRAFIA BASICA

GESSER, Audrei. LIBRAS?: Que lingua € essa?: crengas e preconceitos em torno da
lingua de sinais e da realidade surda. Sdo Paulo: Pardbola Editorial, 2009.
CAPOQVILLA, F.; RAPHAEL, Walkiria Duarte. Dicionario Enciclopédico llustrado
Trilinglie da Lingua de Sinais. Imprensa Oficial. Sdo Paulo: 2001.

QUADROS, R. M.; KARNOPRP, L. Estudos Linguisticos: a lingua de sinais brasileira.
Editora ArtMed: Porto Alegre. 2004

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

Felipe, T. A. (2001b). LIBRAS em contexto: Curso Basico. Manual do
professor/instrutor. Brasilia: MEC/SEESP.

STROBEL, Karin. As imagens do outro sobre a cultura surda. Florianépolis: Editora
UFSC, 2008.



Ficha 1 (permanente)

Modulo: Docéncia, diversidade e inclusdo

Caodigo: SLCI003

(X) Semestral ( )Anual

Natureza:
( X') Obrigatdria
( ) Modular
( ) Optativa
Co-
Pré-requisito: - o
requisito:

). % EaD*

Modalidade: ( X ) Presencial ( ) Totalmente EaD (

CH Total 135 |PadraoPD 60

Laboratério LB 60 | Campo CP 15

Estagio ES 0 Orientada OR 0

CH SEMANAL
Padréo PD 4

9

Laboratorio LB 4 [ Campo CP 1

EstagioES 0 Orientada OR 0

EMENTA (Unidade Didatica)

Gestao de processos e praticas pedagogicas na educagdo basica. Ensino de Ciéncias da
Natureza na relagdo com: Educacdo Indigena, Educacido Especial de perspectiva inclusiva,
Educacao do Campo, Educagdo de Jovens e Adultos, Educagdao Quilombola.

Assinatura:

Chefe do Departamento ou unidade equivalente:
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BIBLIOGRAFIA BASICA

TOURAINE, Alain. lgualdade e diversidade: o sujeito democratico. Bauru: EDUSC,
c1998. 109p.

BIGARELLA, Jodo José. Fragmentos étnicos. Curitiba: Imprensa Oficial, 2005. 703 p.

OLIVEIRA. Luzia de Fatima Medeiros de. Formacdo docente na escola inclusiva: didlogo
como fio tecedor. 1. Ed. Porto Alegre, RS: Mediacdo, 2009.

MUNANGA, K. Rediscutindo a mesticagem no Brasil: identidade nacional versus
identidade. Belo Horizonte: Auténtica, 2004.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ARAUJO, Ana Valéria. (Org.). Povos Indigenas e a Lei dos "Brancos": o direito a
diferenca, Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade; LACED/Museu Nacional, 2006.Disponivel em
http://www.trilhasdeconhecimentos.etc.br/livros/arquivos/ColET14_ViasO3WEB.pdfAc
esso em 04/2010.

BAPTISTA, Claudio Roberto; JESUS, Denise Meyrelles de (orgs). Avancos em politicas de
inclusdo: o contexto da educacdo especial no Brasil e em outros paises. 1. Ed. Porto
Alegre: Mediacao, 2009



Ficha 1 (permanente)

Modulo: Ciéncias Fisicas e Quimicas, Cotidiano e Pratica de Ensino Cadigo: SLCI004
Natureza:
(X) (X)Semestral ( )Anual
Obrigatoéria () Modular
( ) Optativa
Co- Modalidade: ( X ) Presencial ( ) Totalmente EaD (

Pré-requisito: - o
requisito: - |).... % EaD*

CH Total 135 | Padrao PD 60 | Laboratério LB 60 | Campo CP 15 |EstagioES 0 |OrientadaOR 0

CH SEMANAL
Padréo PD 4| Laboratério LB 4 | Campo CP 1 EstagioES 0 Orientada OR 0

EMENTA (Unidade Didatica)

Investigacao e interpretagdo dos fendmenos da natureza sob o olhar da Fisica e da Quimica
para a compreensao de como isso intervém para a construcao da sociedade com vistas aos
direitos humanos e ao desenvolvimento sustentdvel em multiplas perspectivas.
Reconhecimento das organizagdes da vida em sociedade em varias culturas a partir da
historia da Astronomia, com énfase na cultura local. Histéoria da relacdo dos
conhecimentos de quimica e fisica relacionados a Astronomia e a formagdo dos elementos
quimicos. Aprendizado de metodologias de ensino de Fisica e quimica, suas interagdes e
uso nos espagos educacionais ou de divulgacdo cientifica. Pratica de Ensino em sala, em
laboratdrio e em campo.

Chefe do Departamento ou unidade equivalente:

Assinatura:
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BIBLIOGRAFIA BASICA

ASTOLFI, Jean-Pierre, DEVELAY Michel. A didatica das ciéncias. 13. Ed. Campinas, SP:
Papirus, 2009.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessdrios a pratica educativa. 4. ed. Sao
Paulo: Paz e Terra, 1996.

OLIVEIRA FILHO,K. S. Saraiva, M.F.O. Astronomia e astrofisica. 2. Ed. Sdo Paulo: Livraria
da Fisica, 2004.

LAHERA, Jesus. Ciéncias fisicas nos ensinos fundamental e médio: modelos e
exemplos. Porto Alegre: Artmed, 2006. 223p., il. Inclui bibliografia. ISBN 8536305851.

FUNDAMENTOS e propostas de ensino de quimica para a educagao basica no Brasil.
ljui(RS): UNIJUI, 2007. 220 p.

MENEZES Luis Carlos. A matéria: fundamentos e fronteiras do conhecimento fisico. Sdo
Paulo: Livraria da Fisica, 2005.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

FRIACA, Amancio C.S. et al. (org) Astronomia: uma visdo geral do universo. 2.ed. Sdo
Paulo : EDUSP, 2003. (6 EXEMPLARES)

KRASILCHIK, Myriam; MARANDINO, Martha . Ensino de Ciéncias e Cidadania. S3o
Paulo: Moderna, 2004.v. 1. 88 p

LDB. Disponivel em: www.planalto.gov.br/ccivil03/LEIS - Acesso em 27 de Maio de
2009.



Ficha 1 (permanente)

Médulo: Estagio Supervisionado I Cédigo: SLCI005
Natureza:
(X ) Semestral () Anual
( X') Obrigatéria
( ) Modular
( ) Optativa
Co- Modalidade: ( X ) Presencial ( ) Totalmente EaD (

Pré-requisito: - o
requisito: - |)... % EaD*

CH Total105 | Padrao PD 0| Laboratério LB 0 | Campo CP 0 Estagio ES 105 | Orientada OR 0

CH SEMANAL
Padréo PD 0| Laboratério LBO [CampoCP 0 EstagioES 7 Orientada OR 0

EMENTA (Unidade Didatica)

Estagio nas escolas da rede publica para a andlise de dimensdes administrativas e
organizacionais da escola, acompanhamento dos processos de planejamento, relagdo escola
comunidade, observa¢ao de atividades extras classe. Conhecimento e analise dos
Parametros Curriculares Nacionais e das Diretrizes do Estado do Parand para o ensino de
Ciéncias. Estudo, concepcao e elaboragdo do plano de pesquisa-acdo da/na escola para
execugdo no estagio supervisionado II.

Chefe do Departamento ou unidade equivalente:

Assinatura:

69




Ficha 1 (permanente)

Mddulo: Ciéncias Quimicas e Bioldgicas, cotidiano e Pratica de Ensino | Cédigo: SLCI006
Natureza:
(X ) Semestral ( )Anual
( X') Obrigatoéria
( ) Modular
( ) Optativa
Co- Modalidade: ( X ) Presencial ( ) Totalmente EaD (

Pre-requisito: - o
requisito: - |).... % EaD*

CH Total 135 | Padrao PD 60 | Laboratério LB 60 | Campo CP 15 |EstagioES 0 Orientada OR 0

CH SEMANAL
Padrao PD 4| Laboratério LB 4 | Campo CP 1 Estagio ES 0 |[Orientada OR 0

EMENTA (Unidade Didatica)

Investigacdo e interpretacdo dos fendmenos da natureza sob o olhar da Quimica e da
Biologia para a compreensao de como isso intervém para a constru¢do da sociedade com
vistas aos direitos humanos e ao desenvolvimento sustentavel em multiplas perspectivas.
Discussao das teorias cientificas sobre a Origem da vida, evolugao, relagdes ecologicas e
integracao de conceitos de quimica e biologia na relagdo saude e qualidade de vida.
Aprendizado de metodologias de ensino de Biologia e quimica, suas interagdes € uso nos
espacos educacionais ou de divulgacdo cientifica. Pratica de Ensino em sala, em
laboratdrio € em campo.

Chefe do Departamento ou unidade equivalente:

Assinatura:




BIBLIOGRAFIA BASICA

HEISENBERG, Werner. A parte e o todo: encontros e conversas sobre fisica, filosofia,
religido e politica.1. ed .Rio de Janeiro : Contraponto, 1996.

LASZLO, Pierre. A nova quimica. Lisboa: Instituto Piaget, 1996.

CHASSOT, Attico Inacio. Alfabetiza¢ao cientifica: questdes e desafios para a educacao.
5. ed. ljui: Ed. Unijui, 2010. 368 p.

MACHADO Andrea Horta. Aula de quimica: discurso e conhecimento. 2.ed. ljui : Ed.
Unijui, 2004.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

FREIRE, Paulo. Educa¢do e mudanga. 31.ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2008. 79 p. (5
EXEMPLARES)

LEWINSOHN, T. M. (org). Avaliagdo do estado do conhecimento da biodiversidade
brasileira. Brasilia: Ministério do Meio Ambiente, 2006.

VEIGA, llma Passos de Alencastro. Escola fundamental: curriculo e ensino. Campinas,
SP: Papirus, 1991.
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Ficha 1 (permanente)

Médulo: Estagio Supervisionado 11 Cédigo: SLCI007
Natureza:
(X ) Semestral ( )Anual
( X') Obrigatéria
( ) Modular
( ) Optativa
Co- Modalidade: ( X ) Presencial ( ) Totalmente EaD (

Pré-requisito: - o
requisito: - |)... % EaD*

Estagio ES
CH Total 105 | Padréo PD 0 | Laboratério LB 0| Campo CP 0 105 Orientada OR 0
CH SEMANAL -
. Estagio ES .
Padrao PD 0 | Laboratério LB 0 Campo CP 0 . Orientada OR 0
7

EMENTA (Unidade Didatica)

Realizagdo de estagio monitoria na alternincia entre a escola-campo com a execucdo do
plano de pesquisa-agdo. Entrega de relatorio semestral com os diarios de vivéncias e os
relatos da pesquisa-acao articulados com a literatura.

Chefe do Departamento ou unidade equivalente:

Assinatura:




Ficha 1 (permanente)

Mdédulo: Ciéncias Bioldgicas e Fisicas, Cotidiano e Pratica de Ensino | Cédigo: SLCI008

Natureza:
(X ) Semestral ( )Anual
( X') Obrigatoéria
( ) Modular
( ) Optativa
Co- Modalidade: ( X ) Presencial ( ) Totalmente EaD (

Pre-requisito: - o
requisito: - |).... % EaD*

CH Total135 |PadraoPD 60| Laboratério LB 60 | Campo CP 15 |Estagio ES 0 |Orientada OR 0

CH SEMANAL
Padrao PD 4| Laboratério LB 4 | Campo CP 1 Estagio ES 0 |Orientada OR 0

EMENTA (Unidade Didatica)

Investigacdo e interpretagdo dos fendmenos da natureza sob o olhar da Fisica e da Biologia para a
compreensao de como isso intervém para a construgao da sociedade com vistas aos direitos humanos e ao
desenvolvimento sustentdvel em multiplas perspectivas. Reconhecimento das relagdes de tecnologia e
sociedade e seus impactos nas comunidades humanas e nos ecossistemas. Estudos dos processos de
geracéo e transformacédo de energia nas perspectivas ecolégicas, de saude e antropica. Aprendizado de
metodologias de ensino de Fisica e Bioldgica, suas interagbes e uso nos espagos educacionais ou de
divulgagéao cientifica. Pratica de Ensino em sala, em laboratério e em campo.

Chefe do Departamento ou unidade equivalente:

Assinatura:

73




BIBLIOGRAFIA BASICA

BULHOES, B. (Rev.) Ecossistemas e bem-estar humano: vivendo além dos nossos
meios. Brasilia: Ministério do Meio Ambiente, 2006.

BERMANN, Célio. Energia no Brasil: para que? para quem? : crise e alternativas para
um pais sustentavel. 2. ed. Sdo Paulo: Ed. Livraria da Fisica, 2003. 139 p.

KUNO, Emico; CALDAS, Ibere Luiz; CHOW, Cecil. Fisica para ciencias biologicas e
biomedicas. S3o Paulo: Harper & Row do Brasil, 1982. 490 p.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 44.ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2006.

CAPRA, Fritjof. A teia da vida: uma nova compreensdo cientifica dos sistemas vivos.
13.ed. Sao Paulo: Cultrix, 2012. 256p.

MATURANA, Humberto R. Cognigao, ciéncia e vida cotidiana. Belo Horizonte, MG: Ed.
UFMG, 2001. 203 p.

ECOSSISTEMAS brasileiros. Moacir Bueno Arruda. [S.l.]: IBAMA, Brasilia, 2001. 49p.,



Ficha 1 (permanente)

Modulo: Estagio Supervisionado II1

Cédigo: SLCI009

Natureza:

( X ) Obrigatéria

( X') Semestral

( )Anual

] ( ) Modular
( ) Optativa
] o Co- Modalidade: ( X ) Presencial ( ) Totalmente EaD (
Pré-requisito: - o
requisito: - |)... % EaD*

CH Total105 | Padrao PD 0| Laboratério LB 0 | CampoCP 0 |Estagio ES 105 |OrientadaOR 0
CH SEMANAL

Padrdo PD 0| Laboratério LBO [Campo CP 0 EstagioES 7 Orientada OR 0

7

EMENTA (Unidade Didatica)

Assinatura:

Chefe do Departamento ou unidade equivalente:

75

Realizacdo de estagio de monitoria na alternancia entre a escola-campo com revisao do
plano de pesquisa-acdo. Entrega de relatdrio semestral com os didrios de vivéncias e 0s
relatos da pesquisa-acao articulados com a literatura.




Ficha 1 (permanente)

Médulo: Ciéncias da Natureza e Educagao Cédigo: SLCI010

Natureza:

(X) Semestral () Anual ()

X ) Obrigatoéria
(X) 9 Modular

( ) Optativa

o Co- Modalidade: ( X ) Presencial ( ) Totalmente EaD (
Pre-requisito: - o
requisito: - |)... % EaD*

CH Total135 | Padrao PD 60| Laboratério LB 60 | Campo CP 15 | Estagio ES 0 |Orientada OR 0

CH SEMANAL
Padrdo PD 4| Laboratério LB 4 | Campo CP 1 Estagio ES 0 [ Orientada OR 0

EMENTA (Unidade Didatica)

Gestao de processos e praticas pedagogicas na educagdo basica, Etnociéncia, filosofia da
ciéncia e filosofia da educagdo. Propiciar estudos nas areas de didatica, psicologia da
educagdo, metodologias de ensino tendo como foco o ensino de Ciéncias da Natureza.

Chefe do Departamento ou unidade equivalente:

Assinatura:




BIBLIOGRAFIA BASICA

GEERTZ, Clifford. O saber local: novos ensaios em antropologia interpretativa. 13.ed.
Petropolis, RJ: Vozes, 2013. 255p.

BIGARELLA, Jodo José. Matinho: homem e terra - reminiscéncias... 2. ed. , rev. e ampl.
MATINHOS, PR: Prefeitura Municipal de Matinhos: Fundacdo Jodo José Bigarella Para
Estudos e Conservagao da Natureza, 1999. 239 p.

FREIRE, P.. Pedagogia do oprimido. 31. ed. S3o Paulo: Paz e Terra, 1987.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ASTOLFI, Jean-Pierre, DEVELAY Michel. A didatica das ciéncias. 13. Ed. Campinas, SP:
Papirus, 2009.

AZEVEDO, Janete M. Lins de. A educagao como politica publica. Campinas: Autores
Associados, 1997.

CHASSOT Attico. Alfabetizacao cientifica : questdes e desafios para a educacdo. 4. Ed.
ljui : Ed. Unijui, 2006.

AMARBIS, Jose Mariano, MARTHO, Gilberto Rodrigues. Biologia dos organismos. 22 Ed.
Sdo Paulo: Moderna, 2004.

FIALHO, Neusa Nogueira. Jogos no ensino de quimica e biologia. Curitiba: Ed. IBPEX,
2007. 151p.,
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Ficha 1 (permanente)

Médulo: Estagio Supervisionado IV Cédigo: SLCI011

Natureza:
(X ) Semestral ( )Anual
( X') Obrigatéria
( ) Modular
( ) Optativa

o Co- Modalidade: ( X ) Presencial ( ) Totalmente EaD (
Pré-requisito: - o
requisito: - |)... % EaD*

Estagio ES
CH Total105 | Padrao PD 0| Laboratério LB 0 | Campo CP 0 105 9 Orientada OR 0
CH SEMANAL L
. Estagio ES .
Padrao PD 0| Laboratério LB O | Campo CP 0 . Orientada OR 0
7

EMENTA (Unidade Didatica)

Estdgio de Monitoria e o registro reflexivo. Entrega de relatério semestral com os didrios
de vivéncias e os relatos da pesquisa-agdo articulados com a literatura. Atividades de
orientagdo a redagdo, normalizacdo (ABNT) e analise critica.

Chefe do Departamento ou unidade equivalente:

Assinatura:




Ficha 1 (permanente)

Médulo: Vivéncias de docéncia, relacao Ciéncias e Sociedade e
Cédigo: SLCI012

Pratica de Ensino

Natureza:
(X ) Semestral ( )Anual
( X') Obrigatéria
( ) Modular
( ) Optativa

] o Co- Modalidade: ( X ) Presencial ( ) Totalmente EaD (
Pré-requisito: - o
requisito: - |). .. % EaD*

CH Total195 | PadraoPD  120| Laboratério LB 60 | Campo CP 15 | Estagio ES 0| Orientada OR 0

CH SEMANAL
Padrao PD 8| Laboratério LB 4 CampoCP 1 |[EstagioES 0 Orientada OR 0

13

EMENTA (Unidade Didatica)

Gestao de processos e praticas pedagogicas na educacdo basica. Pratica de Ensino em
Escolas publicas locais a partir da relacdo com ensino-aprendizagem de: Biotecnologia e
sociedade; Técnicas artesanais e aplicacdoes tecnologicas; Problemas sociais e
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico; Producdo global de bens e de servigos;
Disseminacdo da cultura da informagdo; Universalizagdo de habitos de alimentagao,
vestuario e lazer; Conhecimento e informagdo; Conhecimentos, instrumentos, materiais ¢
0s processos que possibilitam as transformacgdes tecnoldgicas; Acesso e o uso da Ciéncia e
tecnologia; Origem e o destino social dos recursos cientificos e tecnoldgicos;
Conseqliéncias da Ciéncia e das tecnologias para a saude pessoal e ambiental; Vantagens
sociais do emprego de determinadas tecnologias; Consumismo, cultura e meio ambiente;
Tecnologias ligadas a medicina e ao lazer; Tecnologias sociais; Implicagdes sociais,
ambientais e/ou econdmicas na producdo ou no consumo de recursos energéticos ou
minerais.

Chefe do Departamento ou unidade equivalente:

Assinatura:

79




BIBLIOGRAFIA BASICA

DUPAS, G. Etica e poder na sociedade da informagdo: de como a autonomia das novas
tecnologias obriga a rever o mito do progresso. 2. ed. Sao Paulo: UNESP, 2001.

FREIRE, Paulo. Medo e ousadia: o cotidiano do professor. Rio de Janeiro : Paz e Terra,
1987. 224p.

PORTILHO, F. Sustentabilidade ambiental, consumo e cidadania. S3o Paulo: Cortez,
2005.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

SILVA, T. T.; MOREIRA, A. F. (Orgs.). Curriculo, cultura e sociedade. 1. ed. S3o Paulo:
Cortez, 1994. v. 1. 154 p.

VEIGA, llma Passos de Alencastro; Lucia Maria Goncalves de Resende (orgs.) Escola:
espaco do projeto politico-pedagdgico. 13. Ed. Campinas, SP: Papirus, 2008

VOLPI, A. A histéria do consumo no Brasil : do mercantilismo a era do foco no cliente.
Rio de Janeiro: Elsevier: Campus, 2007.



Ficha 1 (permanente)

Ambiente e Pratica de Ensino

Médulo: Vivéncias de docéncia, relagao Ciéncias e Meio

Cédigo: SLCI013

Natureza:
(X ) Obrigatéria (X)Semestral ( )Anual ()
Modular
( ) Optativa
Pré it Co- Modalidade: ( X ) Presencial ( ) Totalmente EaD (
ré-requisito: -
a requisito: - |)... % EaD*

CH Total195

Padrédo PD 120

Laboratério LB 60 | Campo CP 15

Estagio ES 0

Orientada OR 0

CH SEMANAL

13

Padrao PD 8

Laboratério LB 4 | Campo CP 1

EstagioES 0

Orientada OR 0

EMENTA (Unidade Didatica)

Assinatura:

Chefe do Departamento ou unidade equivalente:

Gestao de processos e praticas pedagdgicas na educagdo basica. Pratica de Ensino em
Escolas publicas locais a partir da relagdo com ensino-aprendizagem de: Energia e
mobilidade nos ecossistemas. Relagdes ecologicas. Aspectos da estrutura climatica do
planeta Terra. Clima e sociedade. Sociedade e natureza e o paradigma da conservacao.
Degradagdes ambientais. Desenvolvimento sustentavel e Educacdo Ambiental.
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BIBLIOGRAFIA BASICA

LEFF, E. (coord.) A complexidade ambiental. S3o Paulo; Blumenau: Cortez: Edifurb,
2003.

PEARCE, Fred. O aquecimento global. Sdo Paulo: Publifolha, 2002. 72p., il. ((Mais
ciencia).

KRASILCHIK, Myriam. O professor e o curriculo das ciéncias. Sao Paulo: EPU: EDUSP,
1987.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BEGOSSI A. (org). Ecologia de pescadores da Mata Atlantica e da Amazonia. Sdo Paulo:
HUCITEC, 2004

KESTENBERG Celia Caldeira F. Avaliagdo: o caos nosso de todo dia. Rio de Janeiro:
Cultura Medica, 1996.

RICKLEFS, A economia da natureza R. E. 52 Ed. Rio de Janeiro : Guanabara Koogan,
2003.



Ficha 1 (permanente)

Moédulo: Interagées Culturais e Humanisticas Cédigo: SL52

Natureza:
(X)Semestral ( )Anual ( ) Modular
( X) Obrigatéria ( ) Optativa

Pré-requisito: | Co-requisito: - | Modalidade: ( x ) Presencial ( ) Totalmente EaD

-nao ha nao ha ( ) % EaD*
CH Total 60 |Padriao PD 30 |Laboratério LB 15 | Campo CP 15 Estagio ES 0 | Orientada OR0 0
CH SEMANAL
Padréo PD 2 Laboratorio LB 1 Campo CP 1 EstagioES 0 Orientada OR 0
4

** Dependendo das caracteristicas das ICH propostas a carga horaria podera variar
entre as atividades de laboratorio e campo, devendo ser registrada em Ficha 2 essa
definigéo.

EMENTA (Unidade Didatica)

Vivencia de relagdes humanas simeétricas e dialdgicas; Estudo de cultura e sociedade;
Experimentacado da construgdo coletiva e autogestdo; Contextualizagdo critica numa
perspectiva libertaria; Articulagdo dos saberes e desejos; Avaliagdo qualitativa e
coletiva. Esses conceitos terdao enfoque nos estudos de: Educagcdo Ambiental,
conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental; Direitos
humanos, conforme as Diretrizes Nacionais para a Educagdao em Direitos Humanos;
Educacédo das Relagdes Etnico-raciais na tematica da Histéria e Cultura Afro-Brasileira
e Indigena, conforme suas respectivas diretrizes nacionais.

Chefe do Departamento ou unidade equivalente:

Assinatura:

*OBS: ao assinalar a opgdo % EAD, indicar a carga horéria que sera a distancia.

83




BIBLIOGRAFIA BASICA

FREIRE, Paulo. Educacdo e mudancga. Vol.1. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1983. (colegao Educacao e Mudancga).

Projeto Politico Pedagodgico do Setor Litoral. Mimeo. Universidade Federal do
Parana, 2005.

CHAUI, M. Cidadania Cultural: O direito a cultura. D. Fundacdo Perseu
Abramo, Sao Paulo, 2015.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

Definida pela tematica e tipologia da atividade de ICH frequentada pelo
estudante.



Ficha 1 (permanente)

Modulo: Interagées Culturais e Humanisticas Cédigo: SL53

Natureza:
(X)Semestral ( )Anual ( ) Modular
( X)) Obrigatéria ( ) Optativa

Pré-requisito: | Co-requisito: - | Modalidade: ( x ) Presencial ( ) Totalmente EaD

-nao ha nao ha ( ) % EaD*
CH Total 60 |Padrao PD 30 |Laboratério LB 15 | Campo CP 15 Estagio ES 0 | Orientada OR0 0
CH SEMANAL
Padréo PD 2 Laboratorio LB 1 Campo CP 1 EstagioES 0 Orientada OR 0
4

** Dependendo das caracteristicas das ICH propostas a carga horaria podera variar
entre as atividades de laboratério e campo, devendo ser registrada em Ficha 2 essa
definigéo.

EMENTA (Unidade Didatica)

Vivencia de relagdes humanas simétricas e dialégicas; Estudo de cultura e sociedade;
Experimentacdo da construgdo coletiva e autogestdo; Contextualizagdo critica numa
perspectiva libertaria; Articulagdo dos saberes e desejos; Avaliagdo qualitativa e
coletiva. Esses conceitos terdao enfoque nos estudos de: Educagcdo Ambiental,
conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental; Direitos
humanos, conforme as Diretrizes Nacionais para a Educagdao em Direitos Humanos;
Educacdo das Relacdes Etnico-raciais na tematica da Histdria e Cultura Afro-Brasileira
e Indigena, conforme suas respectivas diretrizes nacionais.

Chefe do Departamento ou unidade equivalente:

Assinatura:

*OBS: ao assinalar a opgdo % EAD, indicar a carga horéria que sera a distancia.
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BIBLIOGRAFIA BASICA

FREIRE, Paulo. Educacdo e mudancga. Vol.1. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1983. (colegao Educacao e Mudancga).

Projeto Politico Pedagodgico do Setor Litoral. Mimeo. Universidade Federal do
Parana, 2005.

CHAUI, M. Cidadania Cultural: O direito a cultura. D. Fundacdo Perseu
Abramo, Sao Paulo, 2015.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

Definida pela tematica e tipologia da atividade de ICH frequentada pelo
estudante.



Ficha 1 (permanente)

Moédulo: Interagées Culturais e Humanisticas Caédigo: SL54

Natureza:
(X)Semestral ( )Anual ( ) Modular
( X) Obrigatéria ( ) Optativa

Pré-requisito: | Co-requisito: - | Modalidade: ( x ) Presencial ( ) Totalmente EaD

-nao ha nao ha ( ) % EaD*
CH Total 60 |Padriao PD 30 |Laboratério LB 15 | Campo CP 15 Estagio ES 0 | Orientada OR0 0
CH SEMANAL
Padréo PD 2 Laboratorio LB 1 Campo CP 1 EstagioES 0 Orientada OR 0
4

** Dependendo das caracteristicas das ICH propostas a carga horaria podera variar
entre as atividades de laboratorio e campo, devendo ser registrada em Ficha 2 essa
definigéo.

EMENTA (Unidade Didatica)

Vivencia de relagdes humanas simeétricas e dialdgicas; Estudo de cultura e sociedade;
Experimentacado da construgdo coletiva e autogestdo; Contextualizagdo critica numa
perspectiva libertaria; Articulagdo dos saberes e desejos; Avaliagdo qualitativa e
coletiva. Esses conceitos terdao enfoque nos estudos de: Educagcdo Ambiental,
conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental; Direitos
humanos, conforme as Diretrizes Nacionais para a Educagdao em Direitos Humanos;
Educacédo das Relagdes Etnico-raciais na tematica da Histéria e Cultura Afro-Brasileira
e Indigena, conforme suas respectivas diretrizes nacionais.

Chefe do Departamento ou unidade equivalente:

Assinatura:

*OBS: ao assinalar a opgdo % EAD, indicar a carga horéria que sera a distancia.
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BIBLIOGRAFIA BASICA

FREIRE, Paulo. Educacdo e mudancga. Vol.1. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1983. (colegao Educacao e Mudancga).

Projeto Politico Pedagodgico do Setor Litoral. Mimeo. Universidade Federal do
Parana, 2005.

CHAUI, M. Cidadania Cultural: O direito a cultura. D. Fundacdo Perseu
Abramo, Sao Paulo, 2015.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

Definida pela tematica e tipologia da atividade de ICH frequentada pelo
estudante.



Ficha 1 (permanente)

Moédulo: Interagées Culturais e Humanisticas Caédigo: SL55

Natureza:
(X)Semestral ( )Anual ( ) Modular
( X) Obrigatéria ( ) Optativa

Pré-requisito: | Co-requisito: - | Modalidade: ( x ) Presencial ( ) Totalmente EaD

-nao ha nao ha ( ) % EaD*
CH Total 60 |Padriao PD 30 |Laboratério LB 15 | Campo CP 15 Estagio ES 0 | Orientada OR0 0
CH SEMANAL
Padréo PD 2 Laboratorio LB 1 Campo CP 1 EstagioES 0 Orientada OR 0
4

** Dependendo das caracteristicas das ICH propostas a carga horaria podera variar
entre as atividades de laboratorio e campo, devendo ser registrada em Ficha 2 essa
definigéo.

EMENTA (Unidade Didatica)

Vivencia de relagdes humanas simétricas e dialdgicas; Estudo de cultura e sociedade;
Experimentacdo da construgdo coletiva e autogestédo; Contextualizagdo critica numa
perspectiva libertaria; Articulagdo dos saberes e desejos; Avaliagdo qualitativa e
coletiva. Esses conceitos terdo enfoque nos estudos de: Educagdo Ambiental,
conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental; Direitos
humanos, conforme as Diretrizes Nacionais para a Educagcdo em Direitos Humanos;
Educacdo das Relacdes Etnico-raciais na tematica da Histdria e Cultura Afro-Brasileira
e Indigena, conforme suas respectivas diretrizes nacionais.

Chefe do Departamento ou unidade equivalente:

Assinatura:

*OBS: ao assinalar a opcdo % EAD, indicar a carga horaria que sera a distancia.
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BIBLIOGRAFIA BASICA

FREIRE, Paulo. Educacdo e mudancga. Vol.1. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1983. (colegao Educacao e Mudancga).

Projeto Politico Pedagodgico do Setor Litoral. Mimeo. Universidade Federal do
Parana, 2005.

CHAUI, M. Cidadania Cultural: O direito a cultura. D. Fundacdo Perseu
Abramo, Sao Paulo, 2015.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

Definida pela tematica e tipologia da atividade de ICH frequentada pelo
estudante.



Ficha 1 (permanente)

Moédulo: Interagées Culturais e Humanisticas Caédigo: SL56

Natureza:
(X)Semestral ( )Anual ( ) Modular
( X) Obrigatéria ( ) Optativa

Pré-requisito: | Co-requisito: - | Modalidade: ( x ) Presencial ( ) Totalmente EaD

-nao ha nao ha ( ) % EaD*
CH Total 60 |Padriao PD 30 |Laboratério LB 15 | Campo CP 15 Estagio ES 0 | Orientada OR0 0
CH SEMANAL
Padréo PD 2 Laboratorio LB 1 Campo CP 1 EstagioES 0 Orientada OR 0
4

** Dependendo das caracteristicas das ICH propostas a carga horaria podera variar
entre as atividades de laboratorio e campo, devendo ser registrada em Ficha 2 essa
definigéo.

EMENTA (Unidade Didatica)

Vivencia de relagdes humanas simétricas e dialdgicas; Estudo de cultura e sociedade;
Experimentacdo da construgdo coletiva e autogestédo; Contextualizagdo critica numa
perspectiva libertaria; Articulagdo dos saberes e desejos; Avaliagdo qualitativa e
coletiva. Esses conceitos terdo enfoque nos estudos de: Educagdo Ambiental,
conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental; Direitos
humanos, conforme as Diretrizes Nacionais para a Educagcdo em Direitos Humanos;
Educacdo das Relacdes Etnico-raciais na tematica da Histdria e Cultura Afro-Brasileira
e Indigena, conforme suas respectivas diretrizes nacionais.

Chefe do Departamento ou unidade equivalente:

Assinatura:

*OBS: ao assinalar a opgdo % EAD, indicar a carga horéria que sera a distancia.
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BIBLIOGRAFIA BASICA

FREIRE, Paulo. Educacdo e mudancga. Vol.1. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1983. (colegao Educacao e Mudancga).

Projeto Politico Pedagodgico do Setor Litoral. Mimeo. Universidade Federal do
Parana, 2005.

CHAUI, M. Cidadania Cultural: O direito a cultura. D. Fundacdo Perseu
Abramo, Sao Paulo, 2015.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

Definida pela tematica e tipologia da atividade de ICH frequentada pelo
estudante.



Ficha 1 (permanente)

Moédulo: Interagées Culturais e Humanisticas Cédigo: SL57

Natureza:
(X)Semestral ( )Anual ( ) Modular
( X) Obrigatéria ( ) Optativa

Pré-requisito: | Co-requisito: - | Modalidade: ( x ) Presencial ( ) Totalmente EaD

-nao ha nao ha ( ) % EaD*
CH Total 60 |Padriao PD 30 |Laboratério LB 15 | Campo CP 15 Estagio ES 0 | Orientada OR0 0
CH SEMANAL
Padréo PD 2 Laboratorio LB 1 Campo CP 1 EstagioES 0 Orientada OR 0
4

** Dependendo das caracteristicas das ICH propostas a carga horaria podera variar
entre as atividades de laboratorio e campo, devendo ser registrada em Ficha 2 essa
definigéo.

EMENTA (Unidade Didatica)

Vivencia de relagdes humanas simeétricas e dialdgicas; Estudo de cultura e sociedade;
Experimentacdo da construgdo coletiva e autogestdo; Contextualizagdo critica numa
perspectiva libertaria; Articulagdo dos saberes e desejos; Avaliagdo qualitativa e
coletiva. Esses conceitos terdo enfoque nos estudos de: Educagcdo Ambiental,
conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental; Direitos
humanos, conforme as Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos;
Educacdo das Relacdes Etnico-raciais na tematica da Histéria e Cultura Afro-Brasileira
e Indigena, conforme suas respectivas diretrizes nacionais.

Chefe do Departamento ou unidade equivalente:

Assinatura:

*OBS: ao assinalar a opcdo % EAD, indicar a carga horaria que sera a distancia.
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BIBLIOGRAFIA BASICA

FREIRE, Paulo. Educacdo e mudancga. Vol.1. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1983. (colegao Educacao e Mudancga).

Projeto Politico Pedagodgico do Setor Litoral. Mimeo. Universidade Federal do
Parana, 2005.

CHAUI, M. Cidadania Cultural: O direito a cultura. D. Fundacdo Perseu
Abramo, Sao Paulo, 2015.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

Definida pela tematica e tipologia da atividade de ICH frequentada pelo
estudante.



Ficha 1 (permanente)

Moédulo: Interagées Culturais e Humanisticas Cédigo: SL58

Natureza:
(X)Semestral ( )Anual ( ) Modular
( X) Obrigatéria ( ) Optativa

Pré-requisito: | Co-requisito: - | Modalidade: ( x ) Presencial ( ) Totalmente EaD

-nao ha nao ha ( ) % EaD*
CH Total 60 |Padriao PD 30 |Laboratério LB 15 | Campo CP 15 Estagio ES 0 | Orientada OR0 0
CH SEMANAL
Padréo PD 2 Laboratorio LB 1 Campo CP 1 EstagioES 0 Orientada OR 0
4

** Dependendo das caracteristicas das ICH propostas a carga horaria podera variar
entre as atividades de laboratorio e campo, devendo ser registrada em Ficha 2 essa
definigéo.

EMENTA (Unidade Didatica)

Vivencia de relagdes humanas simétricas e dialdgicas; Estudo de cultura e sociedade;
Experimentacdo da construgdo coletiva e autogestédo; Contextualizagdo critica numa
perspectiva libertaria; Articulagdo dos saberes e desejos; Avaliagdo qualitativa e
coletiva. Esses conceitos terdo enfoque nos estudos de: Educagdo Ambiental,
conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental; Direitos
humanos, conforme as Diretrizes Nacionais para a Educagcdo em Direitos Humanos;
Educacdo das Relacdes Etnico-raciais na tematica da Histdria e Cultura Afro-Brasileira
e Indigena, conforme suas respectivas diretrizes nacionais.

Chefe do Departamento ou unidade equivalente:

Assinatura:

*OBS: ao assinalar a opgdo % EAD, indicar a carga horaria que sera a distancia.
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BIBLIOGRAFIA BASICA

FREIRE, Paulo. Educacdo e mudancga. Vol.1. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1983. (colegao Educacao e Mudancga).

Projeto Politico Pedagodgico do Setor Litoral. Mimeo. Universidade Federal do
Parana, 2005.

CHAUI, M. Cidadania Cultural: O direito a cultura. D. Fundacdo Perseu
Abramo, Sao Paulo, 2015.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

Definida pela tematica e tipologia da atividade de ICH frequentada pelo
estudante.



Ficha 1 (permanente)

Moédulo: Interagées Culturais e Humanisticas Cédigo: SL59

Natureza:
(X)Semestral ( )Anual ( ) Modular
( X) Obrigatéria ( ) Optativa

Pré-requisito: | Co-requisito: - | Modalidade: ( x ) Presencial ( ) Totalmente EaD

-nao ha nao ha ( ) % EaD*
CH Total 60 |Padriao PD 30 |Laboratério LB 15 | Campo CP 15 Estagio ES 0 | Orientada OR0 0
CH SEMANAL
Padréo PD 2 Laboratorio LB 1 Campo CP 1 EstagioES 0 Orientada OR 0
4

** Dependendo das caracteristicas das ICH propostas a carga horaria podera variar
entre as atividades de laboratorio e campo, devendo ser registrada em Ficha 2 essa
definigéo.

EMENTA (Unidade Didatica)

Vivencia de relagdes humanas simétricas e dialdgicas; Estudo de cultura e sociedade;
Experimentacdo da construgdo coletiva e autogestédo; Contextualizagdo critica numa
perspectiva libertaria; Articulagdo dos saberes e desejos; Avaliagdo qualitativa e
coletiva. Esses conceitos terdo enfoque nos estudos de: Educagdo Ambiental,
conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental; Direitos
humanos, conforme as Diretrizes Nacionais para a Educagcdo em Direitos Humanos;
Educacdo das Relacdes Etnico-raciais na tematica da Histdria e Cultura Afro-Brasileira
e Indigena, conforme suas respectivas diretrizes nacionais.

Chefe do Departamento ou unidade equivalente:

Assinatura:

*OBS: ao assinalar a opgdo % EAD, indicar a carga horaria que sera a distancia.
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BIBLIOGRAFIA BASICA

FREIRE, Paulo. Educacdo e mudancga. Vol.1. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1983. (colegao Educacao e Mudancga).

Projeto Politico Pedagodgico do Setor Litoral. Mimeo. Universidade Federal do
Parana, 2005.

CHAUI, M. Cidadania Cultural: O direito a cultura. D. Fundacdo Perseu
Abramo, Sao Paulo, 2015.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

Definida pela tematica e tipologia da atividade de ICH frequentada pelo
estudante.



Ficha 1 (permanente)

Modulo: Projeto de Aprendizagem Cédigo: SL60

Natureza:
(X ) Semestral ( )Anual ( ) Modular

( X)) Obrigatéria ( ) Optativa

Pré-requisito: | Co-requisito: - | Modalidade: ( x ) Presencial ( ) Totalmente EaD

-ndo ha nao ha (D P % EaD*
CH Total 60 |PadraoPD 30 |LaboratérioLB 0 | Campo CP O Estagio ES 0| Orientada OR 30
CH SEMANAL
Padrao PD 2 | LaboratérioLB 0 |CampoCP 0 EstagioES 0 Orientada OR 2
4

** Dependendo das caracteristicas dos PA propostos a carga horaria podera variar
entre as atividades de laboratorio e campo, devendo ser registrada em Ficha 2 essa
definigéo.

EMENTA (Unidade Didatica)

Introdugéo ao PA. Integracdo e interacdo de diferentes areas do conhecimento na atu-
acao profissional. Reconhecimento do Litoral e construgdo do Projeto de Aprendiza-
gem. Reconhecimento da atuagéo profissional. Introdugdo ao mundo universitario: o
Projeto Politico Pedagdgico do Litoral e o Projeto de Aprendizagem. Construgdo de
Projetos de Aprendizagem interdisciplinar. Articulagdo com os Fundamentos Tedricos
Praticos e Interagdes Culturais Humanisticas. A interacdo entre mediador/ estudantes
numa perspectiva dialdgica; légicas diferentes que podem ser reveladas com a traje-
téria de vida do estudante ou outras formas. Encontros individuais e/ou coletivos de
Projetos.

Chefe do Departamento ou unidade equivalente:

Assinatura:

*OBS: ao assinalar a opgdo % EAD, indicar a carga horéaria que sera a distancia.
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BIBLIOGRAFIA BASICA

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1996. (colecao Leitura).

DEMO, Pedro. Complexidade e Aprendizagem - a dinamica nao linear do
conhecimento. Sio Paulo; Atlas, 2002.

UFPR LITORAL. Feira de Profissoes 2008. Universidade Federal do Parana,
Setor Litoral: 2009.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

FREIRE, Paulo.Educacao e Mudanca. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2008.

FREIRE, Paulo. Educagcédo como pratica da liberdade. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 2000.



Ficha 1 (permanente)

Modulo: Projeto de Aprendizagem Cédigo: SL61

Natureza:
(X ) Semestral ( )Anual ( ) Modular
( X)) Obrigatéria ( ) Optativa

Pré-requisito: | Co-requisito: - | Modalidade: ( x ) Presencial ( ) Totalmente EaD

-ndo ha nao ha (D P % EaD*
CH Total 60 |PadraoPD 0 |LaboratérioLB 0 | Campo CP 0 EstagioES 0 Orientada OR 60
CH SEMANAL
Padrao PD 0 |LaboratérioLB 0 |CampoCP 0 EstagioES 0 Orientada OR 4
4

EMENTA (Unidade Didatica)

Integracao e interacdo de diferentes areas do conhecimento na atuagao profissional.
Reconhecimento do Litoral e construgdo do Projeto de Aprendizagem. Reconheci-
mento da atuagao profissional. Introdu¢do ao mundo universitario: o Projeto Politico
Pedagogico do Litoral e o Projeto de Aprendizagem. Constru¢cdo de Projetos de
Aprendizagem interdisciplinar. Articulagdo com os Fundamentos Tedricos Praticos e
Interagdes Culturais Humanisticas. A interacdo entre mediador/ estudantes numa
perspectiva dialdgica; logicas diferentes que podem ser reveladas com a trajetéria de
vida do estudante ou outras formas. Encontros individuais e/ou coletivos de Projetos.

Chefe do Departamento ou unidade equivalente:

Assinatura:

*OBS: ao assinalar a opgdo % EAD, indicar a carga horaria que sera a distancia.

101




BIBLIOGRAFIA BASICA

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1996. (colegao Leitura).

DEMO, Pedro. Complexidade e Aprendizagem - a dinamica nao linear do
conhecimento. S0 Paulo; Atlas, 2002.

UFPR LITORAL. Feira de Profissoes 2008. Universidade Federal do Parana,
Setor Litoral: 2009.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se com-
pletam. 472 Ed. Sao Paulo: Cortez, 2015.

MORIN, Edgar. Os setes Saberes necessarios a Educacao do Futuro. Sao
Paulo: Cortez; Brasilia-DF: UNESCO. 2001.



Ficha 1 (permanente)

Modulo: Projeto de Aprendizagem Caédigo: SL62

Natureza:
(X ) Semestral ( )Anual ( ) Modular
( X)) Obrigatéria ( ) Optativa

Pré-requisito: | Co-requisito: - | Modalidade: ( x ) Presencial ( ) Totalmente EaD

-ndo ha nao ha (D P % EaD*
CH Total 60 |PadraoPD 0 |LaboratérioLB 0 | Campo CP 0 EstagioES 0 | Orientada OR 60
CH SEMANAL
Padrao PD 0 |LaboratérioLB 0 |CampoCP 0 EstagioES 0 Orientada OR 4
4

EMENTA (Unidade Didatica)

Integracao e interacdo de diferentes areas do conhecimento na atuagao profissional.
Reconhecimento do Litoral e construgdo do Projeto de Aprendizagem. Reconheci-
mento da atuagao profissional. Introdu¢do ao mundo universitario: o Projeto Politico
Pedagogico do Litoral e o Projeto de Aprendizagem. Constru¢cdo de Projetos de
Aprendizagem interdisciplinar. Articulagdo com os Fundamentos Tedricos Praticos e
Interagdes Culturais Humanisticas. A interacdo entre mediador/ estudantes numa
perspectiva dialdgica; logicas diferentes que podem ser reveladas com a trajetéria de
vida do estudante ou outras formas. Encontros individuais e/ou coletivos de Projetos.

Chefe do Departamento ou unidade equivalente:

Assinatura:

*OBS: ao assinalar a opcdo % EAD, indicar a carga horaria que sera a distancia.
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BIBLIOGRAFIA BASICA

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1996. (colegao Leitura).

DEMO, Pedro. Complexidade e Aprendizagem - a dinamica nao linear do
conhecimento. S0 Paulo; Atlas, 2002.

UFPR LITORAL. Feira de Profissoes 2008. Universidade Federal do Parana,
Setor Litoral: 2009.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se com-
pletam. 472 Ed. Sao Paulo: Cortez, 2015.

MORIN, Edgar. Os setes Saberes necessarios a Educacao do Futuro. Sao
Paulo: Cortez; Brasilia-DF: UNESCO. 2001.



Ficha 1 (permanente)

Modulo: Projeto de Aprendizagem Cédigo: SL63

Natureza:
(X ) Semestral ( )Anual ( ) Modular
( X') Obrigatéria ( ) Optativa

Pré-requisito: | Co-requisito: - | Modalidade: ( x ) Presencial ( ) Totalmente EaD

-nao ha nao ha () P % EaD*
CH Total 60 |Padriao PD 0 |LaboratérioLB 0 | Campo CP 0 EstagioES 0 Orientada OR 60
CH SEMANAL
Padrédo PD 0 Laboratério LB 0 | Campo CP 0 EstagioES 0 Orientada OR 4
4

EMENTA (Unidade Didatica)

Integracao e interacao de diferentes areas do conhecimento na atuagao profissional.
Reconhecimento do Litoral e construgdo do Projeto de Aprendizagem. Reconheci-
mento da atuagao profissional. Introdugdo ao mundo universitario: o Projeto Politico
Pedagogico do Litoral e o Projeto de Aprendizagem. Construgcdo de Projetos de
Aprendizagem interdisciplinar. Articulagdo com os Fundamentos Tedricos Praticos e
Interagdes Culturais Humanisticas. A interacdo entre mediador/ estudantes numa
perspectiva dialogica; logicas diferentes que podem ser reveladas com a trajetoria de
vida do estudante ou outras formas. Encontros individuais e/ou coletivos de Projetos.

Chefe do Departamento ou unidade equivalente:

Assinatura:

*OBS: ao assinalar a opgdo % EAD, indicar a carga horaria que sera a distancia.
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BIBLIOGRAFIA BASICA

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1996. (colegao Leitura).

DEMO, Pedro. Complexidade e Aprendizagem - a dinamica nao linear do
conhecimento. S0 Paulo; Atlas, 2002.

UFPR LITORAL. Feira de Profissoes 2008. Universidade Federal do Parana,
Setor Litoral: 2009.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se com-
pletam. 472 Ed. Sao Paulo: Cortez, 2015.

MORIN, Edgar. Os setes Saberes necessarios a Educacao do Futuro. Sao
Paulo: Cortez; Brasilia-DF: UNESCO. 2001.



Ficha 1 (permanente)

Modulo: Projeto de Aprendizagem Cédigo: SL64

Natureza:
(X ) Semestral ( )Anual ( ) Modular
( X') Obrigatéria ( ) Optativa

Pré-requisito: | Co-requisito: - | Modalidade: ( x ) Presencial ( ) Totalmente EaD

-nao ha nao ha () P % EaD*
CH Total 60 |Padriao PD 0 |LaboratérioLB 0 | Campo CP 0 EstagioES 0 Orientada OR 60
CH SEMANAL
Padrédo PD 0 Laboratério LB 0 | Campo CP 0 EstagioES 0 Orientada OR 4
4

EMENTA (Unidade Didatica)

Integracao e interacao de diferentes areas do conhecimento na atuagao profissional.
Reconhecimento do Litoral e construgdo do Projeto de Aprendizagem. Reconheci-
mento da atuagao profissional. Introdugdo ao mundo universitario: o Projeto Politico
Pedagogico do Litoral e o Projeto de Aprendizagem. Construgcdo de Projetos de
Aprendizagem interdisciplinar. Articulagdo com os Fundamentos Tedricos Praticos e
Interagdes Culturais Humanisticas. A interacdo entre mediador/ estudantes numa
perspectiva dialogica; logicas diferentes que podem ser reveladas com a trajetoria de
vida do estudante ou outras formas. Encontros individuais e/ou coletivos de Projetos.

Chefe do Departamento ou unidade equivalente:

Assinatura:

*OBS: ao assinalar a opgdo % EAD, indicar a carga horaria que sera a distancia.
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BIBLIOGRAFIA BASICA

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1996. (colecao Leitura).

DEMO, Pedro. Complexidade e Aprendizagem - a dinamica nao linear do
conhecimento. Sdo Paulo; Atlas, 2002.

UFPR LITORAL. Feira de Profissoes 2008. Universidade Federal do Parana,
Setor Litoral: 2009.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se com-
pletam. 472 Ed. Sao Paulo: Cortez, 2015.

MORIN, Edgar. Os setes Saberes necessarios a Educacao do Futuro. Sao
Paulo: Cortez; Brasilia-DF: UNESCO. 2001.



Ficha 1 (permanente)

Médulo: Projeto de Aprendizagem Coédigo: SL65

Natureza:
(X)Semestral ( )Anual ( ) Modular
( X') Obrigatéria ( ) Optativa

Pré-requisito: | Co-requisito: - | Modalidade: ( x ) Presencial ( ) Totalmente EaD

-nao ha nao ha () P % EaD*
CH Total 60 |Padrao PD 0 |LaboratérioLB 0 | Campo CP 0 Estagio ES 0 | Orientada OR 60
CH SEMANAL
Padrao PD 0 Laboratorio LB 0 | Campo CP 0 EstdgioES 0 [ Orientada OR 4
4

EMENTA (Unidade Didatica)

Integracao e interacao de diferentes areas do conhecimento na atuagao profissional.
Reconhecimento do Litoral e construgdo do Projeto de Aprendizagem. Reconheci-
mento da atuagao profissional. Introdu¢do ao mundo universitario: o Projeto Politico
Pedagogico do Litoral e o Projeto de Aprendizagem. Constru¢cdo de Projetos de
Aprendizagem interdisciplinar. Articulagdo com os Fundamentos Tedricos Praticos e
Interagdes Culturais Humanisticas. A interacdo entre mediador/ estudantes numa
perspectiva dialogica; logicas diferentes que podem ser reveladas com a trajetoria de
vida do estudante ou outras formas. Encontros individuais e/ou coletivos de Projetos.

Chefe do Departamento ou unidade equivalente:

Assinatura:

*OBS: ao assinalar a opgdo % EAD, indicar a carga horaria que sera a distancia.
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BIBLIOGRAFIA BASICA

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1996. (colegao Leitura).

DEMO, Pedro. Complexidade e Aprendizagem - a dinamica nao linear do
conhecimento. Sdo Paulo; Atlas, 2002.

UFPR LITORAL. Feira de Profissoes 2008. Universidade Federal do Paran3,
Setor Litoral: 2009.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se com-
pletam. 472 Ed. Sdo Paulo: Cortez, 2015.

MORIN, Edgar. Os setes Saberes necessarios a Educacao do Futuro. Sao
Paulo: Cortez; Brasilia-DF: UNESCO. 2001.



Ficha 1 (permanente)

Modulo: Projeto de Aprendizagem Cédigo: SL66

Natureza:
(X ) Semestral ( )Anual ( ) Modular
( X)) Obrigatéria ( ) Optativa

Pré-requisito: | Co-requisito: - | Modalidade: ( x ) Presencial ( ) Totalmente EaD

-ndo ha nao ha (D P % EaD*
CH Total 60 |Padrao PD 0 |Laboratério LB 0 | Campo CP 0 Estagio ES 0 | Orientada OR 60
CH SEMANAL
Padrao PD 0 |LaboratérioLB 0 |CampoCP 0 Estagio ES 0 | Orientada OR 4
4

EMENTA (Unidade Didatica)

Integracao e interacdo de diferentes areas do conhecimento na atuagao profissional.
Reconhecimento do Litoral e construgdo do Projeto de Aprendizagem. Reconheci-
mento da atuagao profissional. Introdu¢do ao mundo universitario: o Projeto Politico
Pedagogico do Litoral e o Projeto de Aprendizagem. Constru¢cdo de Projetos de
Aprendizagem interdisciplinar. Articulagdo com os Fundamentos Tedricos Praticos e
Interagdes Culturais Humanisticas. A interacdo entre mediador/ estudantes numa
perspectiva dialdgica; logicas diferentes que podem ser reveladas com a trajetéria de
vida do estudante ou outras formas. Encontros individuais e/ou coletivos de Projetos.

Chefe do Departamento ou unidade equivalente:

Assinatura:
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*OBS: ao assinalar a opcdo % EAD, indicar a carga horaria que sera a distancia.
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Ficha 1 (permanente)

Modulo: Projeto de Aprendizagem Cédigo: SL67

Natureza:
(X) Semestral ( )Anual ( ) Modular
( X)) Obrigatéria ( ) Optativa

Pré-requisito: | Co-requisito: - | Modalidade: ( x ) Presencial ( ) Totalmente EaD

-ndo ha ndo ha B % EaD*
CH Total 60 | Padrao PD 0 |Laboratério LB 0 | Campo CP 0 Estagio ES 0 [ Orientada OR 60
CH SEMANAL
Padrdo PD 0 Laboratério LB 0 | Campo CP 0 Estagio ES 0 | Orientada OR 4
4

EMENTA (Unidade Didatica)

Integracao e interacao de diferentes areas do conhecimento na atuagéo profissional.
Reconhecimento do Litoral e construgdo do Projeto de Aprendizagem. Reconheci-
mento da atuagao profissional. Introdugdo ao mundo universitario: o Projeto Politico
Pedagogico do Litoral e o Projeto de Aprendizagem. Construgdo de Projetos de
Aprendizagem interdisciplinar. Articulagdo com os Fundamentos Teoricos Praticos e
Interacbes Culturais Humanisticas. A interacdo entre mediador/ estudantes numa
perspectiva dialdgica; légicas diferentes que podem ser reveladas com a trajetoria de
vida do estudante ou outras formas. Encontros individuais e/ou coletivos de Projetos.
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Chefe do Departamento ou unidade equivalente:

Assinatura:

*OBS: ao assinalar a opgdo % EAD, indicar a carga horéria que sera a distancia.
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pletam. 472 Ed. Sao Paulo: Cortez, 2015.
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Paulo: Cortez; Brasilia-DF: UNESCO. 2001.



14. ESTAGIO

REGULAMENTO DE ESTAGIOS DO CURSO DE LICENCIATURA EM
CIENCIAS

A formacdo do licenciado em ciéncias ¢ complementada pelas atividades
formativas e por estagios curriculares, que devem ser realizados de forma articulada e
com o processo de formagdo e com a realidade local, proporcionando ao estudante a
construcdo da aprendizagem relacionada as diferentes areas do conhecimento
cientifico, social, cultural e docente de forma dinamizada e contextualizada. Dentro
das atividades formativas ao longo do curso de licenciatura em ciéncias, o estudante
podera flexibilizar-se em realizar estagios ndo-obrigatorios além da carga horaria
minima do estagio obrigatorio. A intencionalidade dessas atividades ¢ promover
insercdo dos sujeitos em diferentes ambientes nas suas respectivas condigdes
permitindo que formagdo do estudante estejam relacionada com a area da licenciatura,
na perspectiva da construgao profissional da educac¢ao em ciéncias.

Os estagios obrigatdrios e ndo-obrigatorios estdo dispostos na Lei no. 11.780 de
25 de setembro de 2008, sendo assim definidos em seu artigo 1°:

“Estagio ¢ ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de
trabalho, que visa a preparacdao para o trabalho produtivo de educandos que estejam
freqlientando o ensino regular em instituicdes de educacdo superior, de educagdo
profissional, de ensino médio, da educacdo especial e dos anos finais do ensino
fundamental, na modalidade profissional da educagao de jovens e adultos.”

Na Universidade Federal do Parand, os estagios obrigatorios e nao-obrigatorios
estao regulamentados pelo Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensao (CEPE) em suas
instru¢des normativas n® 46/10, n° 01/12, n® 02/12 e n°01/13. As demais atividades
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formativas também sdo regulamentadas pelo CEPE em sua resolugao no. 70/04.

Este regulamento foi elaborado pela Camara do Curso de Licenciatura em
Ciéncias, em sintonia com o Projeto Politico Pedagogico da UFPR — Setor Litoral,
visando definir os objetivos, estabelecer as diretrizes e operacionalizar as atividades
vinculadas ao Estagio Supervisionado do Curso de Licenciatura em Ciéncias.

CAPITULO I
DAS MODALIDADES DO ESTAGIO CURRICULAR

Art. 1° Sao modalidades o estidgio curricular supervisionado obrigatorio € o
estagio curricular nao obrigatorio.

Art. 2° O Estagio supervisionado de carater obrigatério integra o Projeto
Pedagogico do Curso e deve ser cumprido pelo estudante em periodo, carga horéria e
programa de aprendizagem nele previstos.

Art. 3° O estadgio supervisionado ndo obrigatorio constitui-se em atividade
formativa complementar realizada pelo estudante em periodo distinto do Estagio
Supervisionado Obrigatorio, de modo facultativo, segundo disponibilidade e interesse
do estudante, que devera cumprir as diretrizes deste regulamento e¢ da legislacao
vigente.

Art. 4° coordenagdo do estdgio curricular ndo obrigatério serd de
responsabilidade cumulativa a coordenac¢do do estagio curricular obrigatorio.

Art. 5° O Estagio ndo-obrigatorio devera seguir a Resolugdo N° 46/10-CEPE.

DAS CONSIDERACOES PRELIMINARES SOBRE O ESTAGIO
SUPERVISIONADO

Art. 6° - A presente Regulamentacao estd embasada nos dispositivos da Lei n® 11.788,
de 25 de setembro de 2008, sobre os estagios, na Resolugao 46/10 — CEPE, que dispoe
sobre as diretrizes gerais para os estdgios na Universidade Federal do Parana.

Art. 7° - O estagio faz parte do projeto pedagdgico do curso, integrando o processo
formativo do estudante e segue as normativas da Coordenacdo Geral de Estagios —
CGE, no ambito da Administracdo Superior da UFPR e da Camara do Curso de
Licenciatura em Ciéncias, no ambito do Setor Litoral.

Art. 8° - Sua execucao atende ao principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa
e extensdo e se articula aos eixos transversais e estruturantes do Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) do Setor Litoral: Fundamentos Teorico-Praticos (FTP), Projetos de
Aprendizagem (PA) e Interacdes Culturais e Humanisticas (ICH).

CAPITULO 11



DA CONCEPCAO E OBJETIVOS DO ESTAGIO SUPERVISIONADO

Art. 9° - O Estagio Supervisionado do Curso de Licenciatura em Ciéncias ¢ uma
atividade formativa, sob acompanhamento sistemdtico da Camara do Curso, mais
especificamente, da Comissdao de Estagios e dos professores orientadores e
supervisores.

As atividades de Estadgio Supervisionado visam a inser¢do gradativa do
profissional em formagao nos processos escolares, devendo abarcar trés situacoes, que
embora distintas, ndo sdo lineares, ou seja, ¢ desejavel que se desenvolvam
dialeticamente, por meio da agdo/reflexdo/acdo nos espagos e processos da escola
campo Esta implicita em todos os momentos a observagao, o didlogo, a pesquisa, a acao
e o aprofundamento tedrico.

INSERCAO I — envolve atividades relacionadas com o diagndstico do
contexto social em que se organiza o trabalho pedagogico, bem como a analise das
correlacdes que se estabelecem entre o cotidiano das organizacdes escolares, a
comunidade interna e externa e as exigéncias da sociedade contemporanea.

INSERCAO II — caracteriza-se pela analise multidimensional do processo
educacional em sala de aula e nos demais espagos educativos, abordando propostas de
constru¢do do conhecimento centrados no processo ensino-aprendizagem percebido em
todas as suas dimensdes: caracteristicas, etapas, tipologias e teorias, seus fatores de
influéncia e problemas, suas praticas didatico-pedagogicas, suas praxis avaliativas.

INSERCAO III — intervengao do profissional em formagao no processo educativo
garantindo o aperfeicoamento da evolu¢do e das especificidades dos processos utilizados na

educac@o basica, focalizando sobretudo, o conhecimento especifico da area das ciéncias,
permeado por principios filosoficos e politicos que sustentam a docéncia emancipatoria.

Art. 10 ° - S3o objetivos dos estagios:

I.  Proporcionar a vivéncia, andlise, planejamento e execucdo de atividades
inerentes aos processos pedagogicos e administrativos desenvolvidos em
escolas de educagdo bésica e em outros espagos formativos, em didlogo com os
demais espagos curriculares do Curso;

II.  Considerar a pesquisa-acdo como suleadora, pois a atividade docente inclui
procedimentos de pesquisa e de intervengdo, problematizagdo, andlise, reflexdo
e busca de alternativas para os problemas;
III.  Considerar criticamente os aspectos cientificos, éticos, sociais, econdmicos e
politicos, que envolvem a pratica docente e a gestdo escolar;
IV.  Oferecer ao licenciando a vivéncia e a busca de solugdes para situagdes-
problema no contexto profissional;

V.  Oportunizar que a teoria ilumine a pratica e a pratica ressignifique a teoria, em

contexto historico € em condi¢des objetivas de realizacdo;
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VI.

VIL

VIIL.

IX.

Favorecer a integracdo da UFPR — Setor Litoral ao contexto social no qual ela
se insere.

Propiciar aos estudantes um contato com ambientes de trabalho do profissional
da educacdo, habilitando-os como professores de Ciéncias;

Despertar nos estudantes a percepcdo/entendimento da sala de aula como espago
educativo em que ensino, pesquisa e extensdo ndo podem ocorrer de maneira
dissociada;

Proporcionar ao estudante o desenvolvimento de habilidades e competéncias,
produzindo novos saberes, contribuindo com uma pratica criativa e inovadora,
para o encaminhamento de solugdes aos problemas percebidos;

Contribuir com o processo de avaliacdo permanente do projeto pedagdgico do
curso de Licenciatura em Ciéncias.

CAPITULO 111
DOS SUJEITOS DO PROCESSO DE ESTAGIO

Art. 11° - Sao sujeitos do processo de Estagio Supervisionado:

I.

II.
I11.

IV.

Estagiario: estudante devidamente matriculado e cursando Licenciatura em
Ciéncias da UFPR — Setor Litoral;

Professor Supervisor: Professor da Rede de Educagao Basica;

Professor Orientador de Estagio: Professor, preferencialmente, do Curso de
Licenciatura em Ciéncias, vinculado a UFPR, designado pela Camara de
Licenciatura em Ciéncias;

Coordenador de estagio: Professor do Curso de Licenciatura em Ciéncias,
vinculado a UFPR, designado pela Camara de Licenciatura em Ciéncias, para
acompanhamento dos estagiarios.

CAPITULO IV
DOS REQUISITOS PARA REALIZACAO DO ESTAGIO

Art. 12° - S3o requisitos a serem cumpridos para o desenvolvimento do estagio
curricular obrigatdrio e ndo-obrigatorio:

L

II.

III.

Termo de Convénio: Instrumento juridico assinado entre a Instituigdo de
Ensino e a unidade concedente, onde serdo acordadas as condigdes para
realizag¢ao do estagio. O termo de convénio ¢ facultativo;

Matricula e freqiiéncia regular do estudante no curso de graduacdo em
Licenciatura em Ciéncias;

Termo de Compromisso: Documento celebrado entre o universitario e a
unidade concedente a ser aprovado pela PROGRAD via Se¢do de Gestao
Académica — assinado pelo supervisor de campo, com interveniéncia
obrigatoria da Instituicdo de Ensino — assinatura da comissdo de estagio e
coordenador da camara. Neste termo deve constar: carga horaria, dias e



hordrio das atividades, atribui¢des, nome do Professor Supervisor,
explicitagdo de remuneracdo ou ndo para o estagiario; modalidade do estagio
— obrigatdrio ou ndo obrigatério. Sera registrada no historico do estudante
apenas a carga horaria para integralizagao curricular previsto no PPC

IV. Seguro de acidentes em favor do estudante-estagiario: O seguro de
acidentes ¢ responsabilidade da UFPR nos estagios obrigatorios € nao
obrigatorios dentro da UFPR, os estagios ndo obrigatorios fora da UFPR sao
responsabilidade do concedente; na jornada de estagio a Lei 11788 prevé no
Art 10 1T § 1° “O estagio relativo a cursos que alternam teoria e pratica, nos
periodos em que ndo estdo programadas aulas presenciais, podera ter jornada
de até 40 (quarenta) horas semanais, desde que isso esteja previsto no projeto
pedagogico do curso e da institui¢ao de ensino.”

V. Plano de estagio: Documento elaborado em conjunto pela unidade de ensino
e instituicdes campos de estagio, atendendo aos itens exigidos por este
regulamento para ambas as modalidades;

VL Projeto de Acdo de Estagio: Instrumento que visa orientar o
desenvolvimento do estagio, estabelecendo a relagdo entre as atividades de
estagio e a area de formagdo profissional do universitario-estagiario,
observadas as diretrizes do Projeto Pedagédgico do Curso e as orientacdes
deste regulamento, exclusivamente para a modalidade de estagio curricular
obrigatdrio;

VIL Monografia final de estagio: Documento de sistematiza¢do do processo de
estagio curricular obrigatorio, elaborado de acordo com orientagdes do
orientador e deste regulamento;

Paragrafo Unico: Compete a Comissdo de Estagios do curso de Licenciatura em

Ciéncias a verificagdo do cumprimento dos requisitos supracitados exigidos para o

estagio curricular obrigatério.

CAPITULOV
DOS CAMPOS DE ESTAGIO

Art. 13° - O Estagio Supervisionado do Curso de Graduagdo de Licenciatura em
Ciéncias podera ser realizado em escolas, preferencialmente, em escolas publicas da
regido do Litoral do Parana ou Vale do Ribeira e em espacos de educacdo ndo formal,
desde que viabilizem a consecucao dos objetivos previstos no art. 5.

CAPITULO VI
DA ORGANIZAGAO POLITICO-PEDAGOGICA E ADMINISTRATIVA DO ESTAGIO
SUPERVISIONADO
Secao I
Do acompanhamento de Estagio
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Art. 14° - O Curso de Licenciatura em Ciéncias da UPFR — Setor Litoral dispora de
uma Comissao de Estagio, cuja finalidade ¢ oferecer apoio académico aos processos de
organizag¢do, encaminhamento, monitoramento e avaliacdo, de forma continua, no que
tange ao cumprimento do Estagio Supervisionado da Licenciatura em Ciéncias.

Art. 15° - A Comissdao Orientadora de Estagio (COE) deverd ser composta por, no
minimo, trés professores, eleitos pelos seus pares, no ambito da Camara do Curso de
Licenciatura em Ciéncias, para o mandato de 02 (dois) anos.

§1° - A funcdo de Comissao de Estagio deve ser contemplada no Plano Individual de
Trabalho.

§2° - O Coordenador de Estagio ¢ membro da Camara de Licenciatura em Ciéncias e
definido pela propria Comissao.

Art. 16°. Sao atribuicdes da Comissao de Estagio:

L. Proceder encaminhamentos relativos aos Termos de Convénios e rescisdes
dos campos de estdgio, mediante analise das condi¢des de viabilidade e
cumprimento da legislacdo em vigor, pertinente ao estagio;

IL. Assinar os Termos de Compromisso de Estagio, firmados entre estudante e
campo de estagio/supervisor;

1. Publicizar e facilitar o acesso dos estudantes aos campos de estigio e as
vagas ofertadas;

IV. Tomar ciéncia dos processos de sele¢do dos estudantes as vagas de estagio e
mediar o encaminhamento do estudante ao respectivo campo, averiguando o
cumprimento dos dispositivos deste regulamento antes do inicio das
atividades de estagio supervisionado;

V. Articular reunides semestrais com os orientadores, supervisores € eventos;
VI Realizar visitas ao campo de estagio, conforme necessidade;
VIL Manter cadastro atualizado com registro dos campos de estagio, Professores
Supervisores, Orientadores e Estagiarios;
VIIIL. Manter arquivos da documentacgdo e gerenciar as informagdes de estagio do
curso;

IX. Gerir demandas apresentadas por supervisores, orientadores, estagiarios e
instituigdes campos de estagio;

X. Estabelecer contato com as diferentes instituigdes objetivando analisar sua
programacado, interesse € possibilidade de oferecimento de vagas para
estagio;

XI. Colocar sob a apreciacao da Camara as questoes relativas aos Estagios.
Secao 11

Da Orientacio Pedagogica



Art. 17° — A orientagdo pedagdgica do estagio serd realizada por um Professor
Orientador, preferencialmente, do curso de Licenciatura em Ciéncias da UFPR, na
modalidade semi-direta, conforme conceituagdo da Resolugdo N° 46/10-CEPE e
legislagdo em vigor. S@o atribuigdes do Professor Orientador Pedagdgico:

I.

II.

I11.
IV.

VI

VIIL.

VIII.

Acompanhar e orientar a elaboragdo e execu¢do do plano de estagio, projeto de
acdo, relatorios semestrais de estdgio e demais documentos pedagdgicos exigidos
neste processo;

Realizar orientagdo individual ou grupal dos estagiarios sob sua responsabilidade,
periodicamente, conforme cronograma definido no inicio de cada semestre;
Realizar visitas aos campos de estagio conforme necessidade;

Avaliar, em conjunto com 0 supervisor, o processo ensino-aprendizagem e o
desempenho do estagidrio a partir dos critérios deste regulamento e do plano de
estagio;

Receber, ler, manter sigilo e observar criticamente as sinteses profissionais
construidas pelos(as) estagiarios(as), conduzindo a supervisdo embasada em
pressupostos teoricos, €tico, politicos, técnico-operativos que contribuam com
uma formacao integral;

Exigir o registro da freqiiéncia mensal em Ficha de Registro de Presenga padrao
do Curso, computando as horas relativas ao més, com as assinaturas do estagiario
e supervisor ¢ ao final do semestre, juntamente com respectivos conceitos,
encaminhar a Comissao de Estdgio para registro;

Prestar as informacdes de natureza pedagdgica e administrativa ao aluno
estagiario, pertinente a regulamentagdo do estagio em questdo;

Zelar pelo cumprimento dos dispositivos legais e dos termos deste regulamento.

Secao 111
Da Supervisao

Paragrafo Unico: A supervisdo do estagio serd realizada por um Professor que atue na
area das Ciéncias da Natureza do Campo de Estagio de forma direta e continua.

Art. 18° -. Sdo atribui¢des do Supervisor:

Elaborar e aprovar, em conjunto com o orientador e o estagiario, o plano de estagio
a ser desenvolvido;

Apresentar ao estagiario, a instituicdo campo de estagio, facilitando-lhe o acesso as
fontes de informagdes;

Realizar supervisdo direta individual e/ou grupal com os estagidrios para orientar,
refletir e avaliar as atividades desenvolvidas no processo de estagio;

Participar da Elaboracdo do Projeto de agdo de Estagio, conjuntamente com o
Orientador e o Estagiario;

Registrar a freqiiéncia mensal e a carga horaria cumprida pelo estagiario em Ficha
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VI.

VII.

VIII.

de Registro de Presenca, assinada pelo estagidrio, vistd-la e encaminha-la ao
supervisor pedagogico;

Avaliar em conjunto com o Orientador o processo ensino-aprendizagem e o
desempenho do estagidrio a partir dos critérios deste Regulamento e do Plano de
Estagio;

Informar imediatamente a Comissdo de Estagio eventuais irregularidades e
quaisquer situacdes de dificuldade nas atividades do estagio;

Comunicar a Comissdo de estagio, o numero de vagas disponiveis para estigio a
cada semestre;

Secao IV
Das atribuicdes e responsabilidades do estagiario

Art. 19° - S3o atribui¢des do Estagidrio:

L

IIL.

I1I.

IV.

VI

VIL

Cumprir as determinagdes regulamentares, os prazos e as atividades
programadas para o seu periodo de estagio curricular obrigatorio;

Respeitar as normas e dindmica de funcionamento da instituicdo campo de
estdgio, bem como disponibilizar copia da documenta¢do administrativa e
pedagobgica;

Elaborar, em conjunto com o professor orientador ¢ o supervisor, o Plano de
Estagio a ser desenvolvido;

Cumprir integralmente a carga horaria estipulada para o estigio no PPC,
comparecendo ao campo de estadgio nos dias e horarios estabelecidos no termo
de compromisso de estagio;

Responsabilizar-se pela elaboracio e entrega dos documentos administrativos —
termo de compromisso, ficha de registro de freqiiéncia - e das atividades
pedagogicas exigidas - plano de estagio, projeto de agdo e monografia final de
estagio;

Comparecer as reunides e atividades de supervisdo propostas tanto pelo
orientador quanto pelo supervisor;

Informar-se e cumprir a legislagdo e demais normatizacdes de estagio vigentes,
no ambito do MEC, do CNE/CES, da UFPR e das Instituicdes Campo de
Estagios, orientando-se pelos principios da ética profissional.

Secao V
Da organizacio e funcionamento

Art. 20° - O estagio curricular obrigatorio do Curso de Licenciatura em Ciéncias da
UPFR — Setor litoral sera integralizado pelo cumprimento de 400 horas, distribuidas ao
longo do curso.



Paragrafo 1o. - A jornada de atividade em estdgio obrigatorio ndo deve ultrapassar 6
(seis) horas didrias e 30 (trinta) horas semanais, podendo ser realizado inclusive nos
finais de semana.

Paragrafo 2° — Em caso de desenvolvimento concomitante de estagio obrigatorio e ndo
obrigatorio, o estudante ndo devera ultrapassar 8 (oito) horas didrias e 40 (quarenta)
horas semanais.

Art. 21° - O estagiario deverd permanecer no mesmo campo de estagio, exceto nas
situacdes previstas no artigo 17° deste Regulamento.

Art. 22° - O estagiario podera mudar de local de Estagio no decorrer do processo, com
aprovacdo da Camara do Curso, nas seguintes situagoes:
I.  Insatisfacdo da instituicdo campo de estdgio em relagdo ao estudante, mediante

expressa manifestacdo das razdes a coordenacao de estagio;

II.  Insatisfacdo do estudante em relacdo ao campo de estagio, por ocorréncias
graves;

III.  Constatagdo, por qualquer um dos sujeitos do processo, de que o Campo de
Estagio ndo oferece condi¢des éticas, técnicas e de aprendizagem para o
estagiario, cabendo avaliagdo conjunta para as devidas providéncias.

Art. 23° — O estagiario que se encontrar em licenga para tratamento de saude ou
licenga-maternidade deve cumprir a carga horaria semestral prevista para o estdgio em
periodo posterior a licenga, por meio da reposi¢ao das horas, conforme acordado com
os supervisores envolvidos e anuéncia da coordenacao de estagio.

Secao VI
Da Documentagao

Art. 24° - O Plano de Estagio devera conter:
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II.

I11.
IV.

V.

VI

Dados de identificagdo do campo de estagio, orientador pedagogico, supervisor
de campo e estagiario;

Atribuicdes e atividades do estagidrio no ambito da instituicdo campo de
estagio;

Dinamica e cronograma semestral de supervisao;

Planejamento de estudo de reconhecimento institucional e plano de leituras que
subsidiarao os estudos ¢ intervencgoes;

Planejamento de elaboragdo do projeto de intervengdo e das monografias de
estagio;

Determinar a forma de registro e validagdo da freqiiéncia;

Paragrafo Unico: O plano de estdgio ¢ documento individual de cada estagiario

obedecendo as regulamentagdes pertinentes.

Secao VII
Do acompanhamento e avaliaciao

Art. 25°- O acompanhamento e avaliagdo do processo ensino-aprendizagem e do
desempenho semestral do estagiario deverdo ser realizados conjuntamente pelo

supervisor e orientador pedagdgico, a partir dos indicadores constantes neste
Regulamento e no plano de estagio.

Art. 26° - S3o critérios para a avaliacdo do estagiario do Curso de Licenciatura em
Ciéncias — Setor Litoral:

I.

II.

I11.

IV.

VI.
VII.

Pontualidade, assiduidade e responsabilidade no cumprimento das atribuigdes e
atividades constantes no plano de estagio;

Capacidade de articulacdo tedrico-pratica expressa na intervencdo e produgo
académica do estagiario;

Compromisso ético-politico em consonancia aos principios do PPP da UFPR -
Setor Litoral e PPC do Curso;

Habilidade de relacionar-se com os profissionais e alunos que interagem no
campo de estagio;

Cumprimento e entrega das atividades solicitadas, respeitando-se as normas da
ABNT e os prazos fixados pelo orientador e supervisor;

Atender ao disposto no artigo 19 deste Regulamento.

Capacidade revelada no bom desempenho docente do processo pedagogico em
todas as fases previstas no estagio;

Art. 27° - A aprovacao do estudante nas atividades de estagio, mediante o

cumprimento integral dos requisitos de avalia¢do sera registrada nominalmente a cada

estudante, sob os conceitos:



I.  Aprendizagem Plena — APL;
II.  Aprendizagem Suficiente — AS;

Art. 28° — O ndo cumprimento integral dos requisitos de avaliagdo sera registrado sob
0s conceitos:

I.  Aprendizagem Parcialmente Suficiente — APS;
II.  Aprendizagem Insuficiente — Al.

Paragrafo Unico: O estudante que obtiver conceitos mencionados neste artigo devera
realizar as atividades de recuperagao da aprendizagem propostas no PPC.

CAPITULO VII
Das Disposicoes Finais

Art. 30° - A obtencdo do titulo de Licenciado em Ciéncias exige o cumprimento das
normas estabelecidas neste regulamento de Estidgio Supervisionado obrigatorio,
devendo os docentes e discentes zelar pela sua aplicagao.

Art.31° - Este Regulamento poderd ser revisto por demanda da Coordenagdo de
Estagio ou da Camara do Curso de Licenciatura em Ciéncias, a qual tem a atribui¢ao

de aprovar suas modificagdes.

Art.32° - Cabera a Camara do Curso de Licenciatura em Ciéncias resolver os casos
0missos.

Art.33° - Esta Regulamentag@o entrara em vigor apos sua aprovagdo pela Camara do
Curso de Licenciatura em Ciéncias.

15. ATIVIDADES FORMATIVAS

DIRETRIZES DAS ATIVIDADES FORMATIVAS COMPLEMENTARES (AFC)

DO CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS DA UFPR — SETOR
LITORAL

A Camara do Curso de Licenciatura em Ciéncias da Universidade Federal do Parana —

125



Setor Litoral estabelece as normas para as Atividades Formativas Complementares,
dispostas abaixo.

CAPITULO I

DAS DISPOSICOES PRELIMINARES

Art. 1°. A presente regulamentagdo segue a Resolucdo n° 70/04 - CEPE, que dispde
sobre as atividades formativas na flexibilizagdo dos curriculos dos cursos de graduagao
e ensino profissionalizante da UFPR, indicando que as atividades formativas sdo
complementares em relagdo ao eixo fundamental do curriculo, objetivando sua
flexibilizacdo e devendo estar contempladas nos Projetos Politico-Pedagogicos dos
Cursos.

Art. 2°. O espaco das Atividades Formativas Complementares se caracteriza pela
articulacdo entre ensino, pesquisa € extensdo, assegurando seu carater interdisciplinar
em relagdo as diversas areas do conhecimento e respeitando o Projeto Politico-
Pedagogico do Curso de Licenciatura em Ciéncias da Universidade Federal do Parana
— Setor Litoral.

Art. 3°. O espago das Atividades Formativas Complementares integra o Mapa
Curricular do Curso de Licenciatura em Ciéncias, sendo obrigatério ao estudante do
Curso, para obtencdo do Grau de Licenciado em Ciéncias.

Art. 4°. Ao longo do Curso, o espago das Atividades Formativas Complementares se
desenvolve segundo as indicagdes dispostas nos Capitulos a seguir, devendo docentes e
discentes observar pela sua aplicacao.

CAPITULO 11

DA NATUREZA DAS ATIVIDADES FORMATIVAS COMPLEMENTARES

Art. 5°. As Atividades Formativas Complementares t€ém por objetivo flexibilizar e
enriquecer o processo de ensino-aprendizagem, mediante a inser¢do e participacao do
estudante em diferentes espagos, projetos e atividades relevantes a sua formagao social,



politica, humana, cultural, cientifica e profissional.

Art. 6°. Com base na Resolucao n°® 70/04 - CEPE constituem-se Atividades Formativas
Complementares com possibilidade de valida¢do de carga horaria curricular as que se

apresentam abaixo.

§1° - As atividades estio divididas em grupos de acordo com as suas
caracteristicas, da seguinte maneira:

Tipo da Atividade

Atividades do Grupo I - Participacio em eventos académicos e
producao bibliografica

I Participagdo como ouvinte em seminarios, jornadas, congressos, eventos,
simposios, cursos € demais atividades afins;

II Organizacdo de eventos técnico-cientificos;

I Apresentacdo de trabalhos em eventos técnico-cientificos (Carga horaria de
cada trabalho — Maximo de 2 trabalhos);

v Publicagdo de artigos em jornais, revistas e outras publicacdes de interesse
(Carga horaria de cada artigo — Méaximo de 2 artigos);
Atividades do Grupo II — Participacdo em projetos de ensino, pesquisa
e extensao

A% Estagio ndo obrigatdrio, preferencialmente, relacionado a area cientifica;

VI Atividades de monitoria;

vl Atividades de pesquisa e iniciagdo cientifica;

VIII Atividades de extensdo, registradas na PROEC ou 6rgido competente;

IX Participacdo em projetos de educagdo formal e/ou informal, presencial e/ou
a distancia;

X Participagdao em programas e projetos institucionais;

XI Participacdo no Programa Especial de Treinamento (PET);
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Atividades do Grupo III — Participacio em outras atividades na UFPR

XII Atividades de representacao discente e académica;

XIIT Disciplinas ou Modulos eletivos com aproveitamento suficiente;

XIv Participacdo em visitas técnicas organizadas pela UFPR (Maximo de 3
visitas).

XV Cursos de lingua estrangeira com aproveitamento suficiente;

XVI Participagdo em Empresas Junior e/ou Incubadoras Tecnologicas,
reconhecidas formalmente pela UFPR;
Atividades do Grupo IV — Atividades comunitarias

XVII Participacdo em atividades esportivas, devidamente formalizadas;

XVIII Participa¢dao em atividades comunitarias e estudantis, CIPAS, brigadas de
incéndio, associagdes escolares € comunitarias, entre outras;

XIX Participagdo em grupos artisticos ou projetos de formagdo cultural,
devidamente formalizados;

XX Participacdo em atividades culturais (exemplos: cinema, teatro, circo,

exposi¢ao de arte)*

* Casos em que o estudante assiste uma atividade, faz uma sistematizacdo com
reflex@o e entrega juntamente com o comprovante (ingresso ou outro).

§2° - Sera registrada no histérico do estudante apenas a carga horaria necessaria para
integralizacao curricular previsto no PPC;

§3° - Para compor as 300 horas o estudante deve participar de atividades formativas
complementares de pelo menos trés grupos diferentes.

CAPITULO 111

DA REALIZACAO DAS ATIVIDADES FORMATIVAS COMPLEMENTARES

Art. 7°. As Atividades Formativas Complementares poderdo ser desenvolvidas na
propria UFPR ou em organiza¢des publicas e privadas, desde que asseguradas as
diretrizes desta regulamentagao.




Paragrafo Unico — N#o serdo consideradas Atividades Formativas Complementares as
atividades realizadas ou vinculadas aos espagos das Interacdes Culturais e
Humanisticas (ICH), Projetos de Aprendizagem ou Fundamentos Tedrico-Praticos
(modulos eletivos);

Art. 8°. As Atividades Formativas Complementares deverdo ser desenvolvidas dentro
do periodo que vai do ingresso do estudante no Curso até o prazo de conclusio,
conforme definido no Projeto Politico-Pedagogico do Curso de Licenciatura em
Ciéncias.

Art. 9°. Ao estudante ¢ obrigatdrio o cumprimento da carga horaria minima de 300
(trezentas) horas em Atividades Formativas Complementares.

§1° - Ao final do 4° (quarto) semestre do Curso, ¢ recomendado que o  estudante
apresente o cumprimento das primeiras 150 (cento e cinquenta) horas.

§2° — Até o final do 8° (oitavo) semestre do Curso, o estudante deverd apresentar o
cumprimento total das 300 (trezentas) horas de atividades formativas complementares.

CAPITULO

DA VALIDACAO DAS ATIVIDADES FORMATIVAS COMPLEMENTARES

Art. 10. Serdo aceitos como comprovantes para validacdo das Atividades Formativas
Complementares certificados e declaracdes formais em que constem a carga horaria
oficial da atividade ou a programagado como forma de mensurar a carga horéria.

§1° - A documentagdo a ser apresentada devera ser devidamente legitimada pela
Instituicdo emitente.

§2° - O estudante devera apresentar o original e entregar uma copia reprografica de
cada certificado e/ou comprovante das Atividades Formativas Complementares ao
Atendimento Académico, nos prazos estipulados pela Camara do Curso de
Licenciatura em Ciéncias.

§3° A entrega devera ser protocolada.
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Paragrafo Unico - Nenhum documento sera recebido fora do prazo.

Art. 11. A Camara do Curso de Licenciatura em Ciéncias designara Comissao
composta por 3 (trés) docentes membros da Camara, que realizard a validagdo dos
documentos apresentados pelos estudantes.

§1° - A Comissao deverd validar ou ndo, de acordo com essa normativa, e registrar em
formulario préprio as Atividades Formativas Complementares apresentadas por
estudante.

§2° - Ao final do processo, a Comissdo deverd encaminhar a Camara do Curso de
Licenciatura em Ciéncias o resultado final do processo, e a Se¢do de Gestdao
Académica o resultado final do processo junto as copias a serem arquivadas no registro
académico do estudante.

CAPITULOV

DOS DEVERES DO ESTUDANTE

Art. 12. Ao estudante regularmente matriculado no Curso de Licenciatura em Ciéncias
da UFPR — Setor Litoral compete:

I. Informar-se sobre esta Regulamentagdo e sobre as atividades oferecidas dentro ou
fora da UFPR que propiciem validagdo como Atividades Formativas Complementares;

I1. Inscrever-se e participar efetivamente das atividades;

II1. Providenciar a documentagdo comprobatéria relativa a sua participacao efetiva nas
atividades;

IV. Entregar a documentagdo necessaria para a validagdo das Atividades Formativas
Complementares, dentro do prazo estipulado pela Camara do Curso de Licenciatura
em Ciéncias.

Paragrafo Unico - E de inteira responsabilidade do estudante observar e controlar o
cumprimento da carga horaria em Atividades Formativas Complementares;



Art. 13. Nao havera dispensa ou convalidacdo das Atividades Formativas
Complementares, nos casos em que tais atividades ja tenham sido incorporadas para
atribuicdo de outra titulacdo de nivel superior.

CAPITULO VII

DAS DISPOSICOES FINAIS

Art. 14. Cabera a Camara do Curso de Licenciatura em Ciéncias resolver os casos
0missos.

Art. 15. Esta Regulamentacao entrard em vigor apés sua aprovacao pela Camara do
Curso de Licenciatura em Ciéncias.
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16. DIRETRIZES DOS PROJETOS DE APRENDIZAGEM
DO CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS DA UFPR - SETOR
LITORAL

A Camara do Curso de Licenciatura em Ciéncias da Universidade Federal do Parana —
Setor Litoral estabelece etapas para o desenvolvimento dos Projetos de Aprendizagem,
da forma disposta abaixo:

A presente regulamentacdo segue a Resolucdes n® 24/08 e n° 84/08 — CEPE, que
dispde sobre o projeto pedagodgico do Curso de Licenciatura em Ciéncias que
estabelece os projetos de aprendizagem como um espago formativo responsavel por
480 horas da formacao do Licenciando, estruturado como 8 mddulos

Os Moddulos de Projeto de Aprendizagem estao distribuidos da Seguinte Maneira:

Fase I - Conhecer e Compreender: Introducio ao Projeto de Aprendizagem —
2 mddulos

Fase II Compreender e Propor: Desenvolvimento do Projeto de Aprendizagem —
4 moédulos

Fase III — Propor e Agir: Trabalho de Conclusdo do Projeto de Aprendizagem —
2 modulos

A responsabilidade dos conceitos dos estudantes ¢ dos professores responsaveis pelos
moddulos de PA no qual o estudante esta matriculado (no caso o mediador de projeto de
aprendizagem).

Para o cumprimento das fases do projeto de aprendizagem, o estudante deve,
obrigatoriamente apresentar algumas etapas cumpridas.

Fase I — Apresentacao de 1 (um) semindrio de Projeto de aprendizagem com a ideia
inicial do projeto

Fase II — Apresentacao de 2 (dois) seminarios de Projeto de aprendizagem com o
andamento das atividades desenvolvidas no espago Projeto de Aprendizagem

Fase III - Para conclusdo do curso, o estudante deve apresentar um seminario final do
projeto de aprendizagem, acompanhado das memorias que descrevem a trajetoria do
seu projeto de aprendizagem.

O nao cumprimento das etapas definidas pela cdmara para a Fase I e Fase 11
impossibilitara a matricula no médulo dos projetos de aprendizagem das fases
subsequentes.



A apresentagdo dos semindrios deverd ocorrer em evento e calendério especifico
delimitado pela camara do Curso.

O nao cumprimento das etapas definidas pela cdmara para a Fase III impossibilitara a
formatura do licenciando.

O estudante devera apresentar o documento que descreve a trajetdria de PA para a
camara até¢ 15 dias antes da apresentacdo do Semindrio final. A apresentagdo do
Semindrio final de Projeto de aprendizagem devera ocorrer em evento especifico
delimitado pela Camara.
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RESOLUCAO N° 28/2015 -CEPE

Fixa o Curriculo Pleno do Curso de Licenciatura em Ciéncias do
Setor de Litoral.

O CONSELHO DE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO, oérgio
normativo, consultivo e deliberativo da Administragdo Superior, no uso de suas atribui¢des conferidas pelo Artigo 21 do
Estatuto da Universidade Federal do Parana, e o disposto no processo n° ................

RESOLVE:
Art. 1° O Curriculo Pleno do Curso de Licenciatura em Ciéncias do Setor Litoral ¢ constituido dos seguintes
contetdos:

FORMACAO GERAL NOS ESPACOS CURRICULARES
Fundamentos Teéricos Praticos
Interagdes Culturais e Humanisticas

Projetos de Aprendizagem

A. FUNDAMENTOS TEORICO PRATICOS: NUCLEO DE CONTEUDOS OBRIGATORIOS

A. 1. Integracdo e Reconhecimento

A. 2. Concepgdes de Ciéncia e Educacdo

A. 3. Ciéncias da Natureza e Educagao

A. 4. Estagio Supervisionado I

A.5. Ciéncias Fisicas e Quimicas, cotidiano e pratica de ensino

A.6. Estagio Supervisionado II

A.7. Docéncia diversidade e Inclusdo

A.8. Libras

A.9. Estagio Supervisionado 111

A.10. Ciéncias Quimicas ¢ Biologicas, cotidiano e pratica de ensino

A.11. Estagio Supervisionado IV

A.12. Ciéncias Biologicas e Fisicas, cotidiano e pratica de ensino

A.13. Vivéncias de docéncia, relacdo Ciéncias e Sociedade e Pratica de Ensino
A.14. Vivéncias de docéncia, relagdo Ciéncias ¢ Meio Ambiente e Pratica de Ensino

B .ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO

O estudante do Curso de Licenciatura em Ciéncias deverd cumprir uma carga horaria minima de 420 horas em Estagio
Supervisionado divididos entre:
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Estagio Supervisionado I;
Estagio Supervisionado II;
Estagio Supervisionado I1I;
Estagio Supervisionado IV.

C. INTERAGOES CULTURAIS E HUMANISTICAS

Interagdes Culturais e
Humanisticas — 1° ao 8° Periodo

D. PROJETOS DE APRENDIZAGEM

Projeto de Aprendizagem - 1°ao
8° Periodo

E. ATIVIDADES FORMATIVAS COMPLEMENTARES

As Atividades Formativas serdo realizadas no decorrer do curso e deverdo seguir a normatizagdo interna aprovada pela
camara do Curso, integralizando um total de 300 horas.

Art. 2° A integralizagdo do curriculo do Curso de Licenciatura em Ciéncias devera realizar-se em oito semestres até
doze semestres com um total geral de 3.030 horas de sessenta minutos, com a seguinte distribui¢@o de cargas horarias, a
serem ofertadas no turno noturno previsto no edital do processo seletivo de curso:

Padrio |Laboratério| Campo | Estagio |Orientada| Total
PD LB CP ES OR

Fundamentos Teoéricos Praticos (FTP) 690 510 150 420 - 1.770
Interagdes Culturais e Humanisticas (ICH) 240 120 120 - - 480
Projetos de Aprendizagem (PA) 30 - - - 450 480
Conteudos Optativos - - - - - -
Atividades Formativas Complementares - - - - - 300
Total 960 630 270 420 450 3.030




Paragrafo unico - Para efeitos de matricula, a carga horaria semanal podera oscilar entre 0 minimo de 16
(dezesseis) e 0 maximo de 25 (vinte e cinco) horas.

Art.3° Sera efetuada a atividade de Orientagdo Académica por meio dos Projetos de Aprendizagem.

Art.4° Para a integralizaco curricular o aluno podera realizar estagio supervisionado com o total de 420 horas.

Art.5° Para a conclusdo do Curso de Licenciatura em Ciéncias sera obrigatdria a apresentagdo de Memorial de Projeto
de Aprendizagem, conforme o regulamento proprio estabelecido pelo Colegiado de Curso.

Art. 6° Para integralizar o curriculo, o aluno devera cumprir uma carga horaria minima de trezentas (300) horas em
Atividades Formativas Curso conforme o regulamento proprio estabelecido pelo Colegiado de Curso.

Art. 7° - Acompanham a presente Resolugdo a periodizagdo recomendada (Anexo |) e nos casos de

reformulagao o Plano de Adaptagao Curricular (Anexo II).

Art. 8° - Esta Resolugdo entra em vigor a partir de 2015.

Sala de Sessoes em:

PRESIDENTE DO CEPE
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Anexo | -Periodizagdo Recomendada

12 Fase

Conhecer e Compreender: Percepgdao Critica da Realidade

1° Periodo

Cadigo Conteudos CHT |CHS |PD |[LB |CP ES |OR [PRE-REQ
SLClool Integracdo e Reconhecimento %0 6 30 30 30 i )
SLCl002 Concepgoes de Ciéncia e Educagdo 135 9 60 60 15 i )

Interacdes Culturais e Humanisticas 60 4 30 15 15 - -

Projeto de Aprendizagem 60 4 30 - - 30 -

Total 345 23 150 | 105 | 60 - 30 -
2° Periodo

Codigo Conteudos CHT [CHS |PD |[LB |CP | ES |OR [PRE-REQ
SLCI005 Estagio supervisionado I 105 ! i 105 )
SLCI010 Ciéncias da Natureza e Educagao 135 9 60 60 15 i )

Interacdes Culturais e Humanisticas 60 4 30 15 15 - -
Projeto de Aprendizagem 60 4 - - 60 -
Total 360 24 90 75 30 | 105 | 60 -
2’ Fase
Compreender e Propor: Aprofundamento Metodologico Cientifico
3° Periodo

Codigo Contetdos CHT |CHS |PD (LB |CP ES |OR [PRE-REQ

SLCI007 Estagio supervisionado II 105 7 - 105 -

SLCI004 Clgnglas FlSlelS' e Qulml(‘:as, 135 9 60 60 15 ) )

cotidiano e pratica de ensino
InteragBes Culturais e Humanisticas 60 4 30 15 15 - -
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Projeto de Aprendizagem 60 4 - - 60 -
Total 360 24 90 75 60 | 105 | 60 -
4° Periodo
Codigo Conteudos CHT | CHS | PD |LB |CP ES |OR PRE—REQ
SLCI003 Docéncia diversidade e Inclusdo 135 9 60 60 15 i )
SLO84 Libras 60 4 60 - - -
Interacfes Culturais e Humanisticas 60 4 30 15 15 - -
Projeto de Aprendizagem 60 4 - - 60 -
Total 315 21 150 | 75 30 - 60 -
5° Periodo
Codigo Contetdos CHT |CHS |PD (LB |CP ES |OR [PRE-REQ
SLCI009 Estagio supervisionado 111 105 ! i 105 )
SLCI006 Ciéncias Quimicas e Bioldgicas, 135 9 60 60 15 - -
cotidiano e prética de ensino
Interacdes Culturais e Humanisticas 60 4 30 15 15 - -
Projeto de Aprendizagem 60 4 - - 60 -
Total 360 24 90 75 60 | 105 | 60 -
6° Periodo
Codigo Contetdos CHT |CHS |PD (LB |CP ES |OR [PRE-REQ
SLClo1L Estégio supervisionado IV 105 ! i 105 )
SLCI008 Ciéncias Bioldgicas e Fisicas, cotidiano e 135 9 60 60 15 - -
prética de ensino
InteragBes Culturais e Humanisticas 60 4 30 15 15 - -
Projeto de Aprendizagem 60 4 - - 60 -
Total 360 24 90 75 60 | 105 | 60 -




3“Fase

Propor e Agir: Transi¢do para o Exercicio Profissional

7° Periodo

Codigo Contetdos CHT |CHS |PD (LB |CP ES |OR |PRE-REQ

SLCI012 Vivéncias de docéncia, relagdo Ciéncias 195 13 120 | 60 15 - - -
e Sociedade e Pratica de Ensino

InteragBes Culturais e Humanisticas 60 4 30 15 15 - - -
Projeto de Aprendizagem 60 4 - - - - 60 -
Total 315 21 150 | 75 30 - 60 -

8° Periodo

Codigo Contetdos CHT |CHS |PD (LB |CP ES |OR [PRE-REQ

SLCIO13 Vivéncias de docéncia, relagdo

Ciéncias e Meio Ambiente e Pratica de 195 13 120 | 60 15 ) i )

Ensino

Interacdes Culturais e Humanisticas 60 4 30 15 15 - - -
Projeto de Aprendizagem 60 4 - - - - 60 -
Total 315 21 150 | 75 30 - 60 -

DISCIPLINAS OPTATIVAS

Naio existem disciplinas optativas.
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INTERAGOES CULTURAIS E HUMANISTICAS

Cadigo Conteudos CHT |[CHS |PD |[LB |CP | ES |OR [PRE-REQ
SL52 Interagdes Culturais e Humanisticas 60 4 30 15 15 - - -
SL53 Interagdes Culturais e Humanisticas 60 4 30 15 15 - - -
SL54 Interagdes Culturais e Humanisticas 60 4 30 15 15 - - -
SL55 Interagdes Culturais e Humanisticas 60 4 30 15 15 - - -
SL56 Interagdes Culturais e Humanisticas 60 4 30 15 15 - - -
SL57 Interagdes Culturais e Humanisticas 60 4 30 15 15 - - -
SL58 Interagdes Culturais e Humanisticas 60 4 30 15 15 - - -
SL59 Interagdes Culturais e Humanisticas 60 4 30 15 15 - - -




PROJETOS DE APRENDIZAGEM

Cédigo | Contetidos CHT [CHS [PD [LB [CP [ ES [OR PRE-REQ
SL60 Projeto de Aprendizagem 60 4 30 |- - - 30 +

SL61 Projeto de Aprendizagem 60 4 - - - - 60

SL62 Projeto de Aprendizagem 60 4 - - - - 60

SL63 Projeto de Aprendizagem 60 4 - - - - 60

SL64 Projeto de Aprendizagem 60 4 - - - - 60

SL65 Projeto de Aprendizagem 60 4 - - - - 60

SL66 Projeto de Aprendizagem 60 4 - - - - 60

SL67 Projeto de Aprendizagem 60 4 - - - - 60 |-

PD - Aula Padrao

LB —Aula Laboratério CP — Aula de Campo ES — Estagio Supervisionado Obrigatério

OR - Atividade orientada PRE-REQ - Pré-Requi
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Anexo I — Plano de Adaptagao Curricular

Caédigo Curriculo 2008 a 2013 CH Caédigo Curriculo 2014 CH
LICIENOO1 | Integracdo e SLCI001 | Integracdo e 90
. 80 .

Reconhecimento Reconhecimento

LICIEN002 | Concepgbes de Ciéncia e SLCI002 | Concepgdes de 135

- 160 A ~

Educacéao Ciéncia e Educagéao

LICIENOO3 | Ciéncias da Natureza e 160 SLCI010 | Ciéncias da Natureza | 135
Educacao e Educagéao

LICIENOO5 SLCI002 Ciéncias Fisicas e 135
Cenario Escolar regional, Quimicas, cotidiano e
ensino de Ciéncias e Pratica | 160 préatica de ensino
De Ensino

LICIENOO7 | Fundamentos basicos SLCI0O08 | Ciéncias Biolégicas e | 135
contextualizados da Fisica, Fisicas, cotidiano e
Quimica e Biologia, pratica de ensino
cotidiano escolar e Pratica | 160
de Ensino

LICIENOO9 | Vivéncias de docéncia e a | 160 | SLCIO12 | Vivéncias de docéncia | 195
relagédo Ciéncias e e a relagédo Ciéncias e
Sociedade Sociedade

LICIENOO11 | Vivéncias de docéncia e a | 160 | SLCIO13 | Vivéncias de docéncia | 195
relacdo Ciéncias e Meio e a relagdo Ciéncias e
Ambiente Meio Ambiente

LICIENOO15 | Vivéncias de docéncia e a | 240 | SLCIO06 | Ciéncias Quimicas e | 135
relacdo Ciéncias, saude e Bioldgicas, cotidiano e
qualidade de vida pratica de ensino

LICIENOO16 | Vivéncias de docéncia e a | 240 | SLCI003 Docéncia diversidade e | 135
relacéo Ciéncias, Incluséo
diversidade e inclusao

SL17 Libras 60 | SL084 Libras 60

SL20 Interagdes Culturais | 80 | SL52 Interagdes Culturais | 60
Humanisticas Humanisticas

SL21 Interacdes Culturais | 80 | SL53 Interacdes  Culturais | 60
Humanisticas Humanisticas

SL22 Interacbes Culturais | 80 | SL54 Interagbes  Culturais | 60




Humanisticas

Humanisticas

SL23 Interacbes Culturais | 80 | SL55 Interagbes  Culturais | 60
Humanisticas Humanisticas
SL24 Interacdes Culturais | 80 | SL56 Interacdes  Culturais | 60
Humanisticas Humanisticas
SL25 Interacdes Culturais | 80 | SL57 Interagdes  Culturais | 60
Humanisticas Humanisticas
SL26 Interacbes Culturais | 80 | SL58 Interagbes  Culturais | 60
Humanisticas Humanisticas
SL27 Interacdes Culturais | 80 | SL59 Interacdes  Culturais | 60
Humanisticas Humanisticas
SL28 Projeto de Aprendizagem 80 | SL60 Projeto de | 60
Aprendizagem
SL29 Projeto de Aprendizagem 80 | SL61 Projeto de | 60
Aprendizagem
SL30 Projeto de Aprendizagem 80 | SL62 Projeto de | 60
Aprendizagem
SL31 Projeto de Aprendizagem 80 | SL63 Projeto de | 60
Aprendizagem
SL32 Projeto de Aprendizagem 80 | SL64 Projeto de | 60
Aprendizagem
SL33 Projeto de Aprendizagem 80 | SL65 Projeto de | 60
Aprendizagem
SL34 Projeto de Aprendizagem 80 | SL66 Projeto de | 60
Aprendizagem
SL35 Projeto de Aprendizagem 80 | SL67 Projeto de | 60

Aprendizagem

147



