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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo central analisar o desenvolvimento do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) dos cursos de licenciatura em
Biologia, Fisica e Quimica de uma Instituicdo Federal de Ensino Superior do Estado
do Parand, buscando verificar suas possiveis implicacbes em duas Escolas de
Educacdo Basica. A pesquisa é de natureza qualitatva e os dados foram
constituidos por meio de aplicagdo de questionarios aos licenciandos (bolsistas) dos
cursos de Biologia, Fisica e Quimica e de entrevistas com os Gestores (diretores),
Professores Regentes e Professores Supervisores do PIBID de duas Escolas
Publicas Estaduais. A andlise dos dados foi realizada por meio de Andlise de
Contetdo, na tentativa de produzir compreensdes sobre as implicacdes desse
programa na escola. E como aporte tedrico metodolégico se utilizou a Teoria das
Representacdes Sociais de Sérge Moscovici. O objetivo é identificar por meio da
Teoria das Representagcdes Sociais como o0s participantes de um programa de
formacao de professores, observam o conjunto de significacdes sociais presentes no
processo educativo. Os resultados mostram que os licenciandos, professores e
diretores atribuem valor ao PIBID destacando: o planejamento e o desenvolvimento
das atividades nas escolas; os espacos das Universidades e da Escola para a
formacdo inicial do professor; o papel central dos professores supervisores no
processo formativo; desenvolvimento de novos métodos para o ensino de ciéncias
da natureza; aproximacdo da universidade do universo escolar; desenvolvimento
profissional dos varios envolvidos; principalmente do professor supervisor e a
possibilidade de vivenciar todo o processo formativo. Entende-se que as politicas
publicas tém a funcdo de minimizar os problemas sociais existentes em todo e
qualquer contexto, assim, compreende-se que um programa como o PIBID pode
contribuir de forma significativa para estimular o interesse pela docéncia.

Palavras chave: PIBID, Processos Formativos, Relacdo Universidade — Escola,
Representagcdes Sociais



RAMOS, J. G. G. Social Representation of Major Students, Teachers and School
Principal upon the Implications of the Activities Developed by PIBID UFPR
Projects Field of Nature Science in two Public High Schools of Curitiba — PR.
2014. 152f. Master's Thesis to submit for Master's Program Education in Science and
Mathematics — University Federal do Parana.

ABSTRACT

This research has the central objective to analyze the development Scholarship
Financial Initiation for Teacher Institutional Program (PIBID) College Study in Biology,
Physics and Chemistry Major Federal Parana State University’'s, to check the
possible implications in High Schools. The research innately is qualitative and the
data are made by means of an application questionnaire to major students of
Biology, Physics and Chemistry and interviews with School Principals, Regent
Teachers and PIBID Supervisor Teachers of two State Public High Schools. To
analyze the data come about by means of Content Analysis, to try to understand the
implications of these programs in High Schools. And the theoretician methodological
support to make useful of Social Representation Theory by Sérge Moscovici. The
object is to identify by means of Social Representation Theory how the participants of
a program of teacher's formation, to observe the conjunct social significance present
in the education process. The results show if the Major Students, teachers and
school principal PIBID’s value attributed detaching: the planning and the
development in school activities; The spaces of the University and school for the
teacher initial formation; the central role of supervising teachers in the education
process; develop the new methods to teach nature science; to approach University
and universe School; professional development for all involved; principally
experience deeply in the supervising teacher. To understand the politics publics
have the function to minimize the social problems exists in all and any context, in this
manner, for understanding if which one program how PIBID to permitted contributed
significative form to stimulate the interest for the teaching.

Key Words: PIBID, Formation Process, Reporting University - High School, Social
Representation
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INTRODUCAO

Cada pessoa deve trabalhar para o

seu aperfeicoamento e, a0 mesmo tempo,
participar da responsabilidade coletiva

por toda a humanidade.

Marie Curie

Comecei minha vida académica no ano de 1999 cursando Licenciatura e
Bacharelado em Quimica na Universidade Federal do Parand e em 2002 ja
lecionava a disciplina de Quimica para alunos de ensino médio. Naquela época eu ja
comecgava a questionar se minha formagéo era suficiente para estar em sala de aula

j& atuando com professora, antes mesmo de concluir minha formacéao.

Em 2012 ao ingressar no Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo em
Ciéncias e em Matematica da Universidade Federal do Parana (UFPR), associado a
minha experiéncia como professora regente em sala de aula, bem como a
participagdo em uma Feira de Ideias, organizada pelo PIBID/Filosofia, em uma
Escola publica onde eu lecionava, me ajudaram a delinear o foco do projeto de
minha dissertacdo, que me levou a outra maneira de ver a formacgao inicial, as
politicas publicas de formacdo de professores e especialmente o Programa

Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID).

Nas Ultimas décadas o Ministério da Educacdo (MEC) criou diversos
programas, tais como o PIBID, voltados & melhoria da formagéo de professores em
seus varios niveis de ensino, a partir das diretrizes do “Plano de Metas
Compromisso Todos pela Educacao” (BRASIL, 2007) e dos principios estabelecidos
pela Politica Nacional de Formacédo de Profissionais do Magistério da Educacéo
Basica (BRASIL, 2009c) que sao programas vinculados a Coordenacao de

Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

Esta dissertacdo € uma dentre as varias pesquisas financiadas que faz parte
do Projeto de Pesquisa Inovagbes Educacionais e as Politicas Publicas de Avaliacdo
e Melhoria da Educacéo no Brasil (IEPAM) financiado pelo Programa Observatério
de Educacdo (OBEDUC) — através do Edital 001/2008 da CAPES em conjunto com
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o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP)/
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD). O
[IEPAM € um projeto em rede que congrega trés nucleos de pesquisa: Nucleo 1
(sede): Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), Nucleo 2: Universidade
Federal do Parand (UFPR) e Nucleo 3: Universidade Catolica Dom Bosco (UCDB-
MS).

Todos os trés Nucleos focam na producdo do conhecimento sobre Inovacéo
Educacional tendo eles dois eixos centrais: as Praticas Escolares e os Processos
Formativos de Professores. Além disso, dentro do contexto desses dois eixos tem-se
ainda quatro politicas educacionais de interesse: Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), o
Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) e o Sistema de Avaliagdo da Educacéo
Basica (SAEB).

No Nucleo 2, sediado na UFPR, sdo desenvolvidas diversas acodes
investigativas que buscam identificar, caracterizar e analisar as implicacbes das
Politicas Publicas da Educacdo nas redes escolares, de um modo geral, e no

trabalho desenvolvido em Escolas de Educacgdo Bésica.

De acordo com a revisdo da recente literatura, o PIBID torna possivel uma
formacao inicial de professores bastante inovadora, como pode ser observado na
publicacdo do periodico Quimica Nova na Escola (QNesc) em novembro de 2012,
que constitui 12 artigos sobre trabalhos que levam em consideragdo uma formacéo
significativa dos licenciandos e sua permanéncia na docéncia apds a conclusédo de
sua formacdo e também o incentivo pela carreira docente. Alguns outros trabalhos
tratam principalmente da formacédo inicial e de intervencfes realizadas pelos
bolsistas em Escolas de Educacdo Basica e de que maneira isso tem influenciado
em sua formacao inicial. (FEJOLO, 2013; FEDECHEM, 2013; PAREDES, 2012,
STANZANI, 2013; TOBALDINI, 2013).

O foco desta pesquisa foi investigar quais as implicacdes dos subprojetos de
Biologia, Fisica e Quimica da UFPR em duas escolas publicas de Educacao Bésica
de Curitiba envolvidas no ambito desses subprojetos e tendo como sujeitos de
pesquisa professores supervisores do PIBID, diretores, professores regentes de sala
(que néo participam do PIBID) e os bolsistas de iniciacdo a docéncia dos subprojetos

de Ciéncias da Natureza do PIBID.
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Para isso utilizar-se-4 a Teoria das Representacfes Sociais que sdo um
conjunto de fenbmenos que estdo conectados com a maneira pessoal e social de
entender o contexto em que o individuo interage e também o de se comunicar
formando com isso mecanismos pelos quais fatores sociais atuam no processo
educativo (GILLY, 2002)

Diante do exposto coloca-se aqui a seguinte questdo: Que implicagdes podem
ser percebidas dentro de duas Escolas de Educacdo Basica a partir das acdes
realizadas pelos participantes do PIBID da UFPR, identificadas por meio das
Representacdes Sociais manifestadas pelos professores supervisores, professores
ndo participantes, diretores da escola e dos licenciandos envolvidos com o

Programa?

Tem-se como objetivo: identificar por meio da Teoria das Representacdes
Sociais como os participantes de um Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia observam o conjunto de significacdes sociais que ocorrem em duas
Escolas de Educacdo Basica Publicas da cidade de Curitiba, a partir do

desenvolvimento das atividades dos subprojetos de Biologia, Fisica e Quimica.

Assim, pretende-se, ainda, determinar os desafios e as dificuldades mais
frequentes nas atividades desenvolvidas pelos bolsistas do PIBID nessas duas
escolas participantes, possiveis mudangas, aspectos positivos e negativos que sua
implementacdo trouxe a escola, a sala de aula e a pratica pedagogica dos
professores supervisores e bolsistas. Com isso verificar possiveis mudancas de
concepcdo na formacdo de licenciandos em Biologia, Fisica e Quimica, os gquais

deixam de pensar a pratica de sala de aula como atividade pontual e

[...] apenas de cunho prético, para tornd-la reflexiva com caréater
emancipatério por meio de investigagdo e andlise critica das acles e
reacbes na construcdo e vivencia dos elementos de um processo de
pesquisa cientifica na realidade escolar (GLUGOSKI et al, 2011, p.14).

Desta maneira, a Teoria das Representacdes Sociais proporciona 0s
necessarios encaminhamentos tedricos e metodoldgicos, para entender, interpretar
e contribuir nos caminhos a serem percorridos para o desenvolvimento da pratica
docente.

Quanto a este aspecto pretende-se delinear o contetddo das Representacoes
Sociais perante as concepg¢des manifestadas pelos Diretores, Professores ndo

participantes do PIBID, Professores Supervisores e dos bolsistas, sendo analisadas
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as possiveis implicacdes do PIBID (Biologia, Fisica e Quimica) dentro de duas
Escolas de Educacdo Basica, participantes simultaneamente do desenvolvimento
dos subprojetos de Biologia, Fisica e Quimica entre os anos de 2009 a 2011.
Também demonstrar a formacdo de professores e as possiveis melhorias
propiciadas pelo PIBID no desempenho docente na Educacéo Basica.

Neste sentido busca-se compreender o contexto escolar, que é uma
construcdo de um conjunto social, identificando se houveram implicacdes das
atividades desenvolvidas pelos participantes do PIBID nas duas Escolas de
Educacdo Basica. Também entendé-lo enquanto politica educacional, que
compreende o professor em formagdo destacando o contexto que define a sua
atuacdo, em que se busca a melhoria da acdo educativa, considerando as condi¢des
em que esta sendo realizada.

Para isso a dissertacao foi estruturada em cinco capitulos:

No Capitulo I, faz-se um breve panorama das Politicas Publicas de Formacao
de Professores no Brasil ressaltando-se a formacéo inicial e continuada e os
avancos das politicas publicas. Também se apresenta um resumo das atribuicdes da

CAPES em relacdo ao fomento e a valorizagdo da formagéo de professores no pais.

No Capitulo Il explica-se o que o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) € um programa que esta em desenvolvimento e faz-se
uma descricdo dos seus objetivos. Descreve-se como a UFPR desenvolve as

atividades desse programa.

No Capitulo IlI descreve-se a metodologia utlizada, explicando o
desenvolvimento da pesquisa, em que se caracteriza o local onde esta foi
desenvolvida, quem foram seus participantes, bem como o problema e os objetivos,

os procedimentos de constituicdo de dados e os materiais utilizados.

No Capitulo IV, sdo descritas as implicacdes das atividades desenvolvidas
pelo PIBID nas duas Escolas de Educagdo Basica na visdo dos diversos

interlocutores.

E por fim no Capitulo V, sdo realizadas as consideragfes finais sobre a

pesquisa, de acordo com os referenciais teéricos adotados.
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CAPITULO | - BREVE PANORAMA DAS POLITICAS DE FORMACAO DE
PROFESSORES NO BRASIL

Apesar de tudo, gosto da escola...
amo-a mesmo. Podes rir de mim,
mas a verdade

€ que gosto, gosto mesmo muito.
Constatei isso agora.

Marie Curie

As politicas nacionais de formacdo de professores, discutidas desde 1970 na
concepcao tecnicista, passando pela qualificacéo profissional de 1980 e nos tempos
atuais numa visao “mais avancada” para a qualificacdo do individuo, tém levado os
docentes de Educacdo Basica e Superior a “centrar os processos de formagéo no

desenvolvimento de competéncias comportamentais” (FREITAS, 2004, p.93).

No Brasil, os cursos de licenciatura foram criados em meados da década de
1930 em funcdo da preocupacdo com uma regulamentacdo para o preparo de
docentes para a escola secundaria. E nos anos de 1990 mantinha-se a pesquisa
como exigéncia apenas para as universidades e transmitiram-se poderes para 0s
Institutos Superiores de Educacdo a responsabilidade técnico-profissional dos

quadros do magistério.

A constituicio de cursos de Licenciatura nas diferentes éareas de
conhecimento impacta diretamente sobre o trabalho cotidiano nas Escolas de

Educacéo Bésica em todas as regides do Brasil e como afirma Gatti etal (2011):

A discussdo sobre a Politica Nacional de Formac¢édo de Profissionais do
Magistério da Educacdo Bésica e o delineamento de um sistema nacional
de educacdo sdo elementos importantes das politicas federais que
impactam diretamente sobre as politicas de formacdo e profissionalizacao
dos professores em todo o pais (GATTI et al, 2011, p. 12).

Nos anos 2000, segundo Gatti et al (2011), o foco das investigacGes
cientfficas, dirigiu-se ao professor, 0os seus saberes, as suas praticas, as suas

opinides e as suas representacoes.
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Diante desse quadro descrito, a CAPES por meio do PIBID procura minimizar
0os problemas ocasionados historicamente na formagdo de professores,

estabelecendo os seguintes objetivos:

| - incentivar a formacdo de docentes em nivel superior para a educagéo
basica;

Il - contribuir para a valorizagdo do magistério;

Il - elevar a qualidade da formagéo inicial de professores nos cursos de
licenciatura, promowvendo a integracdo entre educacdo superior e educacédo
basica;

IV - inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de
educacédo, proporcionando-lhes oportunidades de criagdo e participagdo em
experiéncias metodolégicas, tecnolégicas e praticas docentes de carater
inovador e interdisciplinar que busquem a superacdo de problemas
identificados no processo de ensino-aprendizagem;

V - incentivar escolas publicas de educacdo béasica, mobilizando seus
professores como coformadores dos futuros docentes e tornando-as
protagonistas nos processos de formacgao inicial para o magistério; e

VI - contribuir para a articulacdo entre teoria e pratica necessarias a
formacdo dos docentes, elevando a qualidade das acfes académicas nos
cursos de licenciatura. (RELATORIO DE GESTAO 2009-2011, CAPES,
p.31)

A partir desses objetivos pretende-se que os futuros professores, durante sua
formac&o inicial, possam ser qualificados; possam ir as Escolas de Educacao Basica
e ter uma participacao significativa (BONDIA, 2002), pela integracéo das Instituicoes
de Nivel Superior com as Escolas de Educacdo Basica e que a participacdo dos
professores regentes, chamados de professores supervisores no PIBID, seja no

sentido de serem coformadores desses futuros professores.

Uma ideia muito ingénua que pode acompanhar um professor ao longo de
toda a sua formacdo quer seja ela académica ou ndo, € que basta dominar certos
conteudos e que somente essa condicdo torna uma pessoa apta a lecionar.
Conforme Carvalho e Gil-Pérez (1995) afirmam, a formagdo do docente apenas pela
vivéncia € uma ideia simples e restritiva, pois € importante que esta vivéncia seja
problematizada e analisada a luz dos avancos tecnoldgicos. Uma hipotese € que a
formacdo de professores da-se em processo permanente, a qual se inicia desde a
sua formacdo escolar, no contato com os primeiros professores até o seu efetivo
exercicio, sendo essencial tornar esse profissional da educacdo um critico e

pesquisador de sua prépria pratica.
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Entdo, como definir a profissdo docente, da mesma maneira que se entende a
apropriacdo de significados do conhecimento de Ciéncias, buscando-se entender o
gque seja tornar-se professor? Durante a atividade escolar ocorre a apropriacdo e a
reconstrucdo individual sobre o que significa ser professor, “dar aula”, preparar e
planejar atividades, usar o tempo e os recursos didaticos, atuar, enfim, viver na
escola. Quando se faz a opgéo pela carreira docente, “[...] raramente estdo claras as
teorias que foram constituindo o futuro professor ao longo da vida escolar e mesmo
fora dela” (MORAES, 2004, p. 102).

Outro ponto, o qual € enfatizado por Neves (2012), diz respeito a alta
complexidade do exercicio do magistério nas dimensfes cognitiva, humanista e
ética, pois isso envolve o direito a formacao inicial e continuada, boas condi¢bes
fisicas, reconhecimento social, remuneracdo e também um plano de carreira digno,
no qual figue claro que os professores sé&o fundamentais para a construgcdo de um

sistema nacional de educacéao de elevado padréao de qualidade.

Ainda falando sobre o papel dos professores no quadro atual da producao
intelectual, baseada nas tendéncias das praticas pedagdgicas modernas, pode-se
destacar a posicdo de Libaneo (2005) que descreve os docentes que atuam no chao
da escola se veem confusos em vista da diversidade de discursos e posi¢cdes dos
gue falam sobre a sua prépria pratica escolar. “Ora se sensibilizam com discursos
criticos em relacdo a escola, que ela é reprodutora do sistema capitalistal...], €
exploradora do trabalho do professor, mas frustram-se por ndo ouvir algo que

responda mais concretamente a suas dificuldades profissionais”.

Algumas dessas praticas passam por uma confusdo de linguagem (o0 que se
quer dizer, por exemplo, quando se fala em cidadania), outras mal disfargam
um cunho fortemente diversionista no uso dos termos (o0 tema autonomia da
escola, da descentralizacdo, por exemplo, pode significar na pratica uma
acao concreta de diminuicdo do papel do Estado). Por sua vez, educadores
de esquerda, com medo de uma identificacdo com orientacdes neoliberais,
ou criticam arbitrariamente quaisquer iniciativas de renovacdo das escolas
ou repetem welhos discursos que ndo ajudam as escolas e os professores
no seu trabalho cotidiano (LIBANEO, 2005, p.48).

Compreender a formacao inicial de um professor é entender que este nao é
um individuo a parte da sociedade, da familia ou mesmo da escola. E entendé-lo

parte de um todo. Sua formagado ndo comeca na escola, comeg¢a muito antes, como
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afirma Maldaner (1999) pois parte da hiptese de que a formacdo dos professores
da-se em processo permanente, o qual se inicia desde a formacédo escolar elementar
quando o individuo estd em contato com seu primeiro professor ou professora,

formando na vivéncia as primeiras ideias ou o conceito inicial do "ser professor".

Assim, fundamentando-se na Teoria das Representacdes Sociais delineou-
se representagcdes sobre a formacdo inicial e continuada de professores, sua
atuacdo na Escola de Educacéo Basica e as implicacdes geradas pelas atividades
desenvolvidas pelos participantes do PIBID em duas Escolas Publicas na cidade de
Curitiba no estado do Parana. Para tanto, utilizou-se o proprio discurso dos sujeitos

envolvidos na pesquisa.

Um programa institucional como o PIBID, vem para estimular o interesse
pela docéncia, pois permite ampliar concretamente os limites entre o discurso e a
acdo, propiciando o intercAmbio de experiéncias e 0 contato permanente entre

Universidade e Escola de Educacéo Basica.

1.1 POLITICAS EDUCACIONAIS E SUAS IMPLICACOES NA ESCOLA

O termo politicas educacionais, segundo Galera (2004, p. 11) se caracteriza
como um “conjunto de intencdes e acdes com as quais os Poderes Publicos
respondem as necessidades de escolarizacdo dos diversos grupos da sociedade”.
De acordo com essa definicdo, as politicas educacionais ttm como principal fun¢éo

minimizar os problemas sociais existentes em todo e qualquer contexto educacional.

A reflexdo sobre politicas educacionais implica “falar da autonomia de
professores”, sem esquecer também que existe um “contexto trabalhista,
institucional e social em que os professores realizam seu trabalho” (CONTRERAS,
2002, p. 227). Existe a necessidade urgente de valorizar os profissionais da
educacao, entre eles, e principalmente os professores, pois em Ultima instancia sédo

os aplicadores dessas politicas em sala de aula.
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As politicas educacionais diretamente ligadas a formacdo de professores
segundo Gatti et al (2011) devem considerar as condi¢des de trabalho dos docentes
e serem compreendidas como uma questdo importante na sociedade, em virtude
das acdes e das pressbes de variados grupos sociais, considerando 0S novos

ordenamentos estruturais ho mundo contemporaneo.

Neste contexto, decisdes de governo relativas a educagcédo podem sinalizar
sobre a importancia politica real atribuida a esse setor da acgéo
govwernamental. O modo como essas decisbes sado formuladas e
implementadas em determinados contextos — a maneira como s&o
propostas e colocadas em acdo; a sua articulagdo, ou ndo, entre si e com
politicas mais amplas, com metas claras, ou ndo; o seu financiamento; o
seu gerenciamento etc. — oferece indicios da sua adequacdo e informa
sobre o tipo de impacto que poderdo ter, a luz do conhecimento ja
acumulado sobre o desenwlvimento de politicas e programas
governamentais, em determinadas condigdes (GATTI et al, 2011, p.13).

No que se refere as politicas educacionais, Oliveira (2009 p. 239) afirma que
elas devem “ser pensadas, implementadas e avaliadas com base na acdo de um
estado moderno que desenvolve um projeto nacional em consonancia com oS
interesses da maioria da populacdo”. De certa forma, o que é trivial “nas recentes
politicas educacionais é precisamente uma nova definicdo das relacdes entre as
escolas e a sociedade” (CONTRERAS, 2002, p. 228). Nessa perspectiva as politicas
educacionais devem estar ‘ligadas as politicas sociais de um pais, e que equidade,
segundo as normas estabelecidas na legislacdo, permitem a reparticdo igualitaria,
com base em méritos ndo atribuidos, e igualdade de oportunidade de acesso a
todos” (GALERA, 2004, p.14). Contreras (2002) se referindo a formacédo de
professores destaca que, no inicio da década de 1990,

[...] os professores deviam aplicar em suas aulas as solugdes técnico-
cientificas relacionados com os problemas e necessidades educativas de
um pais. O Estado formula um problema, pesquisadores e especialistas
buscam as solugdes, e estas sdo comunicadas aos professores, que devem
adota-las (CONTRERAS, 2002, p. 229).

Naquela época o professor era visto como um mero aplicador, que néo
deveria interferir nos processos educativos dentro de sala de aula, reduzindo-se
esses processos a simples ideias que deveriam ser transformadas. Contreras (2002,
p. 233) afirma que foi necessario rever o papel do professor, pois em dltima

instancia, se poderia realizar um ensino melhor, com o professor desenvolvendo o
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papel de protagonista e elaborador ativo de conhecimento profissional pratico.
Passou-se a entender os professores como “aqueles que vivem, interpretam,
transmitem e transformam costumes, relacdes e crencas que constituem a cultura da
escola”, sendo esta tratada em um ambito estrutural no qual deva ser levada em

conta quando se propde inovacdes para a formacédo de professores.

Se antes se tratava de introduzir produtos acabados (materiais didaticos,
uma técnica docente, um projeto curricular), agora se tende a introduzir as
estratégias e processos (formacdo nas escolas, desenwlvimento
participativo, reflexdo sobre a pratica etc.) que se espera que conduzam os
docentes a elaborarem seus proprios produtos (CONTRERAS, 2002, p.
235).

O gue se computa no contexto geral das politicas educacionais é que apesar
de mostrarem insuficiéncia de analise na perspectiva da inova¢gdo da educacgéo e da
mudanca de concepcao dos professores, podem ocasionar melhora do conteddo
ensinado e de suas estruturas curriculares, pois espera-se que 0S proprios
professores possam elaborar os materiais para usar em sala de aula.
(CONTRERAS, 2002).

Contemplar as politicas educacionais provoca 0 pensar em “governo da
educacao”, ou seja, um novo e melhor olhar para essas politicas 0 que se supde,
uma mudanca de conceito respeitavel e responsavel, colocando as politicas relativas
aos docentes em um marco de governo, ou de governos que se sucedem em uma
sociedade, e ndo as tratando como programas provisorios sem comprometimento de

todos os envolvidos.

Considerando que o “sistema educativo e seus problemas de
gowernabilidade ndo sdo mais que reflexo dos problemas de
governabilidade que existem na sociedade em seu conjunto”, tem-se,
como decorréncia, que as linhas de acdo gowernamental
implementadas na direcao das redes escolares adquirem significado
especifico, a depender do contexto sociopolitico e do momento em
que sao desenwlvidas. Questbes de gestdo, centralizagao,
descentralizacdo, financiamento, autonomia, énfases curriculares,
avaliagdo etc. adquirem sentidos diferentes em situacdes sociais e
politicas diversas (GATTI et al, 2011, p. 13-14).

Nos dias atuais pensa-se numa sociedade mais justa, sendo seu contexto o

da inclusdo “de todos no que diz respeito aos bens publicos educacionais e sociais,
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e iSSo ndo estava posto anteriormente nos projetos de Estado como nacéo” (GATTI
et al, 2011, p. 14). Como consequéncia, precisamos de “uma escola justa e para ter
uma escola justa precisamos de professores que assumam esse COmpromisso”
(GATTI et al, 2011, p. 14)

Diante desse contexto, o PIBID combina uma politica de melhoramento da
formacgéo de professores aliado a valorizagdo da profissdo docente. Para que esses
dois pontos se estabelecam, a CAPES oferece bolsas para estudantes de
licenciatura que exercam e desenvolvam atividades de cunho pedagdgico em
Escolas de Educacédo Basica da rede publica de ensino. Para que essas atividades
transcorram com padrdo de qualidade h&d a orientacdo de professores das
Instituicbes de Ensino Superior (coordenadores de area de subprojetos) e de
professores regentes de sala de aula das escolas, onde acontecem as préticas,
sendo estes Ultimos os supervisores do PIBID. Dessa maneira acontece uma troca
de ideias entre coordenadores, supervisores e o0s licenciandos (bolsistas de iniciagéo
a docéncia), produzindo “‘um processo de enriquecimento compartilhado, com
impactos positivos tanto nos cursos de formagdo como nas escolas” (NEVES, 2012,
p.365).

Com esse movimento de levar os bolsistas para dentro da escola e trazer os
professores regentes para dentro da universidade, estabelece uma relagdo de troca
de experiéncias articulada com as praticas e saberes escolares presentes no dia a
dia da escola.

1.2 A RELACAO UNIVERSIDADE-ESCOLA NO AMBITO DO PIBID

Um dos principios pedagdgicos do PIBID é que a formacéo de professores
seja realizada de forma articulada entre a teoria e a pratica dos professores das
Instituicbes de Ensino Superior e dos professores das escolas publicas. E mesmo
antes da CAPES abrir o primeiro edital para o PIBID, ja haviam diversas discussoes

sobre as relacdes entre universidade e escola, pois esta torna-se uma tematica
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central quer se fale em formar professores, quer se pretenda elaborar, implementar e
avaliar politicas publicas educacionais de formagdao de professores. “Tanto a

universidade quanto a escola sdo agéncias formadoras (MIZUKAMI, 2004, p. 285).

A formacdo de professores deve ser repensada e reestruturada como um
todo, de acordo com Novoa (1995), abrangendo as varias dimensfes (formacao
inicial, indugdo e formac&o continuada), e deve integrar o contexto ocupacional,
papel do profissional, sua competéncia, seu saber, natureza do seu trabalho, o
curriculo e a pedagogia presente em sua acdo profissional. Tanto as Universidades
quanto as Escolas sao incapazes isoladamente de responder a todas essas

necessidades apontadas.

Os processos de aprendizagem ligados a formacéo de professores possuem
um quadro bem peculiar, ou seja, se por um lado, os professores percebem os
limites e dificuldades do paradigma da racionalidade técnica e procuram supera-los
pela ado¢cdo de um novo paradigma; por outro lado, eles tém uma formacédo e préatica
pedagdgica que Ilhes garante certa autonomia e uma falsa seguranca no
desenvolvimento de suas atividades, o que lhes dificulta aderir integralmente a nova
concepcao. Assim, como operacionalizar de forma pertinente seus cursos/disciplinas
a partir de uma nova forma de compreender e de interferir em processos formativos
de docéncia.

Nesse contexto, que se indaga: O que os professores precisam saber para
poder ensinar e para que esse ensino possa conduzir a aprendizagens dos alunos?
Esses saberes consistem num conunto de compreensfes, conhecimentos,
habilidades e disposi¢cdes que sao necessarias para que o professor possa ensinar e
aprender e que, segundo Neves, deve proporcionar. um balanceamento entre
conhecimento, valores, atitudes, competéncias; entre o que é novo e 0 que é
permanente em educacao; entre teoria e pratica; entre experiéncias na formacéao e

cobrangas da sala de aula; entre humanismo e tecnologias (NEVES, 2012 p. 360).

As instituicoes que formam os professores necessitam potencializar esse
equilibbrio em seu processo de formacdo, assegurando o direito de aprender do

professor.
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No ambiente educacional, legitimado socialmente para a aquisicdo do
saber, as préaticas e a¢cbes de docentes e discentes sdo aglomeradas a um
conjunto de regras, de normas e representacbes que estabelecem
condicBes na relacdo professor-aluno, quanto ao ensino e a aprendizagem.
Essas regras nao estdo demonstradas de forma clara, precisa e definida em
um regimento. Trata-se de uma “obrigagao” implicita ao papel de professor
e de aluno (OLIVEIRA et al, 2008, p.17).

Como afirma Garcia (2002, p. 5) o professor é “uma autoridade que distribui
conhecimentos a um sujeito que cria e orquestra em ambientes de aprendizagem
complexos”. E dessa forma que professores e alunos devem ser parceiros no
processo de ensino-aprendizagem: o professor como aquele que administra o
conhecimento e direciona a aprendizagem do aluno, que por sua vez desenvolve
sua autonomia e seu censo critico com relacdo ao conhecimento e ao mundo que o

rodeia.

1.3 AESCOLA DE EDUCACAOBASICA

A ideia de escola, especifica e que existe na sua forma material enquanto
edificacbes que a representam, foi estabelecida pela classe dominante em
ascendéncia nos séculos XIV, XV, XVI e XVII, quando através dos “espacos/tempos”
em que se “aprende/ensina” nas mais diferentes formas de relacbées humanas, os
conhecimentos eram e sdo criados nos mudltiplos cotidianos em que vivemos
(ALVES, 2001, p. 54).

De acordo com Pérez-Gémez (1998), a escola surge com a principal funcédo
de socializacdo, em que sao elaborados instrumentos, artefatos, costumes, normas,
codigos de comunicacdo e convivéncia como circunstancias necessarias para a
sobrevivéncia dos grupos e da espécie humana. No decorrer da histéria diferentes
formas de sistemas de escolarizagcdo obrigatéria foram se constituindo para todas as
camadas da populacdo nas sociedades industriais contemporaneas. Para Pérez-
Gomez (1998), nessas sociedades “a preparacdo das novas geracfes para sua
participacdo no mundo do trabalho e na vida publica requer a intervencdo de
instancias especificas como a escola, cuja peculiar funcédo é atender e canalizar o
processo de socializacdo” (PEREZ GOMEZ, 1998, p. 13).
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A escola tem o objetivo explicito de ministrar uma formacado cientifica, ao
mesmo tempo em que possui o objetivo implicito de formar o conhecimento
cotidiano, fazer com que o aluno os incorpore, ndo apenas conceitos cientificos, mas
valores e principio de uma dada sociedade (PAGOTTI E PAGOTTI, 2004).

Nesta perspectiva, os professores tém como compromisso social e ético de
buscar cotidianamente uma relacdo da escola com a vida. Para Carnoy e Levin
(1993), as escolas publicas sdo espelhos dos processos sociais, pois sdo as suas
reivindicagdes que acabam por orientar o Estado e a Educacéo. Para isso deve-se
valorizar 0s movimentos sociais como espacos educativos onde a aproximacdo da
escola com a vida social possa chegar ao pleno desenvolvimento do processo de
formacdo dos estudantes. Ainda para Carnoy e Levin, a educag¢do publica ndo é
inteiramente fiel ao capitalismo, pois os vinculos entre estudo e trabalho, podem ser
poderosos instrumentos de formacgéo e producdo de conhecimento, em vez de uma

forca de trabalho que favoreca a acumulacéo de capital.

Gilly (2002) explica o discurso da escola sobre ela mesma que desde a sua
criacdo sendo obrigatéria estad marcada por um contrassenso profundo: de um lado o
discurso ideoldgico igualitario, que vé no direito de educacdo para todos, uma
maneira de minimizar as diferencas de classes; e de outra maneira, “um
funcionamento desigual que se traduz pelas diferencas de aprovacédo ligadas as
diferencas sociais e a existéncia de redes escolares distintas para as criancas do
povo e aquelas dos meios sociais abastados”. Sendo assim, as diferencas sociais
presentes na escola vao, “ao gosto das modificagcdes de estrutura, tomar formas

diversas, mas elas ndo cessarao jamais de existir” (GILLY, 2002, p.234).

Pérez-Gomez (1998) afirma que a escola propaga e fixa uma ideologia de
meritocracia, ou seja, passa valores que enfatizam o individualismo, a
competitividade e a falta de solidariedade, gerando um conformismo social, em que
a desigualdade é vista de maneira “natural” e que € um resultado da capacidade e

esforco individual.

Outro problema apontado por Fanfani (2008, apud Oliveira 2009) é que o
sistema escolar contemporaneo generaliza o titulo (diploma), que € uma garantia
perante a lei e que passou a funcionar como uma medida de valor préprio, o qual
independe da cultura em que esta inserido, virando uma moeda de troca. Salienta

Frigotto (2009, p.74) que os “mecanismos paliativos, emergenciais ou protelatorios”
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nos termos da lei garantem o ensino publico como direito, porém ndo alteram a
situagcado “das politicas e da gestdo educacional para a escola publica, frequentada
pela maioria dos brasileiros que constituem a classe trabalhadora”. De acordo com
Novoa (2009, p. 33), “as escolas séo lugares de relagcdo e de comunicacao”, numa
visdo contemporanea, nos € exigido “gue tenhamos a capacidade de

recontextualizar a escola no seu lugar proprio”.

E sobre as logicas da organizacdo da escola, Charlot (2004) enfatiza que o
professor era um servidor publico, cuja atribuicdo era definida por textos oficiais. Era
suficiente que cumprisse as exigéncias da lei, principalmente quando estava sendo
fiscalizado. Se houvesse uma reclamagéao sua por parte dos pais, podia citar a lei e
concluir que estava cumprindo as suas obrigacdes e fazendo o seu trabalho.

Segundo o autor essa época ja teve fim.

Hoje o professor é considerado um profissional. O seu trabalho ja nédo é, ou
pelo menos ndo é apenas, cumprir tarefas predefinidas, e também, e antes
de tudo, resolver os problemas. Pode inovar, pedir conselhos a quem
quiser, mobilizar recursos locais, etc.: o que importa e que ele encontre um
jeito para resolver os problemas na sua classe e entregue alunos bem
sucedidos (CHARLOT, 2004, p.131).

Se opondo a uma escola tradicional surge no final do século XIX o movimento

” o

“escolanovismo” “que advoga um tratamento diferencial a partir da descoberta das
diferencas individuais”, no qual os alunos deveriam estar em grupos por areas de
interesse decorrentes de suas atividades livres, reforcando a ideia de uma escola
experimental. E ainda um componente ideol6gico associado a escola tradicional era
gue se tivesse uma boa escola para poucos do que uma escola deficiente para

muitos (SAVIANI, 1994).

Sobre essa escola abrangente, mas deficiente, diz Charlot (2007) que ha de
se encarar um novo desafio, que apesar de nao ter resolvido ainda os problemas
atinentes a universalizagcdo do ensino fundamental, ela deve abrigar jovens de
classe popular no que antigamente servia a elite do sistema escolar: do ensino
médio até o superior. (CHARLOT, 2007 p. 131)

Dentro das correntes pedagdgicas contemporaneas propostas por Libaneo

(2005 p.16) ainda se fala da corrente denominada neotecnicista, a qual €
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fundamentada dentro do paradigma da racionalidade técnica e instrumental que visa
“desenvolver habilidades e destrezas para formar o técnico”. E apesar de todas as

discussdes ainda tem forte influéncia na escola contemporanea.

Para Charlot (2007, p.135) existem quatro “desafios que a escola ha de
enfrentar devido as evolucfes da sociedade contemporanea”, a saber: primeiro “a
escola deve resolver os problemas oriundos da democratizagéo escolar”; segundo “a
escola deve atender a novas exigéncias de qualidade e eficacia”; terceiro “a
educacdo tende a ser considerada como uma mercadoria entre outras, num
mercado ‘livre” onde prevalece a lei da oferta, de demanda e da concorréncia”, e
quarto “a escola ha de encarar novos desafios culturais e educativos, decorrentes
dos encontros entre as culturas, da divulgacdo mundial de informacdes e imagens e

da ampla difusdo de produtos culturais em lingua inglesa”.

1.3.1 PROGRAMAS/PROJETOS VOLTADOS PARA MELHORIA DA ESCOLA
PUBLICA DO PARANA

A Secretaria de Estado da Educacdo do Estado do Parand (SEED-PR)
coordena e controla a liberacdo de recursos financeiros descentralizados para as
Escolas da Rede Estadual de Ensino Publico por meio de programas/projetos para
sua melhoria. Parte desses programas/projetos recebem verbas do Fundo Rotativo,
que € oriundo de programas descentralizados de recursos financeiros desenvolvidos
pela Secretaria de Estado da Educacdo ao longo dos anos. Foi uma das solucbes
encontradas, passando a ser um instrumento que viabiliza com maior rapidez o
repasse de recursos as Escolas de Educacdo Béasica da Rede Estadual, para a
manutengdo e outras despesas relacionadas com a atividade educacional. Isto
segundo a prépria SEED-PR, mas na realidade o que se observa sdo Escolas da
Rede Publica do Parana mal estruturadas e sem a manutencdo adequada. O Fundo
Rotativo foi criado pela Lei n° 10.050, de 16 de Julho de 1992 e regulamentado pelo
Decreto n° 2.043, de 12 de Janeiro de 1993, reestruturado pelas Leis n® 14.267, de
22 de Dezembro de 2003 e n° 17.072, de 23 de janeiro de 2012, pelos Decretos n°
3.392, de 21 de Julho de 2004 e n° 3.457 de 13 de dezembro de 2011. O Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educagédo repassa recursos financeiros, oriundos

de Programas Federais, para as Escolas de Educacdo Basica, por meio de suas
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Associacdes de Pais, Mestres e Funcionarios. Na tabela 1 s&o descritos esses

programas.

TABELA 1 - Programas/projetos que tem por objetivo a melhoria da Escola de
Educacao Béasica Estadual — Verba do Governo Federal

Programa

Objetivo

Plano de Acbes
Articuladas (PAR)

O Plano de Ac¢des Articuladas é um instrumento de planejamento da
educacdo por um periodo de quatro anos. E um plano estratégico de
carater plurianual e multidimensional que possibilita a conversdo dos
esforcos e das acBes do Ministério da Educacdo, das Secretarias de
Estado e Municipios, num SISTEMA NACIONAL DE EDUCACAO. A
elaboracdo do PAR é requisito necessario para 0 recebimento de
assisténcia técnica e financeira do MEC/FNDE, de acordo com a
Resolucao/CD/FNDE n° 14 de 08 de junho de 2012.

Programa Nacional de
Formacao de
Professores (PARFOR)

Induzir e fomentar a oferta de educacdo superior, gratuita e de
qualidade, para professores em exercicio na rede publica de educacao
basica, para que estes profissionais possam obter a formacdo exigida
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB e
contribuam para a melhoria da qualidade da educacédo basica no Pais.

Programa Nacional de
Tecnologia Educacional
(PROINFO)

E um programa educacional criado pela Portaria no 522/MEC, de 9 de
abril de 1997, para promover o0 uso pedagégico de Tecnologias de
Informatica e Comunicagbes (TIC) na rede puablica de ensino
fundamental e médio. O MEC compra, distribui e instala laboratérios de
informética nas escolas publicas de educacdo basica. Em contrapartida,
0os gowernos locais (prefeituras e gowernos estaduais) devem
providenciar a infraestrutura das escolas, indispensawel para que elas
recebam os computadores.

Programa Banda Larga
na Escola (PBLE)

Conectar todas as escolas publicas a Internet, rede mundial de
computadores, por meio de tecnologias que propiciem qualidade,
wvelocidade e senigos para incrementar o ensino publico no pais. Essas
conexdes inicialmente serdo mantidas de forma gratuita até o ano de
2025.

Programa Dinheiro Direto
na Escola (PDDE)

Melhoria da infraestrutura fisica e pedagogica, o reforco da autogestédo
escolar e a elevacao dos indices de desempenho da Educacédo Basica.
Os recursos do Programa sao transferidos de acordo com o ndmero de
alunos, do censo escolar do ano anterior ao do repasse.

Programa de
Desenvolvimento
Educacional (PDE)

Proporcionar aos professores da rede publica estadual subsidios
tedrico-metodolégicos para o desenwolvimento de acdes educacionais
sistematizadas, e que resultem em redimensionamento de sua prética.

Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacao a
Docéncia (PIBID)

Concessédo de bolsas de iniciagdo a docéncia para alunos de cursos de
licenciatura e para coordenadores e supenisores responsawveis
institucionalmente pelo PIBID e demais despesas a ele vinculadas.
Elevacdo da qualidade das a¢des académicas wltadas a formacao
inicial de professores nos cursos de licenciatura plena. Proporcionar
aos futuros professores participagcdo em experiéncias metodologicas,
tecnoldgicas e praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar e
gue busquem a superacdo de problemas identificados no processo
ensino-aprendizagem.

Programa Um
Computador por Aluno
(PROUCA)

Ser um projeto Educacional utilizando tecnologia, inclusdo digital e
adensamento da cadeia produtiva comercial no Brasil.




35

Fonte: SEED/PR

Com o subsidio da Unido os estados viabilizam programas que viabilizam
uma formacdo continuada para professores em exercicio, ainda que estas acdes
sejam timidas, existe o movimento de valorizacdo e aperfeicoamento dos

profissionais da educacgéo basica e investimento na infraestrutura das escolas.

1.4 O PROFESSOR DA ESCOLA DE EDUCACAOQO BASICA

Desde a década de 1930 o sistema escolar brasileiro sofre grande influéncia
da Europa e Estados Unidos, que traziam em sua bagagem ideias da escola novista,
gquando se teve uma direcdo para as atividades iniciais do Instituto Brasileiro de
Educacédo, Ciéncia e Cultura (IBECC), pelos quais foram produzidos materiais
didaticos, voltados a experimentacdo, com baixo custo e acesso a populacdo, como
afirma Megid Neto (1999). Estes materiais eram traducdes de materiais produzidos
por entidades estrangeiras.

A historia do ensino de ciéncias no Brasil deixa claro que tanto a maneira
como se pensa a educacdo quanto as ideias sobre a producdo cientifica e
tecnoldgica influenciaram e continuam influenciando esse ensino, de acordo com
Nascimento et al (2010).

Até o final da década de 1970, tratou-se de descobrir melhorias no ensino de
ciéncias que esteve muito associada a processos de producdo e de tornar publico o
conhecimento cientifico, do que aos avangos das pesquisas sobre a didatica das
ciéncias. Nos dias de hoje, o ensino de ciéncias ainda reproduz a imagem de que
muitas ideias inerentes ao desenvolvimento cientifico das décadas de 1950, 1960 e
1970, “onde ha certa esperanca depositada na ciéncia para a solucdo dos
problemas da humanidade e, paradoxalmente, problemas sociais e ambientais
provocados pela atividade cientifica e tecnolégica”. (KRASILCHIK, 1998).

Na metade dos anos 1970 os pressupostos acima citados receberam
diversas criticas, 0 que resultou em um movimento por mudancas no ensino de
ciéncias, embora nas escolas este ensino pouco tenha sido modificado. E também
no ano de 1972 tem-se o registro dos primeiros trabalhos defendidos na area de

Ensino de Ciéncias, a saber: trés teses de doutorado e seis dissertacdes de
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mestrado. Todavia nas décadas de 1980 e 1990, principalmente nos anos 90,
entram em voga 0s paradigmas pos-positivistas, tedrico-criticos e construtivistas
(Megid Neto, 1999). Parte representativa das proposi¢coes de melhoria do ensino de
ciéncias que ndo se manifesta, mas estd subentendido através de graves
deficiéncias epistemologicas e didaticas, dificultando a formacdo do sujeito critico,
consciente e participativo.

A partir dos anos de 1990 teve inicio um movimento de valorizacdo, segundo
Pimenta (2002), da formacgao e profissionalizagédo de professores. Com isso instaura-
se uma revisdo do conceito de profissional reflexivo, que foi formulado por Schén e
em que diferentes autores e paises se apropriaram do conceito e o adaptaram para
a formacdo de professores. Pimenta critica a “apropriagdo generalizada dos
conceitos, discute as bases politicas” e “aponta para a necessidade da
transformacdo do conceito, considerando as contradicdbes que emergem de sua
analise” e que ndo consegue dar respostas as situacées que vem a tona no dia a dia
da profissdo de professor, pois excede os conhecimentos elaborados pela ciéncia “e
as respostas técnicas que esta poderia oferecer ainda ndo estdo formuladas”.

Antes mesmo do ingresso em um curso de Licenciatura qualquer, o entdo
aluno de educacéo basica observa seus professores e se espelha em alguns deles e
apos comecar a Licenciatura da seguimento ao longo de toda sua vida profissional,
a repeticdes do que acha estar certo ao ensinar em sala de aula. O tempo que ha de
vir para o professor de ciéncias que chega ao curso de formagdo carregando
imagens a respeito da ciéncia, do ensino de ciéncias, da funcdo da escola e da
atividade docente, deve estar alicercada na ‘“reflexdo critica” sobre as praticas
educativas e na estruturacdo permanente de sua identidade, dai a importancia do
investimento na pessoa do professor e nos saberes advindos de sua experiéncia.
Como afirmam Nascimento et al (2010), as mudancas nos processos de formacao
de professores de ciéncias deverdo ocorrer tanto no ambito pessoal quanto no
ambito institucional. Durante muito tempo os professores eram considerados
“profissionais acima de qualquer suspeita”. Porém nos dias atuais estdo no “olho do
furacdo, cuja turbuléncia afeta a escola e a educacdo em geral” (BARROSO, 2004,
p.50).

Nesse sentido, o status social do professor de educacdo basica diminuiu, “a
sua identidade profissional diluiu-se, a legitimidade institucional do seu trabalho é

posta em duavida, a efichcia dos seus métodos de ensino é contestada”. N&o
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causando admiracdo que o0s professores tenham assumido a culpa de diversos
problemas relacionados a educacdo e que “de todas as criticas que séo feitas a
escola, ou porque ndo ‘“garante” a promogédo social, ou porque nédo ‘produz’
trabalhadores capazes, ou porque ndo ‘forma” cidaddos conscientes” (BARROSO,

2004, p. 50).

7

Outro problema para os professores € o acumulo de funcbes que a priori
pertencem a outras instancias. Delizoicov et al (2009) aponta para esse problema,
muito sério, pois na sociedade brasileira contemporanea novas exigéncias sao
acrescentadas ao trabalho dos professores. Com o colapso das velhas certezas
morais, cobra-se deles que cumpram funcdes da familia e de outras instancias
sociais; que respondam a necessidade de afeto dos alunos; que resolvam os
problemas de violéncia, da droga e da indisciplina; que preparem melhor os alunos
para as areas de matematica, de ciéncias e tecnologia para coloca-los em melhores
condicbes de enfrentar a competitividade; que restaurem a importancia dos
conhecimentos e a perda de credibilidade das certezas cientificas; que sejam o0s
regeneradores das culturas/identidades perdidas com as desigualdades/diferencas
cultuais; que gerenciem as escolas com parcimbnia, que trabalhem coletivamente
em escolas com horarios cada vez mais reduzidos. Em que pese a importancia
dessas demandas, ndo se pode exigir que os professores individualmente as
atendam. Espera-se, pois, que, coletivamente, apontem caminhos para o

enfrentamento dessas exigéncias.

Nos ultimos anos, houve uma grande expansdo de acesso a escola publica,
promovendo o atendimento de quase todas as crian¢cas no ensino fundamental. A
escola publica para poucos, uma escola para a elite, no passado, cedeu lugar a
escola para muitos, nos dias atuais. Tornando-se um avanco democratico essencial
para uma grande parcela da populacdo que ndo tinha acesso a escola. Porém, esta
ampliacdo quantitativa ndo veio acompanhada de agcdes essenciais que garantissem
a melhoria qualitativa do ensino. Boa parte das escolas ainda mantem uma estrutura
tradicional, que dificutam a adocdo de novas praticas pedagoOgicas pelos
professores. Assim, “a escola com a sua organizacéo e a sua cultura burocratizadora
e centralizadora, condiciona a pratica dos professores, impossibilitando que se
manifestem como sujeitos sociais e profissionais” (LEITE e DI GIORGI, 2004, p. 136-
137).
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Diante do exposto, responsabilizar os professores pelos resultados
insuficientes da escola e pelos fracassos das diversas reformas educacionais sem
que se verifiqgue os contextos em que ocorrem, ndo sdo argumentos validos para se
repensar e exigir uma formacéo de melhor qualidade para esses profissionais, tanto

a inicial quanto a continuada.

Os professores ndo sao os Unicos responsaweis pelo fracasso escolar. Tal
como os alunos, eles sdo \itimas de uma politica educacional que né&o
promove seu desenwolvimento profissional, e vitimas da falta de empenho
da sociedade na construcdo de sua valorizagdo profissional, por meio de
saldrios dignos, de programas adequados de formacdo continuada em
senico, de condigdes materiais para as escolas... (GHEDIN et al, 2008, p.
28)

O PIBID nesse contexto resgata a acao reflexiva da atuacdo profissional,
oferecendo condi¢cdes do professor compreender o contexto social ho qual ocorre o
processo de ensino aprendizagem, fazendo com que 0s seus participantes possam
examinar criticamente o processo de educacdo. Pois dessa maneira esses
participantes buscam entender o exercicio da docéncia, os métodos de “construcao
da identidade docente, a valorizacdo e o desenvolvimento dos saberes dos
professores como sujeitos intelectuais capazes de produzir conhecimento, de

participar de decisdes e da gestao escolar e dos sistemas educativos” (GHEDIN et al,
2008 p. 35).

Outro profissional que também é professor e atua na gestdo da escola é o
diretor, que de acordo com o art. 67 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, o

explicita sob o seguinte aspecto:

[...] professores e especialistas em educacdo no desempenho de atividades
educativas, quando exercidas em estabelecimento de educagdo basica em
seus diversos niveis e modalidades, incluidas, além do exercicio da
docéncia, as de direcdo de unidade escolar e as de coordenacdo e
assessoramento pedagdgico.

No estado do Parand, os diretores de Escolas da Educagdo Basica séo
professores que pertencem ao Quadro Préprio do Magistério, ao Quadro Unico de
Pessoal, ao Quadro Préprio do Poder Executivo e ou QFEB ( Quadro de
Funcionarios da Educacdo Béasica ), em conformidade com a Lei Complementar n°
123 — 09/09/2008, artigo 32, e sdo eleitos por meio de Processo de Consulta a
comunidade escolar e designados como Diretores e Diretores Auxiliares dos

Estabelecimentos de Ensino da Rede Estadual de Educacdo Bésica do Parana.
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O diretor também é professor, mas que por um determinado periodo de tempo
ndo estd no exercicio da docéncia. Encontra-se numa posi¢cdo de desempenhar
atividades administrativas e de gestdo escolar. Lima (1992 p.118) afirma que o
Diretor esta na Escola de Educacéo Basica para dirigir a Unidade e que ao longo do
tempo ele vai se definindo como o responsavel pela burocracia institucional inserida
na Rede Publica de Educacao, e isso produz “o reconhecimento da figura do diretor
como fator essencial, em primeiro lugar, para a implantacéo e o desenvolvimento de
qualquer inovacdo pedagodgica”. Explicando sobre o papel do Diretor dentro da

Instituicdo onde trabalha, Lima (1992) assim se posiciona:

Hierarquicamente, o diretor ocupa uma posicdo peculiar, uma vez que pode
legitimar para os pais muitas das medidas da instituicdo, assim como
legitima para as instancias superiores institucionais as iniciativas e acfes do
professorado (ou do professorado em acdo conjunta com a comunidade).
Por outro lado, tal posicdo também o coloca na fungcdo de mediador das
relagbes entre o professorado e os 0Orgdos normativos e fiscalizadores do
sistema educacional (LIMA, 1992 p.118).

O diretor também pode, de acordo com Lima (1992 p. 118), “criar, permitir ou
tolerar a abertura de novos espacgos necessarios a transformacéo do cotidiano

escolar”.

1.5 AS LEIS DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO NACIONAL (LDB) E A
LEGISLACAO PARA PRATICA DE ENSINO E ESTAGIO SUPERVISIONADO

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional — LDB (Decreto n° 4.024
de 20 de dezembro de 1961) estabeleceu-se que 0 ensino superior tem por objetivo
a pesquisa. Também possui 0 objetivo do desenvolvimento das ciéncias, artes e
letras e a formacado de profissionais em nivel universitario. E o Estatuto do Magistério
Superior (Lei n°® 4.881-A de 06 de dezembro de 1965) indica as que funcbes
pertinentes ao magistério superior sdo indissociaveis do ensino e da pesquisa,
também estabeleceu que a formacdo de professores para o antigo 2° Grau, atual
Ensino Médio, deveria ser feita nas Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras, nos
cursos de Pedagogia e nas Licenciaturas. Com a implantacdo da LDB (1961), a

Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras do Parana aprova a criacdo de Varios
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Departamentos relacionados ao magistério e também o estabelecimento de seus

devidos curriculos.

Uma nova estruturacdo ocorreu na denominada Universidade Federal do
Parand pelo Decreto n° 72.782 de 12 de setembro de 1973 extinguindo as

faculdades e os institutos e criando os setores, que sao a juncao de diversos cursos.

Em meados da década de 1970, foi estabelecido o curso de Licenciatura em
Ciéncias pela Resolucdo n° 30/74 do CEP, determinando que no 1° grau
poderiam atuar profissionais formados em regime de curta duragcdo; e a
Licenciatura Plena que conduziria a habilitagdes especificas em
Matematica, Fisica, Quimica e Biologia para os profissionais atuantes no 2°
grau (SIQUEIRA,1999, p. 85)

O Curriculo de Licenciatura em Ciéncias era composto de uma parte comum e
outra diversificada para as habilitacbes especificas, e 0 estagio seria realizado nas

escolas da comunidade efetivado pela Disciplina de Préatica de Ensino.

De acordo com a Resolucdo n° 11/74 do CEP a UFPR estabelece que a

Licenciatura e o bacharelado teriam um nlcleo comum de disciplinas.

A proposta da Pro-reitora de Graduacdo (PROGRAD) na gestdo 90/94
buscava que a UFPR realizasse o ensino com qualidade, de modo a formar
recursos humanos capazes de participar do projeto de democratizagdo e
desenwlvimento da sociedade. Tinha também por diretrizes principais: a
concepcao do ensino por apropriagdo ativa e critica do conhecimento, a
socializagdo do conhecimento; a revisdo das licenciaturas com base nas
guestBes concretas de ensino de 1° e 2° graus; o aperfeicoamento da
pratica pedagdgica visando melhoria da qualidade do ensino de graduacao;
[...] a institucionalizacdo dos campos do estdgio como forma de integrar
teoria e pratica no processo de formagdo profissional”’. (SIQUEIRA,1999.
p.85)

Com a aprovacgao da LDB (Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996), foram
estabelecidas orientagdes para todos os niveis de ensino e houve a provocacdo de

ter a possibilidade de mudancas para as instituicdes de ensino superior no Brasil.

Atualmente, vem se configurando como espacos de formacdo de
professores as disciplinas de Préatica de Ensino e Estagio Supervisionado. Isto esta
implicando no desenvolvimento de praticas que catalisem mudancas no processo de
formacdo docente, mesmo dentro de um contexto ainda marcado pelos ditames da

racionalidade técnica.

Tais ditames e mudancas em praticas de formacdo docente no ambito da
pratica de ensino, principalmente ao considerarmos que a legislacdo atual
estabelece 400 h de pratica de ensino como componente curricular que deverao ser

vivenciadas ao longo do curso de licenciatura, acrescidas de 400 h de Estagio
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Supervisionado ao final do mesmo. O que fazer dessas e nessas tantas horas deve
estar sendo o desafio enfrentado por muitos coordenadores de cursos de
Licenciatura. Como tornar essas 800 h realmente significativas para a formacao
docente inicial. Particularmente no ambito dos Estagios Supervisionados, tém sido
considerados como um momento Unico de vivéncia escolar, onde se aprende a
ensinar. Tal concepcdo vem orientando os estagios, potencializando a experiéncia
pratica como um dos momentos mais importantes do processo de constituicao
profissional docente. Desse modo, o estagio, na formacéo de professores foi, ou tem
sido, um dos elementos mais valorizados em relagcdo aos outros componentes do
curriculo formativo, principalmente pelos futuros professores. Entendendo que,
embora ele seja um componente importante nos curriculos formativos, ndo podemos
considera-lo como uma fungdo a parte, nem como um apéndice do curso, como se

houvesse lugares distintos para a teoria e a pratica.

Nesse processo, os professores vao tecendo “maneiras de ser e estar na
profissdao”. Sem desconsiderar os diversos “locus” de formagao, a area académica
exerce papel decisivo na constituicdo do futuro professor, pois é nela que “as
experiéncias da vida se fazem experiéncia interior de formacao e reconstrucdo da
identidade pessoal’. Importa, por isso, chamar a atencdo para a unidade teoria-
pratica, visto que € na universidade que o futuro professor pode ter a oportunidade
de articular o conhecimento tedrico académico, o0 contexto escolar e situacbes
vividas no exercicio da docéncia (SCHNETZLER ,2008).

O professorado ou "classe dos professores” foi uma expresséo utilizada para
designar a categoria dos profissionais durante o século XIX e inicio do século XX.
Esse professorado se estabeleceu como profissdo gracas a intervencdo do Estado,

que substituiu a Igreja como instituicio de tutela do ensino (NOVOA, 1997).

Vamos comecar fazendo uma pequena excursdo histérica sobre a formacao
de professores no Brasil, e indicamos que a formacédo de docentes para 0 ensino
das “primeiras letras” em cursos especificos foi proposta no final do século XIX com
a criacdo das Escolas Normais. Estas correspondiam a época ao nivel secundario e,
posteriormente, ao ensino médio, a partir de meados do século XX. Continuando a
promocao de formacéo de docentes para os primeiros anos do ensino fundamental e
a educacdo infantil até recentemente, quando, desde a Lei n. 9.394 de 1996,

postula-se a formacdo desses professores em nivel superior, com um prazo de dez
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anos para essa adequacdo. E no inicio do século XX que se da o surgimento da
preocupacdo com a formacao de professores para 0 aos atuais anos finais do ensino
fundamental e ao ensino médio, em cursos regulares e especificos. Até entdo, esse
trabalho era exercido por profissionais liberais ou autodidatas, mas ha que
considerar que o numero de escolas secundarias era bem pequeno, bem como o

ndimero de alunos.

No final dos anos de 1930, a partir da formacédo de bacharéis nas poucas
universidades entdo existentes, acrescenta-se um ano com disciplinas da
area de educacdo para a obtencdo da licenciatura, esta dirigida a formacgao
de docentes para o “ensino secundario” (formagdo que veio a denominar-se
popularmente “3 + 1”) (GATTI, 2010, p. 1356)

A Lei n®° 11.502, de julho de 2007, estabelece o Sistema Nacional de
formacdo de professores e atribui a CAPES a responsabilidade pela formacéo de
professores da educacao béasica — uma prioridade do MEC. O objetivo é assegurar a
qualidade da formacao dos professores que atuardo ou que ja estejam em exercicio
nas escolas publicas, além de integrar a educagcdo basica e superior visando a
qualidade do ensino publico. A Politica Nacional de Formacéo de Professores tem
como objetivo expandir a oferta e melhorar a qualidade nos cursos de formagao dos

docentes.

Uma maneira de compreender esse objetivo é se utilizar de teorias que
demonstrem as relacGes presentes no cotidiano escolar e no ambito da Teoria das
Representacdes Sociais, Sousa e Villas Boas (2011, p.277), defendem que preparar
o professor para as relagdes “interpessoais significa prepara-lo para compreender as

representacdes que se constroem nessa relagéo [...]".

As representacdes sociais sdo reconhecidas como elementos psicossociais
historica e culturalmente dependentes. Sua explicacdo deve se dar necessariamente
aos niveis de julgamento posicional e ideoldgico, além de os niveis intrapessoal e
interpessoal, pois as representagdes, “estdo tanto na cultura quanto na cognicéo”,
rodeiam através da comunicacdo social cotidiana e se caracterizam de acordo com
0S conjuntos sociais que as organizam e as utiizam. Por tudo isso, a pesquisa
empirica das representacbes sociais ndo produz resultados replichveis ou

generalizaveis para outras conjunturas (SA, 1996, p.22, aspas do autor).
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A atividade docente realiza-se por meio “de percursos diferenciados de
acordo com as pessoas que dela sédo sujeito e objeto e os contextos em que ocorre”
(JODELET apud SPINK, 1995, p.120). Tal percurso ndo é uma trajetéria linear, mas
evolutiva, continua, com experiéncias partilhadas e com a construcdo de saberes
necessarios a profissionalizacdo docente. Isto denota que o professor vai se
constituindo com base em “quadros de referéncia sobre a profissdo”, os quais vao
sendo construidos nas interagcdes do futuro profissional com instituicdes escolares,
com outros profissionais € com o proprio exercicio docente “mas, sobretudo, com as
oportunidades de estudo e reflexdo sobre esse mesmo quadro de referéncias que
Ilhe foi possivel vivenciar desde o inicio de sua trajetdria em direcdo a profissdo”.
Nesse processo, os professores vao tecendo “maneiras de ser e estar na profissao”.
Sem desconsiderar os diversos locus de formacéo, a area académica exerce papel
decisivo na constituicdo do futuro professor, pois € nela que “as experiéncias da vida
se fazem experiéncia interior de formacéo e reconstrucdo da identidade pessoal”.
Importa, por isso, chamar a atengcdo para a unidade teoria-pratica, visto que € na
universidade que o futuro professor pode ter a oportunidade de articular o
conhecimento tedrico académico, o contexto escolar e situacdes vividas no exercicio
da docéncia (SCHNETZLER, 2008, p. 2174). Dessa maneira, 0 professor-sujeito é
social, pois “ndo € um individuo isolado que é tomado em considera¢cdo mas sim as
respostas individuais enquanto manifestacdes de pertenca ou de filiacdo na qual os
individuos participam” (JODELET apud SPINK, 1995, p.120).
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CAPITULO Il O PROGRAMA DE BOLSAS DE INICIACAO A DOCENCIA (PIBID)

Creio que devemos procurar forga moral
num idealismo que nos torne orgulhosos,
gue nos faga colocar bem alto as nossas
aspiracdes e 0s N0ssos sonhos.

Marie Curie

O decreto! federal n° 9755 em 29 de janeiro de 2009 institui a Politica
Nacional de Formacdo de Profissionais do Magistério da Educacéo Basica, nesse

documento em seu Art. 10 estabelece que

A CAPES incentivara a formacao de profissionais do magistério para atuar na
educacgéo basica, mediante fomento a programas de iniciagdo & docéncia e
concessao de bolsas a estudantes matriculados em cursos de licenciatura de
graduacdo plena nas instituicdes de educacgao superior.

§ 1° Os programas de iniciacdo & docéncia deverdo prever:

| - a articulagdo entre as instituicdes de educacgdo superior e 0s sistemas e
as redes de educacéo bésica; e

Il - a colaboracdo dos estudantes nas atividades de ensino-aprendizagem da
escola publica.

§ 22 Os programas de iniciacdo a docéncia somente poderdo contemplar
cursos de licenciatura com avaliacdo positiva conduzida pelo Ministério da
Educacdo, nos termos da Lei n® 10.861, de 14 de abril de 2004 (Grifos da
autora).

No dia 24 de junho de 2010 surge outro decreto de n° 7.219, que
estabeleceu o PIBID como uma politica estratégica de Estado para a melhoria da
qualidade da formacao de docentes e da educacdo como um todo, e em seu art. 7°,
estabelece que as Escolas de Educacdo Basica serdo o0s espacos de

desenvolvimento, das atividades desenvolvidas pelos participantes do PIBID.

Mas somente em 4 de abril de 2013, a Lei 12.796 foi sancionada, alterando
o texto da Lei de Diretrizes e Bases 9.394/96 para incluir, entre outras questdes, no

Art. 62, os paragrafos 4° e 5° do texto:

8§ 4° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios adotardo
mecanismos facilitadores de acesso e permanéncia em cursos de formacéo
de docentes em nivel superior para atuar na educagéo basica publica.

§ 5° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios incentivardo a
formacdo de profissionais do magistério para atuar na educacdo basica
publica mediante programa institucional de bolsa de iniciagdo a docéncia a
estudantes matriculados em cursos de licenciatura, de graduacao plena, nas
instituicbes de educacgéo superior (Grifos da autora).

! Ver em http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/Decreto/D6755.htm
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Assim, somente no ano de 2013, o PIBID teve seu reconhecimento como
politica publica, considerando as contribuicbes que ele tem gerado desde sua
criacdo no ano de 2007. Um dos objetivos do PIBID diz que as atividades devem ser
desenvolvidas em Escolas da Educacdo Basica, tendo por finalidade aprimorar a
formacao e a qualidade do ensino.

O PIBID foi criado pelo Governo Federal, e é gerenciado pela CAPES através
do Departamento de Educacdo Basica (DEB), pela lei 11.502, de 11 de julho de

2007, em seus artigos 2° e 3°

Art. 2° A Capes subsidiard o Ministério da Educacdo na formulacdo de
politicas e no desenwlhimento de atividades de suporte a formacdo de
profissionais de magistério para a educacdo basica e superior e para o
desenwlvimento cientifico e tecnolégico do Pais.

§ 1°No ambito da educacdo superior, a Capes terd como finalidade
subsidiar o Ministério da Educacdo na formulagcdo de politicas para pos-
graduacgdo, coordenar e avaliar os cursos desse nivel e estimular, mediante
bolsas de estudo, auxilios e outros mecanismos, a formacdo de recursos
humanos altamente qualificados para a docéncia de grau superior, a
pesquisa e o atendimento da demanda dos setores publico e privado.

§ 2% No ambito da educacédo bésica, a Capes terd como finalidade induzir e
fomentar, inclusive em regime de colaboracdo com os Estados, os
Municipios e o Distrito Federal e exclusivamente mediante convénios com
instituicGes de ensino superior publicas ou privadas, a formacdo inicial e
continuada de profissionais de magistério, respeitada a liberdade académica
das instituicbes conveniadas, observado, ainda, o seguinte:

| - na formag&o inicial de profissionais do magistério, dar-se-a preferéncia ao
ensino presencial, conjugado com o uso de recursos e tecnologias de
educacédo a distancia;

Il - na formacdo continuada de profissionais do magistério, utilizar-se-ao,
especialmente, recursos e tecnologias de educacao a distancia.

§ 3° A CAPES estimulara a valorizagdo do magistério em todos os niveis e
modalidades de ensino”.

Observando o histérico da CAPES percebe-se que houve a modificacdo em
suas competéncias e da sua estrutura organizacional, nos ultimos anos Neste novo
formato a instituicdo subsidiard o Ministério da Educacdo (MEC) na formulacdo de
politicas e no desenvolvimento de atividades que tenham por finalidade valorizar o
magistério e apoiar estudantes de licenciatura das instituicdbes publicas e
comunitarias. Tornando-se assim agéncia reguladora da formacéo de professores no
pais. Sua meta principal é elevar a qualidade das a¢fes académicas voltadas a

formacado inicial de professores nos cursos de licenciatura das instituicdes de
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educacao superior, bem como a insercdo dos licenciandos em escolas da rede

publica de educacéo bésica, integrando a educagdo superior e a educacgao basica.

Atualmente ndo se observa essa énfase no que esta ocorrendo em sala de
aula, pois dos 597 projetos/programas sendo desenvolvidos nas Escolas de
Educacdo Basica na rede Publica do Estado do Parana, a maioria sdo para a
melhoria da escola tanto estruturalmente quanto pedagogicamente. Entre estes
projetos/programas esta o PIBID, que é um Programa que foi criado com a finalidade
de valorizar o magistério e oriundo do Governo Federal.

No site da CAPES® o PIBID é apresentado como um programa que visa o
aperfeicoamento e também valorizar a formacao de professores para que atuem na
Educacdo Baésica. Sao fornecidas bolsas de estudos a alunos de cursos de
Licenciatura Plena que participem em projetos de iniciagcdo a docéncia, promovidos
por Instituicbes de Educacéo Superior (IES) em parceria com Escolas da Educacéo
Basica da Rede Publica de Ensino. Tais projetos devem promover a introducédo
desses alunos de licenciatura (bolsistas) na Escola de Educacdo Basica desde o
comeco de sua formacédo, onde possam desenvolver atividades de cunho didatico e
pedagogico e que tenham a orientacdo de um docente da IES e de um professor

regente de sala de aula da escola participante do projeto.

Um dos primeiros problemas que devem ser enfrentados pelos futuros
professores em seu processo de formacéo € a relacéo entre a teoria e a pratica, uma
vez que alguns cursos de Licenciatura ndo os preparam para a pratica em sala de

aula e

[...] a dicotomia teoria-pratica também marca as disciplinas pedagodgicas
ofertadas pela Faculdade de Educacdo, as quais se caracterizam,
geralmente, pelo tratamento de teorias e modelos pedagdgicos dissociados
do conteddo quimico que os futuros professores de Quimica dewverdo
ministrar. Além disso, tratam de um aluno ideal, de um professor ideal, de
uma escola ideal. E onde fica a escola real, o cotidiano escolar concreto,
com suas situagcBes complexas, as quais teorias e modelos ideais ndo se
ajustam? (SCHNETZLER, 2008, p. 2175)

2 Fonte: http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.p hp?conteudo=80 acesso em
20/04/2013

% http://www.capes.gov.br/educacao-basica/capespibid acesso em 15/10/2012
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Dentro dessa perspectiva ideal, as atividades desenvolvidas pelos
participantes do PIBID dentro das salas de aula das Escolas de Educacédo Basica,
proporcionam uma Vvisdo da escola real, que pode possibilitar mudancas

significativas no processo de formacéo docente.

E necessario ressaltar que as politicas publicas educacionais condicionam
as inovacdes implementadas nas escolas. Isso implica que todas as acdes
governamentais relacionadas a operacionalizacdo e a avaliagdo dessas
politicas condicionam as ac¢8es realizadas nas escolas. [...] (TERRAZZAN,
2008)

O PIBID como politica publica tem como um de seus objetivos mobilizar
professores da escola publica, que desempenham o papel de coformadores dos

futuros docentes e promovendo assim a articulacdo entre a teoria e a prética.

Nos Ultimos trinta anos tem-se discutido “uma politica nacional global de
formacao e valorizagdo dos profissionais da educacdo que contemple de forma
articulada e prioritaria a formacao inicial, formacdo continuada e condi¢cdes de
trabalho, salario e carreira” (FREITAS, 2007 p. 1204)

Portanto, espera-se que a politica esteja comprometida com as mudancas

educacionais e sociais, em oposi¢ado a programas pontuais de carater emergencial.

Na UFPR, o PIBID teve inicio no ano de 2010 com as intervencdes nas
Escolas de Educacdo Basica. No entanto as discussdes comegaram antes, quando
a instituicdo participou do edital da CAPES no ano de 2009 com dez licenciaturas,
dentre elas as de Biologia, Fisica e Quimica, sendo esse primeiro edital objeto de

estudo nesta dissertacao.

Os subprojetos dos cursos de licenciaturas envolvidos no Programa
Institucional da UFPR, de modo geral, desenvolveram projetos no sentido de
propiciar aos futuros professores a vivéncia, participacdo e construcdo de
experiéncias metodoldgicas de carater inovador e interdisciplinar, com o intuito de

superar problemas identificados no processo de ensino-aprendizagem.

Elaborar uma operagdo capaz de reunir pegas num dispositivo que seja
capacitado para organizar uma articulacdo entre Universidade e Escola, de modo

que funcione e valorize esses espacos de préatica e de reflexdo sobre essa pratica, €
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essencial para que haja eficacia no processo (ZEICHNER, 1992). Um programa
como o PIBID vem ao encontro desse pensamento, pois de certa maneira promove a

integracao entre 0 espago universitario e o escolar.

Descrevendo as agfes da CAPES para a formacdo e a valorizagao do
professor da educacdo basica, Climaco et al (2012 p. 192) diz que “o0 sucesso
documentado pelos atores e beneficiarios permite identificar o PIBID, dentre os
programas ja lancados no Brasil, como um dos mais estruturantes e importantes na

valorizacdo da carreira docente”.

A formacéo de qualidade elevada de professores esta estreitamente vinculada
a educacdo béasica e a escola publica. Segundo Ghedin et al (2008, p. 42), essa
formacdo deve ser um momento para aprender “o oficio de ser professor, no
ambiente de atividade pedagdgica em uma unidade de ensino”. Deve oferecer ao
professor em formagao inicial “um conhecimento da realidade da situacdo de
trabalho e das necessidades do ambiente institucional escolar” e também as suas
condicbes concretas e materiais atuais, as possibilidades de uma educacédo

emancipadora para nossos estudantes e a construcdo de uma sociedade justa e

igualitaria como futuro imediato.

No Relatorio de Gestdo 2009-2011 da UFPR explica que o PIBID se
diferencia do estagio supervisionado por ser uma proposta extracurricular, com
carga horaria maior que a estabelecida pelo Conselho Nacional de Educacao para o
estagio e por abrigar bolsistas desde o primeiro semestre letivo, a inser¢do no
cotidiano escolar deve ser organica e ndo de carater de observacdo, como muitas
vezes acontece no estagio. A vivéncia de mililtiplos aspectos pedagdgicos das

escolas é essencial ao bolsista. (UFPR, p.05)

De acordo com a Diretoria de Educacdo Béasica Presencial da CAPES, com
base no Decreto N° 6.755, de 29 de Janeiro de 2009, o PIBID é um programa “de
incentivo e valorizacdo do magistério e de aprimoramento do processo de formacéo

de docentes para a educagao basica”.
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2.1 O PIBID NA UFPR

No Projeto Institucional da UFPR do edital n° 02/2009 — CAPES/DEB, cujo
titulo foi “PIBID/UFPR: Acbes formativas, investigativas, dialdgicas e
interdisciplinares na formagao inicial de professores”, tiveram dez subprojetos
participantes de cursos de Licenciatura, dentre os quais: Biologia, Fisica e Quimica
da area de Ciéncias Naturais, com um numero de bolsistas de até vinte e quatro
alunos de graduacédo e trés professores supervisores em trés Escolas de Educacéo

Béasica da rede publica do Parana.

O plano de trabalho geral do PIBID na UFPR em 2009 teve como foco quatro
principios norteadores: formativo, investigativo, dialdgico e interdisciplinar, que
tiveram por objetivo difundir uma cultura da pratica docente, que encoraje os alunos
dos cursos de licenciatura a optar pela profissdo docente e resista a banalizacao e a
desvalorizacdo a qual ela esteve submetida. Também foi uma das metas contribuir
para aproximar o saber cientifico do saber local, oferecendo meios para a interagédo
entre as culturas dos alunos e o0s conhecimentos privilegiados pelos curriculos
escolares, a cultura escolar e a universitaria, a cultura local e a global. E realizar

um...

[...] trabalho que respeite e valorize cada escola/comunidade, de cada
area/disciplina especifica. A integracdo e a interdisciplinaridade das acfes
aqui propostas nado se fazem sem o devido respeito as particularidades e as
especificidades. Ndo pretendemos resistir a fragmentacdo das politicas
publicas e das disciplinas do curriculo escolar com agdes totalitarias e
insensiveis aos diversos arranjos locais e disciplinares, em grande medida
decorrentes do processo histérico no qual foram gerados e que, a nés,
coloca o desafio de conhecer e respeitar (UFPR, 2009).

Para selecionar as Escolas de Educacao Béasica que participariam do PIBID
da UFPR em 2009 teve-se a preocupacdo com a diversidade e também o que
orientou essa escolha, foram as escolas que integravam o PIBIC da UFPR (nove
escolas). Escolheram-se, num primeiro grupo, escolas de Curitiba, Regiédo

Metropolitana e litoral do Parana, com IDEB abaixo da média nacional (3,5).

Num segundo grupo, incluiram-se as escolas que tivessem experiéncias bem

sucedidas de ensino e aprendizagem. Deixou-se esta decisao para cada subprojeto,
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que elegeu, portanto, 0os seus critérios para identificar essas experiéncias bem
sucedidas. Para esse grupo, foram escolhidas dez escolas, cada qual indicada por
um ou mais subprojetos. Essa diversidade de experiéncias e de contextos
socioculturais foi um ingrediente importante para a qualidade da formagédo dos
estudantes envolvidos com o programa.

Por fim o Projeto Institucional da UFPR no ano de 2009 selecionou dezoito
escolas publicas de Educacdo Basica, localizadas em Curitiba, na sua Regiao
Metropolitana e na regido litoranea. Assim consideramos como critério para escolha
das escolas, nesta pesquisa, aquelas nas quais estavam sendo desenvolvidos os
trés subprojetos de Ciéncias da natureza (Biologia, Fisica e Quimica)
simultaneamente entre os anos de 2009 a 2011, resultando assim em duas escolas

da regido de Curitiba.

Dentre as acgOes previstas no PIBID/UFPR 2009 tiveram as acdes culturais
voltadas para a comunidade interna da UFPR: semana da cultura docente e
participacdo no Evento de Atividades Formativas (ENAF): realizado durante a
semana integrada de Ensino, Pesquisa e Extensdo da UFPR. Também as acfes
formativas voltadas, mas ndo de maneira exclusiva, aos participantes do
PIBID/UFPR: workshops, e reunides gerais de avaliacao e planejamento. E as acodes
voltadas a comunidade escolar: Feiras de Ciéncia & Cultura e a criagdo e

manutencdo de um portal na internet.

[...] repetir aqui a férmula que sintetiza o ideal dialégico que inspira o PIBID
na UFPR desde o seu inicio em 2009: ndo nos dirigirmos a escola com
diagnésticos e modelos de atuacgdo inflexiveis. Agir assim seria ignorar que
a escola possui ndo apenas uma histéria, mas também uma dindmica
cultural prépria que deve ser compreendida pelos participantes do programa
antes de qualquer pretensdo de transformé-la ou nela intenir. [...] Queremos
credenciar o PIBID para assumir a vanguarda de um processo de reflexdo e
experimentacdo que, ao longo dos proximos anos, convrja para uma
politica institucional para formagc&do de professores na UFPR. (Home page
PIBID UFPR)

Considera-se que o PIBID na UFPR tem sido bem sucedido na promocéo de
acOes formativas, investigativas, dialégicas e interdisciplinares, bem como a de
manter a concepcdo de gestdo coletiva que caracterizou a sua emergéncia. O
PIBID/UFPR foi considerado, em grande medida, uma evidéncia do relativo sucesso

em dois dominios, da concepcédo e da gestdo. Permanecendo também a tentativa de
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aproximar os saberes cientificos e os saberes locais, oferecendo meios para a
interagcdo entre as culturas dos alunos e os conhecimentos privilegiados pelos

curriculos escolares, a cultura escolar e a universitaria, a cultura local e a global.

2.2 OS SUBPROJETOS DE CIENCIAS DA NATUREZA

A formacéo inicial de professores precisa iniciar-se o mais cedo possivel
com experiéncias significativas em sala de aula nas escolas de educacédo béasica. Do
mesmo modo, o emprego de recursos e metodologias em sala de aula durante as
atividades pedagodgicas pode ajudar na melhoria ndo s6 da formacéo inicial, mas
posteriormente, na formacdo continuada com professores que ja atuam na escola.
Com isso, é importante projetos como o PIBID que oferecam novos ambientes para
aprofundamento dos contetdos cientificos e de como ensina-los aos estudantes.

Assim, a importancia de projetos que estimulem a integracdo entre a
Universidade e as Escolas de Educacdo Basica, estd na preparacdo de futuros
professores que reflitam em suas atividades docentes sobre os diversos aspectos

existentes nos processos educacionais que ocorrem nesses dois ambientes.

2.2.1 BIOLOGIA

No edital N° 02/2009 — CAPES/DEB, referente ao detalhamento do subprojeto
de Biologia, havia vinte e trés bolsistas com trés professores supervisores. Deste
modo, afirma-se que a formag&o do professor de Biologia tem passado por inUmeras
mudancas de enfoque e postura. Krasilchik (2000) sugere que os diferentes
momentos histéricos e as orientagbes curriculares contém uma intencionalidade e
pretensdo em relacdo ao Ensino de Ciéncias gerando propostas curriculares
adequadas aos contextos sOcio histdricos, politico-econémicos, e socioculturais que

acabam tendo mais influéncia do que a propria producéo cientifica.

E propde aproximar os licenciados das condi¢des reais das escolas publicas;

ressignificar a docéncia em Biologia e a formacao do professor pesquisador por meio
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de aprofundamentos tedrico-metodolégicos para a producdo e testagem das
unidades didaticas; ampliar o repertdrio de praticas desses futuros professores pela
troca de experiéncias e o trabalho colaborativo; estimular os professores da rede
publica das escolas envolvidas no projeto a refletirem sobre sua pratica, criando
didlogos entre colégio e universidade; produzir e testar propostas de ensino e
materiais didaticos que tragam para o nivel da sala de aula os resultados das

pesquisas em Ensino de Ciéncias/ Biologia.

O objetivo principal do subprojeto € apresentar uma proposta que visa a
melhoria da formacao inicial dos licenciandos do Curso de Biologia da UFPR, bem
como do ensino de Biologia nas Escolas de Educacdo Basica Publicas envolvidas,
por meio da aplicacéo dos resultados das pesquisas da area de Ensino de Ciéncias/

Biologia nas salas de aula.

A proposta do subprojeto consistiu na criacdo de Unidades Didaticas, pelos
estudantes, Bolsistas de Iniciacdo a Docéncia de Biologia da UFPR; na validacao
dessas unidades nas escolas envolvidas por esses bolsistas da UFPR com auxilio
dos professores. As Unidades Didaticas corresponderam a temas que foram objeto
de pesquisa na area de Ensino de Biologia, uma vez que cada um dos temas

propostos possui fundamentacéo tedrica e propostas metodolégicas préprias.

O plano de trabalho desenvolvido pelo subprojeto de Biologia baseou-se no
relatério National Research Council (NRC, 2007) no qual € sugerido que a Educacéo
em Ciéncias Naturais deve se concentrar em quatro grandes areas ou linhas que
permitirdo a proficiéncia em Ciéncias, sendo que essas quatro linhas sdo: 1)
Conhecer, usar e interpretar explicacées cientfficas do mundo natural. 2) Gerar e
avaliar evidéncias cientificas e explicacbes. 3) Entender a natureza e o
desenvolvimento do conhecimento cientifico. 4) Participar produtivamente das
praticas e discursos cientificos. Apesar dessa compilacdo em quatro grandes linhas
ter ocorrido em nivel internacional, a formacdo de professores de Biologia ndo
parece ter acompanhado as pesquisas de forma que as licenciaturas das Ciéncias
Naturais (Quimica, Fisica, Biologia e Ciéncias) ndo tém diretrizes similares nem ha
coeréncia entre elas, deixando a formacdo a mercé de ajustar-se a uma ou outra
abordagem, conforme a qualificagdo dos docentes envolvidos. Como resultado
deste relatério foi observado que os egressos das universidades continuam saindo

com 0s mesmos problemas que os professores que ja se formaram ha mais tempo.
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Ou seja, sem uma visdo mais contextual sobre sua formac&o ou sobre os aspectos

gue devem orientar o Ensino de Biologia de forma mais ampla.

2.2.2 FISICA

No edital N° 02/2009 — CAPES/DEB, referente ao Detalhamento do subprojeto

de Fisica, havia vinte e quatro bolsistas e trés professores supervisores.

O objetivo central do subprojeto era de potencializar a observacdo e o
desenvolvimento de projetos de docéncia e investigacdo no ambito do ensino de
Fisica, nas escolas de nivel basico da rede publica, por meio da disciplina Pratica de
ensino e Estagio Supervisionado em Fisica Il e lll. Analisar as préaticas didatico-
pedagogicas de futuros professores em acdo nas Escolas de Educacdo Bésica, na
area de Ciéncias Naturais, e caracterizar os fatores mais relevantes para o
desenvolvimento dessas praticas. ldentificar as questdes que se colocam sobre a
pratica pedagodgica e seus pressupostos, refletindo sobre a funcéo social da escola e
sobre o papel do professor em um dado contexto escolar. Identificar e analisar as
possiveis contribuicbes dessa experiéncia para a formacao inicial de professores em

Fisica.

O projeto foi desenvolvido no ambito da formacéao inicial de professores de
Fisica, na qual estrutura-se um programa a partir de referenciais teéricos derivados
da pesquisa em Educacdo em Ciéncias. Com este programa, procurou-se despertar
0 interesse nos futuros professores pelo desenvolvimento de projetos investigativos
potencializando seu planejamento e execucdo para a melhoria do ensino de Fisica
na Educacdo Bésica. A partir do momento em que ha estimulo para os futuros
professores refletirem, planejarem e desenvolverem seu ensino em novas bases, ou
seja, com fundamentos, hipoteses, problemas, objetivos e métodos, levando em
consideracdo questdes atuais do ensino de ciéncias/Fisica estamos corroborando
com uma transformacao na formacao dos licenciandos (as), de futuros professores

(as) a professores-pesquisadores.

O plano de trabalho foi fundamentado em um processo educativo

sistematizado a partir do didlogo e da investigacdo da acdo docente, buscando
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incorporar nas acgdes dos futuros professores abordagens derivadas de pesquisas
recentes sobre a Educacdo em Ciéncias/Fisica como, por exemplo: a Insercdo da
Fisica Moderna e Contemporanea e Histéria e Filosofia da Ciéncia no ensino médio,
Resolugbes de Problemas, ConcepgOes Espontaneas, relagbes entre Ciéncia,
Tecnologia, Sociedade, Ambiente e Desenvolvimento Humano e sobre a Linguagem

no Ensino de Ciéncias.

Assim o subprojeto de Fisica foi estruturado de acordo com uma perspectiva,
ao mesmo tempo, formativa, investigativa, dialégica e multidisciplinar, pois visa
experimentar formas inovadoras de atuacdo e promover acfes mais efetivas na
relacdo da Universidade com a Escola publica, por meio da inser¢cdo dos bolsistas
licenciandos em atividades e subprojetos desenvolvidos especificamente para a
realidade local, a partir de diagnéstico proprio dos problemas detectados e
necessidades de melhoria no processo de ensino-aprendizagem. O projeto foi
fundamentado em um processo educativo sistematizado a partir do dialogo e da
investigacdo da acado docente, buscando incorporar na formacao e acdes dos futuros
professores abordagens derivadas de pesquisas recentes em Educacdo em
Ciéncias.

O Subprojeto de Fisica 2009 afirma que nestes Ultimos tempos 0s paises tém
promovido reformas em seus sistemas educativos e também que os governos tém
priorizado a formacéo de professores em suas diferentes modalidades de ensino. E
tem como objetivo principal o desenvolvimento de projetos de docéncia e
investigacdo, elaborados por futuros professores, a partir da vivencia do ambiente de
sala de aula enquanto espaco contextualizado do sistema educacional. Assim, o
projeto estd fundamentado em um processo educativo sistematizado a partir da
acdo, reflexdo, do dialogo e da investigacdo da acao docente, procurando incorporar
nas acOes dos futuros professores abordagens derivadas de pesquisas recentes
sobre a Educacdo em Ciéncias/Ensino de Fisica. Estd sendo potencializado o
estudo e o desenvolvimento de projetos que envolvam diferentes enfoques como,
por exemplo: Resolugdo de problemas no ensino de Fisica; a experimentacdo no
ensino de Fisica; Alfabetizacdo Cientifica e Tecnoldgica; ensino de Astronomia;
Linguagem, Cognicdo e a Leitura no Ensino de Fisica; a Ciéncias, Tecnologia,

Sociedade, Ambiente e o Desenvolvimento Humano no Ensino de Fisica; Historia,
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Filosofia e Sociologia da Ciéncia no ensino de Fisica; Tecnologia da Informacéo e

Comunicacéo no ensino de Fisica, Fisica Moderna e Contemporanea, dentre outros.

2.2.3 QUIMICA

No edital N° 02/2009 — CAPES/DEB, referente ao Detalhamento do
subprojeto de Quimica, havia vinte e quatro bolsistas e trés professores

supervisores.

O Subprojeto Quimica 2009 relata que “um dos problemas apontados,
especificamente nos Cursos de Graduacdo em Quimica, diz respeito a dicotomia
existente entre a formacao do licenciando e do bacharel, a qual pode ser identificada
sob dois olhares”. Sobre o olhar dos alunos de graduacdo que sonham em ser
pesquisadores em alguma grande empresa e tém como Ultima alternativa
profissional, a docéncia. E o olhar dos cursos de Graduacao que prioriza a formacéao

do pesquisador em detrimento da formacgéo para a docéncia.

A partir dessa compreensao, este Projeto tem por objetivo apresentar uma
proposta que visa a melhoria da formagé&o inicial dos licenciandos do Curso
de Quimica da UFPR, bem como do ensino de quimica nas escolas publicas
enwlidas, por meio de uma aproximacdo entre os resultados das
pesquisas da area de Ensino de Ciéncias/ Quimica e as salas de aula
(Subprojeto Quimica 2009).

No olhar sobre os cursos de graduacdo em Quimica, percebe-se que a maior
parte deles, especialmente nas universidades federais, apresenta exceléncia em
termos de corpo docente, de pesquisa, de avaliacdo da CAPES, CNPQ, entre outros
aspectos. Mas que também, na maioria das vezes, prioriza a formacdo do
pesquisador — o aprendizado do “ser professor’ € delegado ao departamento das

metodologias e praticas de ensino, ou ao nucleo das licenciaturas.

O objetivo do subprojeto de Quimica é o de apresentar uma proposta que
visava a melhoria da formacéo inicial dos licenciandos do Curso de Quimica da
UFPR, bem como do ensino de quimica nas escolas publicas envolvidas, por meio
de uma aproximacdo entre os resultados das pesquisas da area de Ensino de

Ciéncias/ Quimica e as salas de aula.

A proposta do subprojeto de Quimica se compdés na elaboracéo e execucao

de Unidades Didéticas, pelos Bolsistas de Iniciagdo a Docéncia de Quimica da
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UFPR, sendo que essas Unidades Didaticas correspondem a alguns dos temas
(Filosofia e Historia da Ciéncia no Ensino de Quimica; Contextualizacdo e
Alfabetizacdo Cientifica e Tecnoldgica no Ensino de Quimica; Utilizacdo das Novas
Tecnologias de Informagcdo e Comunicacdo (NTIC) no Ensino de Quimica;
Experimentacdo problematizadora no Ensino de Quimica) que tém sido objeto de
pesquisa na area de Ensino de Quimica, uma vez que cada um desses temas possui

fundamentacao tedrica e propostas metodoldgicas proprias.

Além do problema relacionado a formacao inicial dos professores de quimica
nos cursos de Licenciatura, outro problema diz respeito ao restrito impacto dos
resultados das pesquisas da area de ensino de Ciéncias/Quimica dentro da sala de
aula das escolas publicas. Ou seja, esta area, apesar de possuir uma historia
relativamente recente no cenario académico nacional (cerca de 25 anos
aproximadamente) apresenta atualmente um corpo de producdo importante, no que
se refere a dissertacdes, teses e artigos publicados. Todavia os resultados dessas
pesquisas tém influenciado pouco o processo ensino-aprendizagem nas salas de

aula.
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CAPITULO lll PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

N&o creio que no nosso mundo o espirito

cientifico se arrisque a desaparecer. Se ao meu redor,
alguma coisa vejo de vital, & precisamente esse espirito
de aventura, irredutivel e semelhante a curiosidade...
Marie Curie

3.1 APESQUISA QUALITATIVA

Os procedimentos metodologicos adotados para esta dissertacdo sao
oriundos da pesquisa qualitativa e descritiva, com subsidios de Bogdan e Biklen
(1994) associados a Teoria das Representacdes Sociais, que se compde em um
referencial tedrico-metodolégico, ou seja € uma teoria que contempla um

procedimento organizado, o qual conduz a certo resultado (DOTTA, 2006).

A pesquisa que enwlwer representacdo social, estando comprometida com
situacbes sociais naturais e inegawelmente complexas, € necessariamente
uma pesquisa qualitativa, entendendo-se qualitativa, segundo o que Kirk e
Miller (1986 apud Spink, 1995, p.105) postulam como uma tradigcdo
especifica dentro das ciéncias sociais dependente da observacédo de
pessoas em seus proprios espacos e da interacdo com estas por meio de
sua propria linguagem (DOTTA, 2006, p.45).

Os investigadores qualitativos frequentam os locais de estudo porque se
preocupam com o0 contexto. Entendem que as acbes podem ser melhor
compreendidas quando sdo observadas no seu ambiente normal de ocorréncia.
Quem faz uso da investigacédo qualitativa leva em consideracdo que toda a conduta
humana € significativa, interfere no comportamento, no desenvolvimento, na vida de
outra, ou seja, considera o contexto em que as coisas estdo ocorrendo. Assim as
Representacdes Sociais, como “uma forma de conhecimento pratico, inserem-se
mais especificamente entre as correntes que estudam o conhecimento do senso
comum”, pois trata-se de ver o senso comum como conhecimento legitimo e motor
das transformacdes sociais e também situa-lo enquanto teia de significados capaz
de criar efetivamente a realidade social (SPINK, 1995, p.118).
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O processo de investigacdo realizado teve como interesse inicial: as
representacées sociais manifestadas pelos professores e bolsistas envolvidos em
duas Escolas Publicas de Educacdo Basica do Parana e quais as implicacdes
geradas pelas atividades desenvolvidas pelo PIBID dentro dessas escolas. Dando
continuidade, definimos o objeto e o0s sujeitos das representacdes manifestadas.
ApoOs, selecionamos os instrumentos tedricos que orientassem nossa pesquisa para

gue pudéssemos obter dados possiveis de interpretacdo e discussao.

As Representacfes Sociais enquanto produtos sociais devem ser remetidas
ao contexto de producdo, pois sem ele ndo poderiamos compreender as
construcdes que dele se originam e nesse processo o transformam. “E a atividade
de reinterpretacdo continua que emerge do processo de elaboracdo das
representacdes no espaco de interacdo que é, ao nosso ver, o real objeto do estudo
das Representacdes Sociais” (SPINK, 1995, p.121).

Sa (1998 apud Dotta, 2006) explica sobre a dificuldade de especificar quais
métodos seriam melhores aplicados a grande Teoria das Representacdes Sociais e
em trés pesquisas consultadas (SPINK, 1995 a, b; WAGNER, 1995) sédo descritas a
fonte de contribuicdo metodologica envolvendo a Teoria das Representacdes
Sociais, sendo que a pratica mais comum observada nessas trés pesquisas € a
constituicdo de dados por meio de entrevistas individuais € como método de andlise
de dados a analise de contetudo. Assim Spink (1995b) embasada em Moscovici no
que se refere ao uso do material espontdneo afirma que a conversagcdo esta no
ponto nuclear do universo consensual, pois esta molda e anima as Representacdes
Sociais dando-lhes vida propria. As Representa¢cbes Sociais seriam o resultado de
um incessante murmurinho e didlogo entre individuos, sendo esse dialogo tanto
interno quanto externo, e durante o qual as representacdes individuais ecoam ou
sdo complementadas. E nesse dialogo continuo (interno ou externo) que o
pesquisador deve buscar seu objeto. E com isso o uso do material espontaneo, seja
ele instigado por questdes, expresso livremente em entrevistas ou ja enraizado em

producdes sociais diversas tais como livros, documentos e memarias.

Partindo-se da gama metodoldgica, Spink (1995, p. 100-101) mostra que ha
trés maneiras de obter-se dados: técnicas verbais, técnicas ndo verbais e a
observacdo. Sendo as técnicas verbais a forma mais comum de acessar

representacbes e uma vez que sao Uutilizadas nesta pesquisa se constituem em um
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caminho metodolégico adequado para chegar-se aos dados almejados. Dentro das
técnicas verbais se fez uso de entrevistas e questionarios. Ha a preferéncia segundo
Spink (1995) pelo uso de entrevistas abertas com um roteiro de perguntas minimo
deixando que o0 entrevistado possa falar livremente e evitando impor pré
concepcdes, permitindo conseguir com isso um material muito farto, no que diz
respeito as praticas sociais relevantes a investigacdo. Ainda entre as técnicas
verbais existe 0 questionario, o qual € menos maleavel que a entrevista para acessar
o didlogo a que se refere Moscovici. Ele serve para o tratamento de grandes
amostras e pode ser complementado pela insercdo de um pequeno nuimero de

entrevistas em profundidade.

Souza Filho (1995) apresentou consideracbes sobre as técnicas
desenvolvidas no ambito da analise de conteudo, que sera discutida posteriormente
em Fundamentos de Analise de Dados. Nas Ultimas décadas, a Analise de
Contetdo tem se alterado como consequéncia de exigéncias tedricas influenciadas
pela Psicologia Social e que caracteriza-se pelo cumprimento de algumas regras

técnicas expostas por Bardin (1977).

Os dados recolhidos em uma investigacao qualitativa sdo descritivos, pois sao
reunidos através de imagens e palavras. Tenta-se, entdo fazer uma analise desses
dados “em toda a sua riqueza, respeitando, tanto quanto o possivel, a forma em que
estes foram registrados ou transcritos” (BOGDAN; BIKLEN,1994, p. 48). Leva-se em
conta muito mais o processo do que os resultados que se espera encontrar,
principalmente quando se fala de pesquisa em Educacdo. Quem faz investigacéo
qualitativa aplica os meios disponiveis e leva em consideracdo as experiéncias do

sujeito, que é a principal fonte de informacéo.

Deste modo, para a presente pesquisa 0s sujeitos foram seis professores
supervisores do PIBID, dois professores que nao participam do PIBID, dois membros
da equipe gestora das Escolas Participantes e vinte e sete alunos bolsistas de

iniciacdo a docéncia do PIBID.
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3.2 INSTRUMENTOS DE CONSTITUICAO DOS DADOS

Como instrumento para a constituicdo de dados, foram utilizados: entrevistas
semiestruturadas com os professores e questionarios com o0s Licenciandos

(Bolsistas) dos subprojetos de Biologia, Fisica e Quimica.

A construcdo do instrumento de andlise, na pesquisa qualitativa, é baseada
em discursos e reflexdes dos sujeitos e exige tratamento dinamico, com varias
consultas aos dados e na teoria que serve de referéncia para que se obtenha um

instrumento final capaz de fornecer a informacao mais fidedigna.

Entdo para obter este instrumento final, foi feita a andlise das concepcdes de
como as atividades desenvolvidas pelos bolsistas, promovem ou ndo implicacdes
nas duas Escolas de Educacdo Bésica Publicas na cidade de Curitiba - PR e
também como estes licenciandos expressam e compartilham os conhecimentos
adquiridos durante o curso de Biologia, Fisica e Quimica com os alunos de Ensino
Médio.

3.2.1 ENTREVISTA

Uma entrevista € uma conversacdo entre duas ou mais pessoas (0
entrevistador e o entrevistado) em que perguntas séo feitas pelo entrevistador para
obter informacdo do entrevistado. No caso do investigador qualitativo, a entrevista
tem formato préprio (BOGDAN; BIKLEN,1994, p. 134).

A entrevista, nas suas diversas aplicacbes, é uma técnica de interacdo
social, interpenetracdo informativa, capaz de quebrar isolamentos grupais,
individuais e sociais, podendo também senir a pluralizacdo de wzes e a
distribuicdo democratica da informacdo (MIGUEL, 2010, p.02).

Dentro da abordagem qualitativa existem trés tipos de entrevista: estruturada,
semiestruturada e ndo estruturada (aberta). Na estruturada segue-se um roteiro
rigido em que o sujeito ndo consegue se expressar pelas suas préprias palavras. Na

semiestruturada, o sujeito entrevistado € encorajado a falar livremente de uma area
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de interesse. E a ndo estruturada é comparada a uma conversa informal e livre entre

0 Sujeito e o entrevistador, com apenas uma pergunta inicial, que é o ponto de

partida para se “tratar’ de determinado tema ou assunto.

[...] muito do que nos € dito é profundamente subjetivo, pois trata-se do
modo como aquele sujeito observa, vivencia e analisa seu tempo historico,
seu momento, seu meio social etc.; é sempre um, entre muitos pontos de
vista possiveis. Assim, tomar depoimentos como fonte de investigacdo
implica extrair daquilo que é subjetivo e pessoal neles o que nos permite
pensar a dimensao coletiva, isto é, que nos permite compreender a légica
das relagbes que se estabelecem (estabeleceram) no interior dos grupos
sociais dos quais o entrevistado participa (participou), em um determinado
tempo e lugar (DUARTE, 2004, p. 219).

O formato utilizado em nossa pesquisa sera a semiestruturada, pois “pedem
uma composi¢cdo de roteiro com topicos gerais selecionados e elaborados de tal
forma a serem abordados com todos os entrevistados” (ALVES; SILVA, 1992 p.63).

Um dos modelos mais utilizado é o da entrevista semiestruturada, guiada
pelo roteiro de questdes, o qual permite uma organizacdo flexivel e
ampliacdo dos questionamentos a medida que as informacfes véo sendo
fornecidas pelo entrevistado (BELEI et al, 2008, p.189).

Cria-se uma direcdo, um ponto de interesse do pesquisador, entre a
abordagem conceitual e a realidade do estudo, com certa adequagcdo ao universo

dos sujeitos.

Para que os dados sejam armazenados de maneira mais eficaz deve-se usar
0S recursos tecnologicos disponiveis, por meio do qual hd a melhor preservacdo da
fala dos entrevistados. Sao fatos incontestaveis que as entrevistas semiestruturadas,
em que o “discurso dos sujeitos foi gravado e transcrito na integra, produzem um
volume imenso de dados que se acham extremamente diversificados pelas
peculiaridades da verbalizacdo de cada um” (ALVES; SILVA, 1992 p.64).

Outro ponto que se deve levar em consideracado € a atitude do entrevistador
durante a realizacdo da entrevista, pois ¢ aquele “que sabe ouvir, mas ouvir de forma
ativa, demonstrando ao entrevistado que esta interessado em sua fala, em suas
emoc0des”, realizando novos apontamentos e duvidas, “confirmando com gestos que

0 ouve atentamente e que quer compreender suas palavras, mas sem influenciar
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seu discurso”. Ele aprofunda o relato do participante e demonstra atencdo sobre
detalhes importantes (BELEI et al, 2008, p.190).

A opcao por este tipo de instrumento deu-se pelo contato direto com
professores de duas Escolas de Educacdo Bésica Publicas e com a Dire¢do, pois o
tempo desses profissionais dentro da escola € escasso e pode-se aproveitar as
aulas em gque os mesmos estdo em hora-atividade, ou qualquer outro intervalo. A
selecdo dos entrevistados se fez da seguinte maneira: preconizou-se entrevistas
com professores que participaram como supervisores nos subprojetos de Ciéncias
Naturais (Biologia, Fisica e Quimica) do PIBID 2009; com um professor da Escola
gque nao participou do PIBID, mas que poderia demonstrar suas concepg¢des sobre
as mudancas ocorridas sem ter nenhuma influéncia externa; e com um membro da
Equipe Gestora (Direcdo), uma vez que foram o primeiro contato do PIBID com a
Escola e que de alguma forma participa das atividades desenvolvidas pelos bolsistas

dentro do ambiente escolar.

Do grupo de dez professores, apenas com uma professora (SB1)?, se fez uso
de questionario, pois a mesma mudou-se da cidade de Curitiba para a cidade de
Apucarana, ficando inviavel para a pesquisadora realizar entrevista pessoalmente.
Foi enviado o questionario em forma eletrdnica (e-mail) e recebido da mesma
maneira. Com outros nove professores foram realizadas entrevistas e gravacoes,

com duracdo em meédia de 15 a 25 minutos cada uma.

Para efetuar a andlise do conteudo foram utilizadas as contribuicdes de Spink
(1995, p.130 - 133) quanto a interpretacdo dos dados referentes as entrevistas

realizadas com os professores. Seguiram-se 0S seguintes passos:
1- Transcricdo das entrevistas ipsis verbis®.

2- Leitura flutuante do material, intercalando a escuta do material gravado
com a leitura do material transcrito, de maneira a facilitar o emergir de

temas.

* Quadro 1 pég. 65

® Utiliza-se para indicar que um texto foi transcrito ou dito fielmente ao original, ou seja, pelas mesmas palavras.
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3- Retornou-se aos objetivos da pesquisa e definiu-se entdo o objeto da
Representacdo Social apreendendo os aspectos gerais da andlise de

conteldo.

4- Definindo-se entdo as diversas dimensdes, foram construidas tabelas
sobre as representacfes que emergiram das transcricbes, permitindo

analisar a variedade de ideias, concepc¢des e imagens presentes.

5- A Etapa final constituiu pontuar e realizar a discussédo teorica referente as

representacbes sociais que emergiram.

3.2.2 QUESTIONARIO

O termo “questionario” de acordo com o Dicionario Aurélio significa série de
questdes ou perguntas. Esse conjunto de questbes deve ser elaborado de maneira
lbgica e obedecer a certas regras, de modo que tais questdes representem de
maneira exata os objetivos que o pesquisador deseja alcancar. Quando se faz uso

dessa ferramenta de pesquisa qualitativa tém-se as seguintes vantagens:

a) possibilita atingir grande ndmero de pessoas, mesmo que estejam
dispersas numa area geogréfica muito extensa, ja que o questionario pode
ser enviado pelo correio;

b) implica menores gastos com pessoal, posto que o questionario ndo exige
o treinamento dos pesquisadores;

c) garante o anonimato das respostas;

d) permite que as pessoas o0 respondam no momento em que julgarem mais
conveniente;

e) ndo expde os pesquisadores a influéncia das opinibes e do aspecto
pessoal do entrevistado. (CHAER et al, 2011, p.260)

Além disso, tais autores citam que de todos os questionarios enviados apenas
25% é devolvido com resposta, por isso se deve fazer escolha de uma amostragem
bem significativa, para que haja uma grande quantidade de retorno de questionarios.
No caso desta pesquisa foram enviados sessenta e sete questionarios dos quais

retornaram vinte e sete respondidos, totalizando aproximadamente 41%.

E necesséaria uma identificacdo de quem faz a pesquisa e que se coloque as

guestbes propriamente ditas, bem como que elas sejam claras e objetivas, pois ndo
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havera explicacdes adicionais por parte do pesquisador. Deve-se também fazer um

guestionario do tipo piloto, para testa-lo antes.

As questbes podem ser “abertas” ou “fechadas”; as primeiras nao
restringem a resposta do entrevistado; e as segundas fornecem certo
numero de opgdes codificadas (incluindo “outras)’. As vantagens de um ou
outro tipo de questdo dependem das propostas do estudo e da necessidade
de andlise; se for o caso, podemos codificar os resultados das questdes

“abertas” em diferentes categorias e fornecer apenas uma lista com
diferentes respostas, mas, se isso for feito, perdemos a informacéo
qualitativa (MANZATO; SANTOS, 2012, p.11).

Nesta pesquisa, antes da aplicacdo foi realizado um questionario piloto com

trés bolsistas do PIBID de Fisica. O questionario foi usado com a inten¢do de chegar

a um grande numero de bolsistas do PIBID num total de sessenta e cinco e

constatar através das suas respostas o que mudou com a presenca do PIBID em

duas Escolas de Educacao Béasica Publica.

Ao fazer uma comparacdo, sobre as diversas técnicas de constituicao de

dados em uma pesquisa qualitativa, McMillan; Schumacher (1997), estabeleceram

0s pontos fortes e fracos e os aponta na tabela 2.

TABELA 2 - COMPARACAO DE TECNICAS DE CONSTITUICAO DE DADOS

Técnica de
Constituicao

Pontos Fortes

Pontos Fracos

Questionario

-Garante o anonimato

-Questdes objetivas de facil pontuagéo
-Questdes padronizadas garantem
uniformidade

-Deixa em aberto o tempo para as
pessoas pensarem sobre as respostas
-Facilidade de conversdo dos dados
para arquivos de computador

-Custo razoawel

- Baixa taxa de respostas para
questionarios enviados pelo correio
-Inviabilidade de comprovar respostas
ou esclarecé-las

-Dificil pontuar questdes abertas
-Pode ter itens polarizados/ambiguos

Entrevista

-Flexibilidade na aplicacao

-Facilidade de adaptacdo de protocolo
-Viabiliza a comprovacédo e
esclarecimento de respostas

-Taxa de resposta elevada

-Pode ser aplicada a pessoas nédo aptas
a leitura

-Custo elevado

-Consome tempo na aplicacdo
-Sujeita a polarizacdo do entrevistador
-Nao garante anonimato

-Sensivel aos efeitos no entrevistado
-Caracteristicas do entrevistador e do
entrevistado

-Requer treinamento especializado
-Questdes que direcionam a resposta

Dentre as raz0es de escolha para a aplicacdo de questionarios aos bolsistas,

como instrumento de constituicdo de dados, a principal foi que garante o anonimato
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dos mesmos, deixa em aberto o tempo para pensarem sobre as respostas e também

a facilidade de contato por meio eletrdnico (e-mail).

3.3 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Como consequéncia da escolha das duas Escolas de Educacdo Basica
Publica da cidade de Curitiba, os sujeitos de pesquisa foram os diretores,
professores supervisores e professores que ndo participam do PIBID e que atuam
nessas escolas.

Os diretores selecionados sdo os que estiveram em exercicio no ano de 2009

e 2010, que foram os anos iniciais dos subprojetos nas escolas.

Os Dbolsistas selecionados s&do todos os alunos que participam dos

subprojetos de Biologia, Fisica e Quimica e que responderam aos questionarios.

Para salvaguardar a confidencialidade dos participantes foi utilizada uma

nomenclatura para os diversos sujeitos. O quadro abaixo sintetiza esta informacao:

Sujeito da Pesquisa Nomenclatura
Diretor DleD2
Biologia SB1le SB2
Professor :
_ Fisica SFle SF2
Supervisor
Quimica SQle SQ2
Professores Nao Participantes do PIBID PN1 e PN2
Biologia BB
Bolsistas Fisica BF
Quimica BQ

QUADRO 1 — Nomenclatura adotada para os sujeitos da pesquisa para salvaguardar
a confidencialidade dos participantes. Os numeros referem-se as Escolas de
Educacéo Basica de atuacdo do sujeito, 1 para E1l e 2 para E2.

Posteriormente foram realizadas as transcricdbes de todas as entrevistas no
editor de texto Word.
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3.4 A ANALISE DE CONTEUDO COMO FUNDAMENTOS PARA ANALISE DOS
DADOS -

Apresentam-se aqui os referenciais tedricos que nortearam a metodologia de
analise dos dados (entrevistas e questionarios). Optamos pela Andlise de Contetdo
que é um “conjunto de técnicas de andlise das comunicacdes, que utiliza
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo de conteddo das mensagens”
(BARDIN, 1977, p. 38). E também “usada para descrever e interpretar o contetado de
toda classe de documentos e textos” e ao ser conduzida por descricdes “ajuda a
reinterpretar as mensagens e a atingir uma compreensao de seus significados num
nivel que vai além de uma leitura comum” (MORAES, 1999, p. 8).

Atualmente as pesquisas de cunho social acompanham a evolucdo da

humanidade. Neste sentido, Silva et al (2004) afirma que

[...] & medida que se distancia da visdo positivista das leis universais
incorpora e aprimora pressupostos proprios da pesquisa qualitativa dentro
do paradigma interpretativo. Isso ocorre pelo entendimento do homem como
um agente social que influencia e é influenciado pela estrutura social,
dotado de percepcbes peculiares da realidade que permitem uma
interpretacdo prépria da sua realidade. Esta podera ser distinta de acordo
com o obsenador e a posicdo do mesmo frente ao fenbmeno estudado. O
processo no qual ocorre a interacdo do agente e o fenbmeno social é
permeado por um emaranhado de conceitos e significados construidos
socialmente (SILVA et al, 2004, p.70).

Em um primeiro momento segundo Bardin (1977) h& o rigor e a descoberta,
gquando se comeca a lidar com a comunicacdo e a fazer uma compreensdo que
ultrapasse os primeiros significados e que a incerteza seja superada, tendo como
consequéncia um enriqguecimento da leitura, demonstrando o0 propdsito de
determinada mensagem presente no texto ou na fala.

Segundo Olabuenaga e Ispizia (1989 apud Moraes, 1999, p. 9) a andlise de
conteudo é considerada uma técnica “para ler e interpretar o conteudo de toda
classe de documentos”, os quais se encontram em seu estado bruto, havendo a
necessidade de serem trabalhados e interpretados, e quando “analisados
adequadamente nos abrem as portas ao conhecimento de aspectos e fenbmenos da

vida social de outro modo inacessiveis”.
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No momento seguinte fala-se sobre o campo, ou seja, “um leque de
apetrechos”, ndo sendo apenas um instrumento que serd analisado, mas numa
infinidade de andlises possiveis, em que ha o esforco do analista “no sentido de uma
inovacao com vista a elaboracédo de técnicas novas” (BARDIN, 1977, p. 27).

Um texto pode fornecer diferentes significados em que

(a) o sentido que o autor pretende expressar pode coincidir com o sentido
percebido pelo leitor do mesmo;

(b) o sentido do texto podera ser diferente de acordo com cada leitor;

() um mesmo autor podera emitir uma mensagem, sendo que diferentes
leitores poderdo capta-la com sentidos diferentes;

(d) um texto pode expressar um sentido do qual o préprio autor ndo esteja

consciente. (OLABUENAGA E ISPIZUA apud Moraes (1999, p.
9))

O terceiro momento € explicado como a descricdo analitica quando é feito um
tratamento das informagOes coletadas pelo analista, no qual o0 mesmo apura as
descricbes de conteudos correlatas e subjetivas e pbe em evidéncia os estimulos
gue o sujeito de pesquisa foi submetido. O que também Krippendorf (1990) apud
Moraes (1999, p. 9) expressa € que em qualquer mensagem escrita podem ser
contadas letras, palavras e oracdes, pois “podem categorizar-se as frases, descrever
a estrutura l6gica das expressoes, verificar as associacfes, denotacdes, conotacoes
e também podem formular-se interpretacfes psiquiatricas, socioldgicas ou politicas”.

O quarto momento é o da inferéncia, ou seja como o0 analista raciocina e
deduz da mensagem que o sujeito quer mostrar. Esclarecendo, o analista € um
arquedlogo, pois trabalha com a descricéo e a interpretacao.

Sobre o termo inferir no cOmputo de uma pesquisa qualitativa esta associado
a realizar a dedugao por raciocinio e também a interpretacédo. “Toda leitura de um
texto constitui-se numa interpretacdo”. E conforme afirma Moraes (1999, p.14) “os
dados n&o falam por si. E necessario extrair deles o significado”.

No quinto momento é a linguagem o principal objeto, ou seja, a fala que é o
aspecto individual da linguagem. Trata-se de trabalhar as significagcbes e o
funcionamento da fala.

E o sexto e Ultimo momento é o da Analise Documental, a qual é definida
como “‘uma operacdo ou um conjunto de operagdes visando representar o conteudo

de um documento sob uma forma diferente e original, a fim de facilitar num estado
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ulterior a sua consulta e referenciacdo” (BARDIN, 1977, p. 40). O que significa
representar de outra maneira a informacao contida em determinado documento.

O Dominio utilizado para aplicacdo da Analise de Conteudo para esta
pesquisa € o Cadigo Linguistico e os Suportes Escritos, através de questionarios e
questao oral por meio de entrevistas. Sendo estas definidas por Bardin (1977, p. 30)
como uma comunicacao dual (dialégica).

Ainda sobre a abrangéncia da Analise de Conteudo, Henry e Moscovici (apud
Bardin, 1977, p. 28) dizem que “tudo o que é dito ou escrito é suscetivel de ser
submetido a uma analise de conteudo”.

Pode-se entdo considerar a Andlise de Contelddo um Unico instrumento que
possui varias formas e pode ser adaptada a uma gama de situagc8es muito variavel,

que independe do tipo de comunicacéo utilizada (MORAES, 1999).

Desta maneira, fazer uso da Analise de Conteddo como instrumento
metodolégico nesta pesquisa torna possivel a organizacdo, a andlise e a
interpretacdo dos diversos elementos obtidos, procurando alcancar os objetivos

apresentados em nossa pesquisa.

Com as contribuicbes de Silva e Mazzotti (2009) utilizou-se nesta pesquisa, a
andlise categorial tematica, por ser proprio das representagdes sociais, pois vai ao
encontro de estabelecer a identidade dos nucleos de sentido de uma comunicacao
‘cuja presenca, ou frequéncia de aparicdo, pode significar alguma coisa para o
objetivo analitico escolhido” (BARDIN, 1977, p. 105).

3.5 TEORIA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS E O CONTEXTO ESCOLAR

Durante o processo de analise dos dados se fara também o uso da Teoria das
Representacdes Sociais, utilizando-se das contribuicdbes de Sérge Moscovici e

autores da area que o seguem como referencial tedrico.

Para definir o que é a Teoria das Representacdes Sociais, Duveen (2003, p.

20)° explica que aparecem ndo apenas, como um modo de entender um objeto

6 Introducdo do liwvo: Representacfes Sociais Investigacfes em Psicologia Social de Serge

Moscovici, p. 20 e 21.
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particular, mas também como uma forma em que o sujeito (individuo ou grupo)
adquire uma capacidade de significacdo, “uma funcdo de identidade, que € uma das
maneiras como as representacdes expressam um valor simbdlicol...]. Nas palavras
de Denise Jodelet [...] € uma forma de conhecimento pratico [savoir] conectando um

sujeito a um objeto”.

Na sua teoria, Moscovici aponta que existem dois universos onde circulam o
conhecimento: o universo reificado e o universo consensual. O universo reificado € o
l6bcus no qual se elabora o conhecimento dito cientifico e que pode ser entendido
como ambiente académico, onde se seguem regras e métodos para movimentacao
de um saber intelectual, em que a sociedade € vista como “um sistema de diferentes
papéis e classes, cujos membros sdo desiguais. Somente a competéncia adquirida
determina seu grau de participacdo de acordo com seu mérito, seu direito de
trabalhar” (MOSCOVICI,2003 p. 51).

De outra maneira, 0 universo consensual é onde ha o dialogo entre as
atividades desenvolvidas no cotidiano por determinado grupo e definem os conceitos
estabelecidos. Os sujeitos sdo livres para pensar e criar suas proprias
representacdes. E no universo consensual que, na opinido de Moscovici (1978),
existe a quebra dos conceitos produzidos no universo reificado. Com isso, no
universo consensual a sociedade é vista como “uma criagcdo visivel, continua,
permeada de sentido e finalidade, possuindo uma voz de acordo com a existéncia
humana e agindo tanto como reagindo, como um ser humano” (MOSCOVICI, 2003

p. 51).

As pessoas de um modo geral tendem a fazer representacdes da realidade
por meio de sistemas perceptivos a que estdo ajustados, ou seja, tendem a
considerar e analisar o0 mundo ao seu redor de maneira semelhante, sendo esse
mundo totalmente social. Logo no caso das representacfes sociais, parte-se da
proposicdo de que ndo h& separagcdo entre 0 universo externo e 0 universo interno
do sujeito: em sua atividade representativa, ele ndo reproduz passivamente um
objeto dado, mas, de certa forma, o renova e, ao fazé-lo, se constitui como sujeito,
pois, ao apreendé-lo de uma dada maneira, ele proprio se situa no universo social e

material.
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Além disso, afirma que as representacdes sociais, tal como as opinides e as
atitudes, sdo “uma preparagdo para a agao”, mas, ao contrario dessas, nao
0 sdo apenas porque orientam o0 comportamento do sujeito, mas
principalmente porque reconstituem os elementos do ambiente no qual o
comportamento tera lugar, integrando-o a uma rede de relagbes as quais
esta vinculado o seu objeto (ALVES-MAZZOTTI, 2008, p. 22-23).

Nos anos 1990, houve uma intensa busca pela Teoria das RepresentacOes
Sociais no sentido de encontrar uma ferramenta adequada para analise das
guestbes educacionais (MADEIRA, 2000). Dessa maneira surgiu o interesse de

estudo das Representacdes sociais ho campo educativo e com isso aproximar

[...]a compreensdo de fenbmenos “macroscopicos™ as relagbes entre o
pertencimento a um grupo social dado e as atitudes e comportamentos face
a escola, a maneira como o professor concebe o seu papel etc. Ela diz
respeito também aos niveis de analise mais sutis relativos & comunicacao
pedagbgica no seio da classe e a construgdo de saberes. (GILLY, 2002,
p.232)

Desta maneira, ao utilizar-se das contribuicbes da Teoria das Representacdes
Sociais nesta investigacao, pode-se permitir a identificacdo dos sentidos atribuidos a
formacao inicial e continuada de professores e também mostrar as composicoes
dessa representacdo a que estdo relacionados ao espaco escolar, local de atuagao
do professor e proporcionar reflexdes para as politicas educacionais norteadoras

dessa formacgéao e as implicagGes geradas na escola.

Sendo a representacdo determinante na construcdo da identidade e
influenciavel pela forma de o conhecimento ser distribuido em dada
realidade, é importante, para compreendé-la, a analise do contexto onde foi
gerada (SILVA, 2009, p.06).

O contexto envolve o todo. Com isso “a intencéo propalada de propiciar
mudancas através da educacdo exige que se compreendam O0S Processos
simbdlicos que ocorrem na interacdo educativa, e esta ndo ocorre num vazio social”
(ALVES-MAZZOTTI, 2008, p. 20).

A medida em que interagimos em casa, no trabalho, com os amigos, vao
sendo criados “universos consensuais”, de maneira que novas representacdes se

produzem originando assim “teorias” de senso comum que ajudam a formar a
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identidade de um grupo e o sentimento do individuo pertencer ao grupo (ALVES-
MAZZOTTI, 2008).

Ha mais de 30 anos ja se faz a articulacao entre a Teoria das Representacdes
Sociais e os estudos educacionais. Desde a década de 1980, “que o conceito de
representacdo social é potencialmente pertinente para a compreensdo da area
educacional na medida em que permite focalizar o conjunto de significagdes sociais
presentes no processo educativo” (SOUSA; VILLAS-BOAS, 2011, p. 273). O campo
educacional ndo esta restrito a um espaco de coleta de dados ou um espaco puro de
aplicacado de um modelo tedrico.

Ele dewe ser pensado como uma totalidade no seio da qual os recursos
oferecidos pelo modelo das representacdes sociais devem ser utilizados de
maneira adaptada aos problemas caracteristicos dos diferentes niveis de
sua estruturacdo. O segundo, [no caso, as representacdes sociais] referente
a uma disciplina que tem objetos tedricos, conceitos e procedimentos
proprios, e que se orienta por um olhar especifico [...], ndo pode ser

absonida (sic) numa simples transferéncia para campos vizinhos (SOUSA;
VILLAS-BOAS, 2011, p. 273).

As Representacdes Sociais remetem a sistemas complexos de significacdes
elaborados por grupos sociais e estdo diretamente ligadas as praticas pedagdgicas.
Dessa maneira o olhar cientifico “relativamente recente da sala de aula como um
sistema social interativo, cujo funcionamento deve ser compreendido por referéncia
a um ambiente social” mais vasto, orienta um certo nimero de correntes de
trabalhos em direcdo as abordagens que ocupam um amplo espaco nas
significacdes ajustadas a circunstancias pedagogicas para compreender o que se

acontece no contexto escolar (GILLY, 2002, p. 242).

A Teoria das Representacdes Sociais faz uma andlise das relacdes entre 0s
processos sociais, hdo somente em sala de aula, mas aplicada também a formacéao
de professores, pois podem colaborar no desencadear das praticas educativas e
possibilitar 0 acesso ao seu conhecimento. De outra parte, é papel dos professores
entenderem 0s sistemas de crengcas que permeiam O pProcesso ensino-
aprendizagem, pois esse processo € um conjunto de praticas sociais fundamentadas

na cultura propria dos grupos (SILVA, 2009, p.04).

A Teoria das Representacdes Sociais pode manifestar processos educativos
que ainda ndo se deram a conhecer por outros referenciais tedricos, pois ela permite

uma analise tanto dos contextos mais singulares até os mais amplos como o das
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politicas educacionais (SOUSA; VILLAS-BOAS, 2011). Cabe entdo a escola, em vez
de ser considerada “como Unica fonte de informac&o cientifica, também servisse
para integrar ou reinterpretar as diversas fontes, permitindo, também, um uso mais
discriminativo ou reflexivo delas” (POZO; CRESPO, 2009, p.94).Desta maneira, a
escola deve auxiliar na construcdo de um saber dito cultural, mas o que realmente
ocorre € que ela se torna uma “fonte de ideias confusas e concepgdes alternativas”.
(POZO; CRESPO, 2009, p.94)

E importante ressaltar que as representacbes sociais cumprem quatro
funcbes essenciais, de acordo com ABRIC (1998) apud CERQUEIRA (2011, p. 29-
30): Funcdo de saber — que permitiria entender e explicar a realidade, saber préatico
do senso comum, elas permitem que os atores sociais adquiram conhecimentos e 0s
integrem em um quadro assimildvel e compreensivel para eles préprios, em
coeréncia com seu funcionamento cognitivo e os valores aos quais eles aderem;
Funcdo identitiria — que determinam a identidade e permitem a protecdo da
especificidade dos grupos, a funcéo identitaria das representacdes assegura, para
estas, um lugar primordial nos processos de comparacdo social, Funcdo de
orientacAo — que orientam 0S comportamentos e as atividades enquanto
representacdo social, ou seja, refletindo a natureza das regras e dos elos sociais, a
representacdo € prescritiva de comportamentos ou de praticas obrigatorios. Ela
define o0 que é licito, toleravel ou inaceitavel em um dado contexto social; e por fim a
Funcéo justificatoria — que permitem explicar a posteriori as tomadas de posi¢ao e 0s
comportamentos, as representacdes sociais intervém também na avaliacdo da acgao,
permitindo aos atores explicar e justificar suas condutas em uma situacdo ou em
face de seus parceiros.

Assim, as Representacbes Sociais, de acordo com Moscovici (2003) tem
relacio com o estudo das criagbes de simbolos sociais, que € o estudo das
mudangas em nosso ambiente comum e das convivéncias entre pessoas e de como
isso interfere na construcdo do conhecimento. As representacbes sociais tém o
objetivo de fazer algo n&do-familiar tornar-se algo que conhecemos muito bem, pois
antes ndo tinhamos a proximidade, mas podemos ao longo do processo ir
categorizando e nomeando novos acontecimentos, com 0sS quais ndo tinhamos
contato antes, o que possibilita, 0 entendimento e a preparacdo destes a partir de

ideias, valores e teorias que ja existam e estdo para serem incorporadas ao
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cOmputo de saberes e amplamente aceitas pela sociedade e comunidade a que faz

parte como uma realidade social.

Diante disso nas concepc¢fes de Moscovici, as representacdes sociais sao
acontecimentos que devem ser estudados. S&o teorias sobre o saber popular e 0
senso comum que, partilhadas coletivamente, explicam o real, o cotidiano.
Representacdes Sociais sdo produtos de comportamentos do individuo com o meio
ambiente e ndo reproducdo comportamental. Sao intervencdes essenciais de um
trabalho cognitivo, fruto de uma interagdo com o meio ambiente (0 grupo). O autor
reorganiza 0 conceito e o coloca entre o psicoldgico e o social, conduzindo-o para a
psicologia social, pois os individuos trazem consigo uma necessidade de “estar por
dentro” em seus mais variados ambientes sociais (SA, 2004) (VHIEIRA, 2011, p. 04).

A Teoria das Representacbes Sociais faz uma articulacdo com o campo
educativo, de acordo com Gilly (2002) pois a escola é um lugar que favorece a
analise da construcdo, evolucdo e transformacdo das Representacfes Sociais no
amago dos conjuntos sociais, sendo uma simplificacdo de conceitos produzidos pelo
universo reificado por meio de uma linguagem comum entre as pessoas (universo
consensual) com a finalidade de explica-los (VHIEIRA, 2011).

A abrangéncia da pesquisa em Representacdes Sociais demanda uma
atencdo criteriosa, principalmente para dar suporte as praticas sociais de
determinado grupo frente ao objeto representado. Requer uma proposta
metodoldgica agil e eficaz, entretanto seguindo as concepc¢des de Bardin (2008,
p.153), a andlise de conteudo pode ser empregada “a discursos diretos
(significacbes manifestadas) e simples”. Uma vez definidas as tematicas perante
determinado assunto, pode-se chegar ao cerne de sentidos e, dessa maneira,

chega-se ao nulcleo que € a representagdo social.
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CAPITULO IV APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Sou dos que admitem que ha na

Ciéncia uma elevada beleza. Um cientista
no seu laboratério ndo € um mero técnico:
€ também uma crianca frente a
fendmenos naturais que a impressionam
como o faziam os contos de fadas.

Marie Curie

Baseando-se nos pressupostos de Moscovici, ao dizer que as
Representacbes Sociais orientam as praticas, atitudes, comunicacdes e
comportamentos e por estes também sdo orientadas, o “olhar” desta pesquisa se
centra em um grupo de nove professores de escolas de educacéo basica e vinte e
sete estudantes dos cursos de Licenciatura em Biologia, Fisica e Quimica, que
participam como bolsistas do PIBID. Esses sujeitos foram questionados sobre as
atividades desenvolvidas pelo PIBID em duas Escolas de Educacao Béasica Publicas,
para saber de que forma ocorre o envolvimento do professor supervisor e equipe
gestora; as dificuldades dos bolsistas para realizar as atividades; também como os
demais professores veem a presenca dos bolsistas e se foi observada alguma
diferenca na escola depois que os participantes do PIBID comecaram a realizar as
atividades. Isto a partir da concepcao dos diretores, professores e bolsistas.

Ao analisar as respostas dadas pelos diversos interlocutores em fungdo dos
diferentes tépicos abordados (dificuldades, envolvimento dos professores
supervisores e direcdo), algumas consideracdes puderam ser inferidas quanto ao
grupo pesquisado. Estabeleceu-se a significacdo das Representacées Sociais
apreendidas na pesquisa, pois elas emergem dos grupos de professores e bolsistas

entrevistados.
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4.1. CARACTERIZACAO DAS ESCOLAS, DOS BOLSISTAS E DOS
PROFESSORES INVESTIGADOS

Com o intuito de entender o cenario desta pesquisa, sera descrito o contexto
no qual os diversos sujeitos desenvolvem as atividades relacionadas ao PIBID. Pois
este cenario de acordo com Sa (1996) bem como a insercdo dos individuos ou
grupos € um dos determinantes de suas Representacfes Sociais. E de acordo com
Jovchelovitch (1995) dai surge a importancia de uma comunidade, que deixa claro
um “nés” que é necessario para a construgao de cada envolvido no espaco publico,
gue demonstra que as vidas privadas ndo nascem a partir de dentro, mas a partir de
fora, isto €, em publico.

Os dados referentes as duas Escolas de Educacdo Béasica Publicas foram
conseguidos junto ao site’ da Secretaria de Educacdo do Estado do Parana (SEED-
PR).

TABELA 3 — APRESENTACAO DAS ESCOLAS DE EDUCACAO BASICA
PUBLICAS PARTICIPANTES DA PESQUISA.

El E2
Localizagédo/Regiao de Central Norte
Curitiba
Ano de Fundacéo 1930 1959
Oferta de Ensino e Ensino Fundamental e Ensino Fundamental
(anos finais) (anos finais)
e Ensino Médio e Ensino Médio
e Educacgéo de Jovens e Ensino Médio Técnico
Adultos(EJA) Integrado e
Subsequente
Centro de Lingua e Inglés e [taliano
Estrangeira Moderna
(CELEM) e Espanhol e Espanhol
e Francés
N° Total de Alunos 1.519 1.175
Média de Alunos por 28 26
Classe

" http://wwwa.pr.gov.br/escolas/listaescolas.jsp
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Salas de aula 14 15
N° Total de Funcionérios 46 43
Turnos atendidos Manhé/tarde/noite Manhé&/tarde/noite
Biblioteca Sim Sim
Laboratdrio de Ciéncias Sim Sim
Laboratorio de Sim Sim
Informatica
Professores de Biologia
Professores de Fisica 3 4
Professores de Quimica 3

Da tabela 3 se deduzem algumas informacdes. Destaca-se que as escolas
ttm mais de cinquenta anos de funcionamento, 0 que evidencia que sua
infraestrutura foi adaptada as exigéncias dos programas de ensino, dos usuarios e
da comunidade em geral e também com o passar dos anos adaptaram-se as novas
tecnologias. Sdo escolas que funcionam nos trés periodos (matutino, vespertino e
noturno).

Em termos educacionais as Escolas ofertam as modalidades de ensino
fundamental, médio e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Somente a E2 oferece
cursos técnicos profissionalizantes, integrado ao ensino médio regular e

subsequente, que é um curso ofertado quando o aluno ja concluiu o0 ensino médio

regular e passara a cursar somente as disciplinas especificas do curso técnico.

Com relacdo aos bolsistas do PIBID, a titulo de informacao foi elaborado o
grafico presente na Figura 1, referente ao tempo de participacdo dos mesmos no
PIBID.

MAIOR TEMPO DE PARTICIPACAO PIBID

3
(ANOS) BN -
1,5

7

MENOR TEMPO DE PARTICIPACAO PIBID _ 6
(MESES) a

7
ne pARTICIPANTES PEsQuisa [ >
7

o] 2 4 [ 8 10 12 14

QuiMICA mFiSICA BIOLOGIA
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Figura 1 — Apresentacdo de informagbes sobre os bolsistas do PIBID
participantes que responderam ao questionario.

A analise dos dados da figura 1 mostra que houve um tempo de maior
participacdo no PIBID dos bolsistas do subprojeto de Fisica e Quimica. Quanto aos
bolsistas do subprojeto de Biologia, estes possuem menos tempo de participacdo em
relacdo aos demais bolsistas dos subprojetos de Fisica e Quimica, isso se deve a
troca de Coordenador do Subprojeto no intervalo entre 2009 e 2011 e ao tempo

necessario para a realizacdo de selecao de novos bolsistas.

Foram coletadas junto ao site da Secretaria de Educacdo do Parana algumas
informacdes sobre os professores das duas Escolas de Educacao Bésicas Publicas
pesquisadas, 0 que permitiu tracar o perfil dos professores e suas caracteristicas
profissionais. Participaram da pesquisa dez professores no total, sendo dois
diretores e oito professores regentes em sala de aula, todos concursados, pois

pertencem ao Quadro Préprio do Magistério (QPM).

TABELA 4 — PERFIL DOS PROFESSORES DAS DUAS ESCOLAS DE EDUCACAO
BASICA PUBLICA DE CURITIBA.

" Anos de
()
S ° Anos de | Atuacéao na Disciplina de
0 = o Cargo Atual
8 3 Docéncia| Escolada Concurso
o .
5 Pesquisa
D1 F 10 10 Portugués Diretor
D2 F 17 10 Pedagoga Diretor Auxiliar
. Professor
PN1 M 08 02 Matematica
Regente
o Professor
PN2 F 10 08 Historia
Regente
. _ _ Assessor
SB1 F 14 04 Ciéncias/Biologia o
Pedagogico
. . Professor
SB2 F 16 10 Biologia
Regente
SF1 M 09 03 Fisica Professor
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Regente

_ _ Professor
SF2 M 15 09 Fisica/Matematica
Regente

Professor
SQ1 F 10 10 Quimica Regente e Diretor

Auxiliar

. Professor
SQ2 F 07 07 Quimica
Regente

O tempo de exercicio profissional desses docentes varia entre sete e
dezessete anos. Dos dez professores, um € diretor geral da escola, dois séo
diretores auxiliares, um é assessor pedagdgico e atua na parte administrativa nos
Nucleos da Secretaria de Educacdo e sete sdo professores regentes de sala de
aula. Quanto a formacdo académica, um é formado em Pedagogia, um formado em
Licenciatura em Letras (Portugués), um em Licenciatura em Historia, dois em
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, dois em Licenciatura em Fisica e os dois

restantes em Licenciatura em Quimica.

Dos dez professores, sete sdo mulheres e trés sdo homens. Conforme Rabelo
(2010), a escolha pela docéncia ao longo dos anos, foi assumindo um carater
eminentemente feminino. Hoje, em especial na Educacdo Basica (Educacao Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio), é grande a presenca de mulheres no
exercicio do magistério. Porém a escolha pela profissdo docente ndo deve ser uma
questdao de género ou de “jeito” mas alguns homens que optaram pela profissdo
docente pelos mais diferentes motivos depois de algum tempo passaram a gostar da
profissdo, o que indica que os professores desfazem as suas proprias
representacées de que o homem ndo é capaz de ensinar a criangas, por ndo ter os
“dons maternos naturais” (RABELO, 2010, p.165).
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4.2. ALGUMAS IMPLICACOES DESCRITAS NO RELATORIO FINAL PIBID/UFPR

2009

De acordo com o Relatorio de Atividades do ano 2012, referente ao Projeto

Institucional PIBID/UFPR 2009, todos os subprojetos participantes relataram as

atividades desenvolvidas e aplicadas nas Escolas de Educacgéo Bésica participantes.

Como o interesse deste projeto é a area de Ciéncias (Biologia, Fisica e Quimica)

realizou-se uma coletdnea que apresenta 0s objetivos, uma descricdo sucinta das

atividades, procedimentos metodoldgicos utilizados e os resultados alcancados por

cada subprojeto. Todas essas informagdes estdo detalhadas nas tabelas 5, 6 e 7.

TABELA 5 — RESULTADOS ALCANCADOS PELO SUBPROJETO DE CIENCIAS
NATURAIS (BIOLOGIA) PELO PIBID/UFPR 2009

Objetivo da Atividade

Descricdo Sucinta

Resultados Alcancados

Produzir um material
didatico.

Estudos sobre contelidos de biologia,
em especial sobre ecossistemas;
organizacdo da aventura solo;
diagramacao do material.

O material desenwlvido foi
implementado em uma escola de
ensino médio para verificar sua
viabilidade. Para tal
desenwlvimento os estudantes
bolsistas realizaram pesquisas
tanto em relacdo aos contetdos de
biologia quanto a area pedagdgica.

Construir bases tedricas
para o desenvolvimento
do projeto "Interface
entre maltiplas
linguagens e ensino de
ciéncias" e diagnosticar
as escolas parceiras.

Inicio: Outubro. Obs.: com a mudanca
da coordenagdo em meados de maio de
2011 finalizou-se a produc¢éo do
material didatico em setembro e deu-se
inicio ao Projeto "Interface entre
mudltiplas linguagens e ensino de
ciéncias", que tem como atividades a
elaboracdo de proposta de ensino
enwolvendo teatro, histéria e
guadrinhos, imagens, literatura, video,
ficcdo cientifica que serédo
implementadas em sala de aula no ano
2013. Nesse primeiro momento
realizou-se estudo de textos,
discussdes em grupo, producdo de
algumas atividades e conhecimento do
campo escolar de atuacao.

Foi possivel observar no grupo de
estudos a participacdo dos
estudantes bolsistas e das

supenisoras nas discussfes e na

organizacdo de algumas
atividades didaticas, o que aponta
certa apropriagcdo da teoria que
fornecera as bases para o
desenwlvimento da proposta de
ensino. Também os estudantes
bolsistas tiveram contato com as
escolas, conhecendo as condi¢cdes

estruturais, os recursos fisicos e

humanos e os alunos.

FONTE: RELATORIO DE ATIVIDADES - 2012, PIBID/UFPR 2009.

E possivel verificar no subprojeto de Biologia que este apresenta menos

descricdes que o de Fisica e Quimica. Isso ocorreu devido a troca de coordenador

assim houve pouca interacdo com as escolas participantes durante o periodo de
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2009 a 2011. Também um dos professores supervisores mudou-se de cidade,

deixando assim a escola e necessitando trocar o professor supervisor.

Conforme apresentacdo dos subprojetos observa-se que o objetivo
apresentado visava a melhoria da formagé&o inicial dos licenciandos do curso de
Biologia, e isso foi alcancado visto que os bolsistas de Biologia elaboraram material
didatico, no qual se realizou por meio de pesquisa tedrica, e que este material foi
implementado em uma das duas Escolas de Educacdo Bésica participantes.
Também ¢é citada a participacdo dos bolsistas e professores supervisores em
reunides, que ocorriam na Universidade, e eram realizadas discussfes e elaboracao

de atividades didaticas.

O subprojeto de Biologia, com o projeto de nome "Interface entre ensino de
ciéncias e mdltiplas linguagens”, utilizou-se de abordagem de diferentes linguagens
com a intengdo de defender e abordar a relacdo entre essas diferentes linguagens e
0 ensino ciéncias de modo a contribuir para a ampliacdo do universo cultural e

cientifico dos participantes.

O objetivo geral do subprojeto € o de promover a producdo e utilizacdo de
diferentes linguagens, como imagética (fotografia, videos), ndo verbal (expressao
corporal, jogos teatrais, improvisacao teatral) e verbal (literatura, ficcdo cientifica,
histéria em quadrinhos), na producdo de materiais por parte dos bolsistas, como
também a producdo e implementacdo de propostas didaticas durante intervencdes
nas escolas participantes. Além disso, objetivou-se a realizacdo de estudos sobre
questdes metodologicas e epistemologicas do ensino de ciéncias; apoio aos
bolsistas nos processos de discusséo e producdo de materiais didaticos e propostas
de ensino, além da analise da producdo e utlizacdo dos materiais didaticos

organizados pelos bolsistas.?

TABELA 6 — RESULTADOS ALCANCADOS PELO SUBPROJETO DE CIENCIAS
NATURAIS (FISICA) PELO PIBID/UFPR 2009

Objetivo da Atividade Descricdo Sucinta Resultados Alcancados
Observar e descrever o0s As acdes ocorreram no periodo de Durante a abordagem ficou
efeitos relacionados a 17/05/2012 a 17/12/2012. A evidente o enwolvimento dos

8 Texto informado na pagina do PIBID de Ciéncias Biolégicas (Biologia 1)-
http://www.pibid.ufpr.br/pibid_new/projetos/biologia2009/paginas/apresentacao--25
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alunos no processo de

construgdo do conhecimento, se

motivagao/participagao e
aprendizado dos alunos ap0s
uma abordagem histérica e
filos6fica dos conceitos
iniciais do magnetismo.

- Construir um maddulo
didatico intitulado “Atraindo
para os Mistérios do
Magnetismo” para
abordagem dos conceitos
fundamentais do
Magnetismo. O material visa

despertar a motivacéo e
possibilitar o
desenvolvimento de novas
subsunc¢des para
aprendizagem significativa
desse conteudo.

d

atualmente por um periodo de
mudancgas tanto no seu curriculo
guanto na forma de ser ensinada.

Educacéo/Educacdo em Ciéncias
constatam o baixo desempenho
dos alunos, a desmotivacdo pela

compreensdo da ciéncia, situacdes

Compreende-se que muitas sdo as

Ha pelo menos 20 anos, 0s
pesquisadores em

criticas de ordem disciplinar e o
esinteresse crescente pelo que a
escola pode oferecer.

justificativas possiveis e ndo é
objetivo deste trabalho lista-las.

comparados ao comportamento
das mesmas turmas em outros
momentos didaticos. Partindo dos

guestionamentos inicialmente
propostos e através do didlogo

com o professor e seus colegas,

os alunos buscavam

compreender os conceitos fisicos
abordados assim como o periodo

histérico em que tais teorias

estavam inseridas e sua
influéncia na sociedade de sua
época.

Organizacdo, atualizacdo e
manutencdo do Site:

Inserir linguagens
diversificadas em aulas de
Fisica, com intuito de
promover a aprendizagem por
significados dos conceitos
fisicos a partir da leitura de
diferentes formatos textuais e

Promower a leitura, interpretagdo
de Histérias em quadrinhos, assim
como incentivar o uso, leitura e
compreensdo dos temas
apresentados no livo didatico
adotado pela escola a partir do
PNLEM em prol de uma
aprendizagem mais significativa
dos estudantes e do melhor
aproveitamento dos recursos

http://artedafisica.no.comunidade
s.net/, para diwulgacdo das
atividades realizadas e materiais
produzidos no ambito do PIBID
Fisica/lUFPR. Producédo de
Planos de Aula. Leitura do Liwo:
"Avaliar para Aprender:
Fundamentos, Praticas e
Politicas"- Domingos Fernandes,
Leitura do Documento oficial:
PCN+, Parametros Curriculares
Nacionais para ensino médio-
Fisica; Leitura do Documento
oficial: Diretrizes Curriculares de
Educacéo Basica do Estado do

diferentes formatos culturais.
disponibilizados pela escola.
Parana- Fisica; Leitura do

Documento oficial: OrientacGes

Curriculares Nacionais: Ciéncias

naturais e Matematica para
ensino médio.

Foi ministrado um curso de
Astronomia para quatro turmas,
sendo duas do segundo e duas do
terceiro ano do ensino médio. Cada
turma tinha aproximadamente 30
alunos.

O interesse dos alunos foi
evidente, houwe grande
participagdo com perguntas e
sugestdes para as aulas. Depois
de mostrados certos programas
de simulag&o no computador
muitos alunos adquiriram este
programa em seus computadores
pessoais e relataram que
estavam explorando. Durante as
semanas que ocorreram as aulas
houve um eclipse lunar no qual
muitos alunos acompanharam e
aumentaram a sua curiosidade
sobre o fendmeno.

Delinear um perfil da

abordagem e do
conhecimento de conceitos

relacionados a Astronomia e
a elaboracdo de métodos

mais efetivos para
aprendizagem significativa
dos alunos.

A preparagdo das aulas foi
baseada nos resultados e
comentarios dos alunos obtidos
através do questionario diagndstico
passado para os alunos no ano de
2010 e inicio de 2011. Durante as
aulas se utilizou recursos que
haviam sido enviados pela SEED
para a Escola, porém nunca tinham
sido utilizados por ndo trabalharem
com os contetdos de astronomia.
Além desse material (cartazes e
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madquetes do Sistema Solar) foram
utilizados programas de simulagéo
como o Stellarium no computador e
outras tecnologias Visuais como
projetores e videos para a
visualizacdo do espaco e dos
fendmenos astrondmicos.

A aula foi interativa, os alunos
foram estimulados a mexer no
material levado a sala de aula e o
formato das aulas foi mais
dindmico sem muita utilizacdo do
guadro-negro. Os alunos foram
estimulados a sairem de suas
carteiras e se aproximarem mais
dos professores, tornando as aulas
menos formais.

Realizacdo de Pesquisa
exploratéria para identificar
0S usos que os estudantes de
Ensino Médio fazem do

Celular na escola e investigar
as compreensdes que 0S
estudantes tém do conteudo
de ondas a partir de uma
intervencao didatica breve
com o uso do celular.

A atividade consistiu em alunos
fazerem chamadas de telefone
movel uns para 0s outros e
colocassem os telefones perto das
caixas de som dos computadores,
e escutassem a interferéncia,
fizemos o mesmo com os ecrés de
computadores do laboratério de
informéatica e também com uma
balanca eletrénica. E, em seguida
levantaram hip6teses sobre o que
havia ocorrido e se havia algum
tipo de onda envolvido no
problema. A seguir foram
apresentados dois videos postados
no YOUTUBE, uma explicagéo
conceitual sobre ondas
exemplificando as interferéncias
que causam em aparelhos
eletrbnicos como TV, Radio,
Computador, o primeiro video
mostrou exemplo de uma onda
longitudinal em uma mola, e o
segundo, uma reportagem sobre
ondas eletromagnéticas.

A partir do estudo de artigos que
tratam do uso de tecnologias na
educacédo basica, percebe-se que
existe uma lacuna em trabalhos
gue abordam o uso do celular na
escola, especialmente no que
tange a disciplina de Fisica para o
Ensino Médio. Assim, este estudo
pretende contribuir para reduzir tal
auséncia. Nesse sentido este
trabalho tem dois objetivos, o
primeiro € identificar que usos 0s
estudantes de Ensino Médio de
uma escola publica de Curitiba
fazem do celular, especialmente
dentro da escola. A partir desse
reconhecimento, propomos uma

Os resultados indicam que os
estudantes usam o celular
constantemente na escola, mas
nunca para fins didaticos e a
intervencdo mostrou que uma
Unica atividade breve ndo foi
suficiente para a compreenséao
mais profunda do significado de
ondas e sua relagdo com o
celular, no entanto, a motivagéo
dos estudantes nos permite criar
folego para trabalhos mais
abrangentes e profundos no que
concerne a propostas de
intervencdo com sequéncias
didaticas com o uso de
equipamentos celulares.
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breve intervencdo didatica que usa
o celular como instrumento de
aprendizagem sobre ondas
eletromagnéticas, na disciplina de
fisica, e investigo as compreensfes
dos estudantes sobre o contetdo
de ondas.

Relato de experiéncia no qual
se apresenta uma analise das
acOes envolvidas durante a
implantacdo do Programa
Institucional de Bolsas de
Iniciacdo & docéncia periodo
2012 do ponto de vista do
professor supervisor.

As reunibes ocorreram entre as
datas de 17/02/2012 e 17/12/2012

As reunifes gerais ocorreram na
UFPR, e trataram de assuntos
gerais de organizacado do PIBID,
tais como programacao de
palestras e workshops, participagéo
em eventos, emprego de verba
orcamentaria, etc.

A complexidade do processo de
ensino aprendizagem é o desafio
gue motivou as agdes dos
enwlvidos no PIBID nessa etapa
de implantacdo do Programa.

Construcdo de atividades
didéaticas para utilizacao de
Tecnologia da

Comunicacéo e Informacéo e
producédo de um portal para
postagem de materiais de
professores e alunos.

Este trabalho se estende do
primeiro semestre de 2011, até o
segundo semestre de 2012, com
turmas da disciplina de fisica do

noturno do sistema de blocos

semestrais, no Colégio MAT.
Iniciaram-se as atividades com
uma analise dos recursos da
escola, obsenando-se condi¢des e
disponibilidade de livos didéticos,
computadores, internet, aparelhos
audiovisuais laboratérios,
equipamento para ensaios e outras
TIC. Os liwos didaticos analisados,
conforme alguns trabalhos

(Carneiro & Gastal, 2005;
Nascimento & Silva, 2011),
apresentaram caracteristicas entre
conceituais e procedimentais.

Na sequéncia por meio de
processo dialégico com os
estudantes, questionou-se em
quais atividades investem o seu
tempo e, no tempo lire, se utilizam
frequentemente os liros didaticos.
Como resultados, os estudantes
mencionaram que os livos estéo
disponiveis para uso e empréstimo,
mas ndo séo utilizados com
frequéncia nas aulas. Confirmaram
a insercdo e a preferéncia pelos
meios eletrdnicos, tanto no laser
como para trabalhos escolares,
alguns inclusive trabalham com
computadores e internet.

Seguindo estas consultas foram
convidados a desenwolverem
atividades utilizando as TIC.
Construiu-se um portal para
informagdes de referéncia,

materiais de outros enfoques e

Com articulacao dos enfoques,
abriram-se topicos de pesquisa
efetivando-se a acao
interdisciplinar e com a dindmica
de percepcao/valorizagéao,
criticas/sugestfes na
reconstrucdo do portal promoveu-
se a socializacao entre
estudantes e professores. As
informacdes disponiveis e
atividades didaticas web 2.0
propostas e reconstrucdo coletiva
na expectativa da publicacéo,
concretiza valorizagédo e
comprometimento de toda a
comunidade escolar.

Das abordagens da Fisica
norteando-se pelos
acontecimentos cientificos, os
estudantes do primeiro ano,
partindo do movimento dos
corpos com o experimento da
tirolesa, e os estudantes do
terceiro ano por meio dos
experimentos de eletricidade,
ambas as turmas trabalharam
uma viséo da relagédo da ewolucéo
desses conhecimentos e da
humanizacdo desde a Grécia
antiga até atualidade. Sob o
enfoque da Histéria e Filosofia da
Ciéncia (HFC) e a orientacdo da
professora de Histéria verificaram
o desenwlimento dessa ciéncia
associando a sociedade, relagdes
econdmicas, conflitos, poder e
dominio entre povos, e grandes
culturas de cada época, inclusive
sempre que possivel comparando
Brasil a outros paises. Essa acéo
melhorou em muito o discurso e
acoes de respeito e diversidade
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atividades de pesquisa, acdes de
web 1.0 (Silva e Almeida, 2010).

cultural.

Por meio da abordagem CTSA
dos fenébmenos os estudantes
orientados pelos professores de
Geografia, Sociologia, Biologia e
no caso da Quimica verificaram
pluralidade no discurso sobre
energias, e pesquisaram
oportunidades de estudos e
profissdes associados ao
desenwolvimento local e
investigam impactos sociais,
energéticos e ambientais.

Construcdo de placas solares
de pequeno porte utilizando
conceitos de Fisica bésica.

Nesta proposta, em um primeiro
momento, foi apresentada a
Energia Solar utilizando um

experimento demonstrativo, onde o

professor levou uma luminéria de

jardim, que utiliza energia solar. Foi

demonstrado e explicado para os
alunos que os raios de luz solar

incidem sobre a superficie da placa

solar a qual possui células que
transformam energia solar em

energia elétrica. Atraves de fios ela

€ conduzida até uma bateria que
armazena a energia, que neste
caso é liberada apenas a noite

guando o sensor de luz (fotocélula)

é acionado.

Com essa atividade os alunos
aprenderam:

Descrever o funcionamento
basico de uma fotocélula;
constatar por meio de uma
fotocélula a DDP entre os
terminais da placa quando
exposta a luz solar.

FONTE: RELATORIO DE ATIVIDADES - 2012, PIBID/UFPR 2009.

O subprojeto de Fisica utilizou-se de enfoques da Histéria e Filosofia da

Ciéncia e Ciéncia-Tecnologia-Sociedade-Ambiente (CTSA) para a realizacdo das

atividades nas Escolas de Educacdo Basica participantes. Teve também a

elaboracdo de um material especifico sobre Magnetismo. Outra preocupacao foi a

insercdo de linguagens especfficas da area de Fisica, para que se promovesse a

aprendizagem por significado, dos alunos de ensino médio.

Observa-se que o objetivo central apresentado era o de potencializar a

observacdo e o desenvolvimento de projetos de docéncia e investigacdo no ambito

do ensino de Fisica, nas escolas de nivel basico da rede publica. Isto foi alcancado

visto que o0s bolsistas de Fisica se envolveram no processo, que se realizou por

meio de encontros semanais e discussoes de textos selecionados.
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Outro ponto destacado é a realizacdo de uma pesquisa exploratoria para

identificar, como os alunos de Ensino Médio utilizam o telefone celular e investigar

as compreensfes que 0s mesmos tem sobre o conteddo de Ondas.

Houve também um momento no encontro semanal do subprojeto em que foi

realizado um Relato das Experiéncias, onde os bolsistas apresentaram as atividades

desenvolvidas nas Escolas.

TABELA 7 — RESULTADOS ALCANCADOS PELO SUBPROJETO DE CIENCIAS
NATURAIS (QUIMICA) PELO PIBID/UFPR 2009

Objetivo da Atividade

Descricdo Sucinta

Resultados Alcancados

Concluir o
desenvolvimento das

Sequéncias Didaticas
sobre Divulgacéo
Cientifica nas escolas
conveniadas ao
PIBID/UFPR.

Os alunos bolsistas que elaboraram as
Sequéncias Didaticas (SD) sobre DC
foram distribuidos nas trés escolas
conveniadas para desenwlvé-las, o que
ocorreu sempre em parceria com 0s
professores supenisores. Na primeira e
na Ultima aula, antes e apés o trabalho
com a SD, os alunos bolsistas aplicaram
guestionarios com o objetivo de levantar
as concepcodes dos alunos da escola
sobre diwlgacdo cientifica e conceitos
especificos da quimica.

O desenwvolvimento das SD sobre DC
comegou em outubro de 2011 e foi
finalizado em margco de 2012.

No que se refere aos resultados
relativos aos aspectos didatico-
pedagdgicos, a elaboracéo e
desenwolvimento das SD sobre
Diwlgacado Cientifica nas escolas
possibilitou que os alunos
bolsistas pudessem vivenciar as
diversas experiéncias que fazem
parte da préatica docente no
espago escolar. Quanto aos
professores supenisores, estes
relataram que o desenwolvimento
das SD pelos alunos bolsistas
nas suas escolas, lhes permitiu
refletir sobre suas préprias
praticas, uma vez que 0s
bolsistas levaram para as escolas
metodologias de ensino
inovadoras e motivadoras
elaboradas a partir dos estudos
efetuados nos meses destinados
a elaboracdo das SD. Os
professores também relataram
sentirem-se importantes
participantes da formacéo dos
licenciandos, com sua
experiéncia, uma vez que
puderam ajuda-los a identificar
pontos ainda falhos na sua
atuacéo e refletir com eles a
respeito de como melhorar em
determinados aspectos.

Participar de eventos da
area de ensino de
Quimica, de Ciéncias
bem como de eventos da
UFPR e do PIBID, com
apresentacdo de
trabalhos.

Os alunos bolsistas e os professores
supenisores participaram de Vvarios
eventos ao longo do ano de 2012. Neste
Relatério serdo descritos 3 destes:(1)
XVI ENEQ — Encontro Nacional de
Ensino de Quimica (Salvador de 17 a 20
de julho de 2012), (2) 11° ENAF -
Encontro de Atividades Formativas

A participac@o nestes eventos da
area de formacdo dos alunos
bolsistas lhes possibilitou
experiéncias bastante
significativas. Para a maioria
deles esta foi a sua primeira
participagdo em um evento
cientifico da &area de ensino de
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(Curitiba de 01 a 05 de novembro de
2012), (3) XIX SBQ SUL — Sociedade
Brasileira de Quimica — Divisdo de
ensino (Tubardo de 07 a 09 de
novembro de 2012)

Ciéncias/Quimica, sendo assim,
relataram terem se sentido
surpresos com a quantidade e
diversidade dos trabalhos
apresentados. Assistiram varias
palestras de pesquisadores
importantes da area,
reconhecendo a existéncia de um
campo consolidado de pesquisa
na area. E também encontraram
muitos alunos bolsistas PIBID de
outras universidades, com os
quais trocaram informacgdes e
contatos. Todas essas
experiéncias, juntamente com as
demais atividades desenwolvidas
no Subprojeto, tém possibilitado
que os alunos bolsistas que antes
conheciam apenas o bacharelado
em Quimica, comecem a
vislumbrar a docéncia e a
pesquisa na area educacional
€como uma interessante
possibilidade de trabalho. E
certamente este é um dos
grandes objetivos deste
Programa. Para os professores
supenisores, a participagdo nos
ewventos, além dos aspectos
ressaltados para os bolsistas,
também os estd motivando a
wltar para a academia, buscando
0s cursos de pés-graduacao.

Elaborar experimentos
para o ensino de
diferentes contetidos de
quimica a partir da
tematica Experimentacao
Problematizadora, bem
como desenvolvé-los nas
escolas conveniadas ao
PIBID/UFPR.

Os experimentos foram elaborados e
desenwlvidos pelos alunos/bolsistas-
UFPR e pelos professores supenisores
das escolas, sob orientacédo do
Coordenador do Subprojeto Quimica
UFPR em trés fases: Na primeira fase
foi estudada a tematica Experimentagéo
Problematizadora. Para tanto, foi
realizado um levantamento das
pesquisas desenwlvidas sobre essa
tematica em perioédicos da area de
Ensino de Ciéncias/Quimica, que lhes
possibilitou conhecer tais pesquisas e
compilar aquelas que foram utilizadas
na elaboracdo dos experimentos.

Considera-se que a elaboragéo
dos Experimentos
Problematizadores contribuiu
para melhorar a formacéo
docente, tanto dos bolsistas,
futuros professores, quanto dos
professores ja em senigo,
colocando em pratica as reflexées
propiciadas nos primeiros meses
do Subprojeto.

Concluséo de
dissertacdo de mestrado
gue investiga o PIBID
Subprojeto Quimica,
intitulada “O PIBID na
formacéo de
professores: o caso do
subprojeto
Quimica/UFPR”

A dissertacdo de mestrado tewe inicio
em margo de 2011, foi qualificada em
set/2012 e estd com defesa marcada
para o dia 15/02/2013. Esta pesquisa
contou com o financiado do Programa
Obsenvatério da Educacao "Inovagdes
Educacionais e as Politicas Publicas de
Avaliagcdo e Melhoria da Educagéo no
Brasil* (IEPAM), aprovado no Edital
CAPES/INEP/SECAD n° 001/2008. O

A dissertacdo objetivou produzir
conhecimentos sobre a docéncia
e a escola no ambito do PIBID
Subprojeto quimica. A partir da
analise dos dados, evidenciou-se
gue quatro foram os Saberes
Docentes elaborados pelos
bolsistas de iniciagdo a docéncia
investigados nesta pesquisa,
sendo eles: Saber da Formagao,
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(TOBALDINI).

trabalho teve como objetivo geral
Investigar se e de que forma as
atividades desenwlvidas no
PIBID/Subprojeto Quimica — UFPR
interferiram na formacg&o dos
participantes.

Saber Pessoal, Saber Relacionar-
se e Saber Fazer. A
heterogeneidade desses saberes,
corrobora a argumentacéo
defendida por Tardif, que destaca
serem os saberes docentes,
saberes heterogéneos, plurais e
sociais. A maneira pela qual os
bolsistas elaboraram os seus
saberes, foram distintas, tendo
em vista sua histéria pessoal,
profissional e social. Além disso,
esses saberes revelam que
projetos wltados a formacédo de
professores, como o PIBID,
colaboram para a articulagao
entre os saberes teéricos, como o
Saber da formac&o, com aqueles
saberes praticos e o saber fazer.
Desse modo, a analise desta
investigacdo, considera terem
sido quatro os saberes docentes
elaborados, conforme
apresentados acima, bem como,
gue 0s mesmos, podem ser
alterados e reelaborados a partir
das experiéncias futuras dos
futuros professores, no
desenwlvimento da atividade
docente, tendo em vista o
cotidiano escolar.

Estudar
artigos/pesquisas sobre
problemas e
perspectivas da
formacédo docente no
pais.

O desenwolvimento do projeto prevé 6
etapas que constituem a sua estrutura.
Como o projeto 2012 se iniciou
efetivamente em setembro de 2012,
(greve), até esse més estavam sendo
realizadas as Ultimas etapas do projeto
2011. Sendo assim, o projeto 2012 se
iniciou efetivamente em outubro de
2012, com a primeira das 6 etapas
previstas para o projeto. Portanto, nos
meses de outubro, novembro e
dezembro de 2012 realizamos a
primeira etapa do projeto, a qual
consistiu em: Etapa 1: Aulas semanais
nas quais sdo estudados
artigos/pesquisas sobre problemas e
perspectivas da formagédo docente.

Foram estudados por meio de
leituras, discussbes e seminarios
o0s seguintes textos: ANDRE
Marli; DIAS, Hildizina Norberto. A
incorporacdo dos saberes
docentes na formacao de
professores. ALMEIDA, Patricia
Cristina Albieri de; BIAJONE,
Jefferson. Saberes docentes e
formacao inicial de professores:
implicacdes e desafios para as
propostas de formag&o.

No subprojeto de Quimica utilizou-se de duas tematicas: “Filosofia e Histéria

da Ciéncia no Ensino de Quimica”, “Contextualizacao e Alfabetizacdo Cientifica e

Tecnolégica”, “Utilizacado das NTIC” e “Experimentacdo Problematizadora”, com a

justificativa de como determinados fatos/episddios cientificos, que tiveram impacto

na historia das ciéncias, e como aparecem nos livros didaticos de quimica. E a
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necessidade de um ensino de quimica que possibilite a formacéo do cidadado para

gue este possa participar da sociedade atual com maior compreensao e criticidade.

Um dos problemas apontados, segundo o projeto de Quimica € que
especificamente nos Cursos de Graduacdo em Quimica, diz respeito a dicotomia

existente entre a formacé&o do licenciando e do bacharel.

Dentre os resultados alcan¢cados no subprojeto de Quimica, foi a vivéncia por
parte dos bolsistas da realidade escolar, ja os professores supervisores destacaram

areflexdo de sua pratica em sala de aula e a motivacao que essa reflexao trouxe.

Um ponto importante neste subprojeto foi a participacdo em eventos da area
de Ensino de Quimica possibilitando aos todos o0s participantes experiéncias
bastante significativas e a troca de informacdes com outros bolsistas de outras
instituicdes de ensino. Com destaque para 0s professores supervisores e sua “volta”

para a Universidade, se constituindo em um tipo de formacéo continuada.

Outro ponto de destaque € a elaboracdo de experimentos inovadores,
elaborados e aplicados pelos bolsistas nas Escolas de Educagdo Basica
Participantes. Também foram disponibilizadas verbas para as Escolas equiparem os

Laboratérios com vidraria necesséaria e também a organizagdo dos mesmos.

4.3 IMPLICACOES ) ESPECIFICAS DAS ACOES/ATIVIDADES DOS
SUBPROJETOS DE CIENCIAS NATURAIS NAS ESCOLAS PARTICIPANTES

A primeira atividade dos subprojetos do PIBID/UFPR foi realizar um
diagnostico das Escolas de Educacdo Basica para definir as acdes/atividades a
serem desenvolvidas e aplicadas dentro de sala de aula. A partir do diagnéstico das
necessidades das escolas foi possivel tracar metas mais definidas e estratégias

especfficas.

“As atividades geraram formas diferenciadas na sistematizagcdo do
conhecimento, pela oportunidade que os licenciados, juntamente com o0s
professores supenisores, tiveram de criar, participar e inovar as praticas
docentes, através de atividades que enwlveram a interdisciplinaridade,
melhorando alguns aspectos da aprendizagem e fazendo as inter-relacfes
com os contetudos escolhidos. Os profissionais do quadro administrativo das
escolas também se sentiram valorizados em seus trabalhos (administragéo,
problemas, recursos, fundo rotativo, prestacdo de contas), atraves dos
estudos e questionarios aplicados pelos bolsistas e das acdes e meta
tracadas” (PROJETO INSTITUCIONAL PIBID/UFPR 2009).
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Houve entusiasmo em relacdo ao programa, por parte dos bolsistas,
professores supervisores e coordenadores, pois valoriza a formacao inicial e
continuada dos professores dentro das escolas e ndo apenas nas universidades.
Entretanto, a maior implicagdo percebida até o momento foi junto aos bolsistas de
iniciacdo a docéncia, que com sua presenca e sua interagdo com os alunos atraves
de projetos culturais, enquetes e participacdo nas aulas, refletiu na sua motivagao. A
colaboracdo pode ser percebida também no sentido disciplinar, pois o clima é de
respeito mutuo. Nesse sentido, os professores supervisores relatam estes aspectos
positivos como resultantes da aproximacao entre universidade e escola em diversas
etapas, desde as observacdes participantes, na confeccdo de planos de aula e
planejamento escolar, a atuacao especifica durante as semanas culturais, feiras de
ciéncia e cultura, bem como diante da possibilidade Unica dos bolsistas
vislumbrarem a complexidade da instituicio escolar e dos supervisores e alunos
participarem de atividades realizadas na ou pela UFPR” (PROJETO
INSTITUCIONAL PIBID/UFPR 2009).

No subprojeto de Biologia o contato com a escola foi bastante restrito pelo
curto espaco de tempo do projeto, mas o0s bolsistas conseguiram observar
caracteristicas que deveriam levar em conta na elaboracdo das futuras propostas de

ensino que serao implementadas.

No subprojeto de Fisica no inicio da implantacdo do projeto ocorreram
dificuldades de entrosamento entre os bolsistas com os alunos da escola. Com o
desenvolvimento das acdes essas dificuldades foram superadas, e todas as
atividades promovidas pelo projeto, até aqui, ttm tido boa aceitacdo e bons
resultados. A presenca dos bolsistas do PIBID na escola ja se tornou algo natural e
tranquilo, o que ndo ocorreu no inicio das atividades pois houve certo desconforto
por parte dos demais profissionais da escola. Atualmente a comunidade ja
reconhece as acdes do PIBID como prioritarias a melhoria do ensino de fisica na
escola. As praticas trazidas aos alunos de ensino médio pelos bolsistas dinamizaram

as aulas de Fisica, tornando-as mais agradaveis e motivadoras.

De acordo com o relato de uma professora supervisora do subprojeto de

Quimica:
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“Os impactos na escola de educagao basica sdo muitos, wvou listar alguns: o
PIBID ajudou a equipar os laboratérios e os alunos a organiza-los; o
desenwlvimento das Sequéncias Didaticas nas escolas, proporcionou aos
nossos alunos aulas mais dindmicas, com metodologias diferenciadas
privilegiando os contetdos que ajudam os mesmos a entender melhor o
mundo em que vivem; o PIBID também sene de formacado continuada para
nés, professores supenisores, consequentemente a escola e os alunos
ganham, pois nos tornamos melhores professores; o PIBID também tem
realizado feiras de ciéncia, das quais a comunidade e nossos alunos
participam e aprendem muito.”

E de acordo com o relato do segundo professor supervisor de Fisica:

“As acgbes desenwlidas se estabelecem como ferramentas que
possibilitam elevar a qualidade da educacdo béasica, em especial no
Colégio. No sentido em que a Universidade rompe seus muros e se abre
para a troca de ideias, saberes e fazeres na busca de uma formagédo mais
solida de seus académicos e consequente construgcdo da melhoria do
ensino na escola publica”.

Nossos estudantes tiveram a oportunidade de enxergar um mundo escolar
complexo e diverso. Em cada escola, os bolsistas se deparam com situagOes
diversas e muitas vezes delicadas, e aprenderam a encontrar solu¢cdes inesperadas
e produtivas, capazes de inspirar praticas de pesquisa e atividades socioculturais
que, em muitos casos, eram alvo de pouca atencdo por parte dos profissionais
envolvidos rotineiramente em dindmicas desgastadas de convivio. Outra questao
importante a relatar é que as escolas passaram a acolher os bolsistas de maneira
diferente daquela com que costumavam receber o0s alunos estagiarios da
universidade” (PROJETO INSTITUCIONAL PIBID/UFPR 2009).
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4.4. REPRESENTACOES SOCIAIS SOBRE AS IMPLICACOES DAS ACOES E
ATVIDADES DO PROJETO PIBID/UFPR 2009 NA VISAO DOS DIFERENTES
INTERLOCUTORES

Nos trés primeiros anos de desenvolvimento, o PIBID distribuiu 30.006 bolsas
concedidas (sendo incluidas 3.088 do edital 2007, j& finalizado), 146 instituicdes de
ensino superior parceiras e 1.938 escolas de educacao basica participantes. Mais do
que numeros, no entanto, animam a CAPES e os agentes do PIBID os resultados
gque o programa vem alcancando, entre 0s quais se destacaram o aumento da
procura pelos cursos de licenciatura e redugédo da evasao; a articulagao entre teoria
e pratica e entre universidades e escolas basicas; o reconhecimento de um novo
status para as licenciaturas na comunidade académica; a elevacdo da autoestima
dos licenciandos; a oportunidade de formacdo continuada para os coordenadores e
0s supervisores (professores das escolas da rede publica) e a - revisdo dos
curriculos e incorporacdo de novas metodologias e tecnologias educacionais na
formagéo docente; (NEVES, 2012, p. 365).

4.4.1 IMPLICACOES NA ESCOLA SEGUNDO OS BOLSISTAS DO PIBID

Conforme descrito no Relatério de Gestdo da CAPES 2009-2011, do ponto de
vista dos bolsistas de iniciagdo a docéncia, as implicacbes gerados pelo PIBID

foram:

a) formacdo contextualizada e comprometida com o alcance de
resultados educacionais;

b) melhoria no desempenho académico;

C) descoberta do espago de autonomia que o professor tem na escola;
d) adocdo de atitudes inovadoras e criativas;

e) definicdo pelo exercicio do magistério por parte de alunos que fizeram
licenciatura como opg¢éo secundaria;

f) aprovacdo de ex-bolsistas em concursos publicos, em cursos de
especializacdo e em mestrados;

o)) contratacao de ex-bolsistas pela direcdo das escolas onde atuaram;

h) producdo de jogos didaticos, apostilas, objetos de aprendizagem e
outros produtos educacionais;

i) crescente participacao de trabalhos de bolsistas do Pibid em eventos
académicos e cientificos no pais e no exterior;
i) adocao de linguagens e tecnologias da informacéo e da comunicagéo

no cotidiano da escola e da propria formacdo (uso de ferramentas como
Google Maps, abertura de laboratérios de Ciéncias e Informatica entédo
fechados nas escolas, etc.). (p.39)
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Para proceder a andlise dos questionarios respondidos pelos bolsistas
(APENDICE E) no primeiro momento realizou-se uma leitura flutuante em que se
analisou a associacdo de palavras, para auxiliar na identificacdo das primeiras
concepcoes dos bolsistas referentes as implicagcbes do PIBID em duas Escolas de

Educacéo Basica Publicas, os resultados estéo dispostos na tabela 8.

TABELA 8 - ANALISE DOS RESULTADOS DA ASSOCIACAO DE PALAVRAS NOS
QUESTIONARIOS RESPONDIDOS PELOS BOLSISTAS.

Palavras/ Palavras/ Proporcéo de
. . _ repeticao/ Termos )
Termos indutores Termos induzidos induzidos Caracterizacdo
(Perguntas) (Respostas) (Respostas)
-Reunido/Encontro 41%
-Escola/Colégio 37% Como bolsista o aluno deve
— - 5 participar das reunides na
Atribuicdes do bolsista Artigos/Teoria 41% Universidade, elaborar material
-Planejamento 52% didatico diferenciado e também
i cumprir carga horéaria na escola.
-Elaboragéo material
e ; . 47%
didético diferenciado
-Universidade/UFPR 100% Os Bolsistas entendem tanto a
Espacos formais Universidade quanto a Escola
-Escola/colégio 100% como espacos de formacéo.
-Orientacéo 63% Os Bolsistas observam que o
Envolvimento do - professor supervisor tem
. -Acompanhamento 48% experiéncia em sala de aula e que
professor supervisor )
. % acompanhano desenvolvimento de
-Experiéncia 48% todas as atividades.
-Suporte/apoio 48% Os Bolsistas veem a equipe
. gestora como responsavel por
Envolvimento da N
S - . acompanhar as atividades e dar
direcdo - N&o participa 42% suporte necessario para sua
diretamente 0 P ssario p
realizacéo.
-Interesse 74% Os bolsistas sentem por parte dos
_ alunos um interesse por atividades
- Materiais 5204 néo tradicionais de ensino,
Mudancas Escola diferenciados tornando-os mais motivados.
Também citam o uso e a
- Uso do laboratério 37% estruturagdo dos laboratérios de
ciéncias.

Fonte: producdo da prépria autora.

O gue se observa com as implicacdes descritas é que o PIBID esta atuando
diretamente no contexto da Escola de Educacdo Basica. As respostas dos
licenciandos foram agrupadas e sistematizadas a fim de analisar as concepcoes e
representacées atribuidas pelos envolvidos nesse processo sobre 0s espacgos de
ensino/aprendizagem que eles vivenciam; o envolvimento dos professores
supervisores e direcdo nas atividades por eles desenvolvidas na escola; as

representacbes que os licenciandos atribuem ao desenvolvimento do PIBID na
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Escola de Educacao Basica e as possiveis mudancas geradas.

4.4.1.1 SOBRE AS ATRIBUICOES COMO BOLSISTAS DO PIBID

Ao ser lancado em 2007, o primeiro edital do PIBID, havia prioridade de
atendimento nas &reas de ensino de Fisica, Quimica, Biologia e Matematica para o

Ensino Médio, dada a caréncia de professores nessas disciplinas.

A vivéncia de mudltiplos aspectos pedagdgicos das escolas é essencial ao
bolsista. Assim os licenciandos foram solicitados a responder quais sdo as suas

atribuicbes como bolsista do PIBID:

“‘Como bolsista atuo com projetos de ensino e metodologias aplicadas,
auxiliando o ensino-aprendizagem dos alunos no colégio que atuo como
bolsista, seria um trabalho a parte do professor supenisor e ndo como
estagiario dele” (BF 01).

“‘Minhas atribuicbes principais sé&o: ler os artigos propostos pela professora
coordenadora do projeto, refletir sobre esse texto, nos encontros semanais
discutimos e trazemos as ideias do texto para a nossa realidade e para a
nossa proposta didatica. Além disso, usamos essas reflexdes para, em
duplas, desenwlver uma unidade didatica mesclando os conteldos
especificos de Quimica a serem trabalhados na escola com os temas
discutidos nos encontros. Ao mesmo tempo, vou a escola na qual aplicarei
essa unidade para elaborar e aplicar aulas experimentais e aulas utilizando
recursos tecnoldgicos (sala de informética), de modo a estar em contato
direto com a realidade escolar. Fazemos ainda, nos encontros semanais,
relatos e estudos de caso enwlvendo os professores supenisores de cada
escola, bem como a utilizacao de textos de liwos paradidaticos e filmes para
as discussfes. Por vezes, participamos de eventos como congressos,
seminarios, cursos, etc. Mas, entre todas essas atribuicfes, acredito que a
principal seja melhorar a minha formacao como docente e, como ja atuo em
sala de aula, refletir sobre a minha prépria pratica, para me tornar uma
professora melhor” (BQ 09).

De acordo com as respostas dadas pelos bolsistas, 0s mesmos entendem o
papel que exercem nas atividades do PIBID. Também sabem que devem participar
das reunibes na Universidade, ndo somente estar fisicamente presente mas fazer
uma leitura prévia dos textos propostos pelo Coordenador do subprojeto e participar
das discussbes promovidas nessas reunides e fazer apresentacdes orais ao grupo
sobre as atividades desenvolvidas na escola, sobre os textos estudados e demais
atividades relacionadas ao desenvolvimento das atividades do PIBID. Outra

atividade consiste em elaborar um projeto, em conjunto com o professor supervisor,
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para intervencdo na Escola de Educacdo Basica onde devem cumprir carga horaria

obrigatdria, sendo um local necessario a sua formacéao.

Deste modo, a formacédo docente, como afirma Nascimento et al (2013) se
supbe uma atividade estratégica no campo das politicas educacionais, pois
representa um papel muito importante no que tange as transformacdes educativas
tanto quanto as sociais. Com isso oferecer de uma consistente formacéo cientifica e
pedagdgica aos docentes vem se configurando progressivamente como
indispensavel para o desenvolvimento dos sistemas educativos, sendo feitos cada
vez mais esforcos na tentativa de melhoria nos processos de formacéo inicial e
continuada de professores no Brasil (NASCIMENTO et al, 2013, p.100).

O que pode se observar nas falas da maioria dos bolsistas é que o PIBID
tem possibilitado essa sélida formacéo cientifica e pedagdgica, pois possibilita aos
mesmos uma reflexdo sobre a propria pratica docente, o que resulta numa

significativa melhoria em sua formagao inicial.

4.4.1.2 QUANTO AOS ESPACOS FORMAIS DE ENSINO - APRENDIZAGEM

De acordo com os bolsistas dos subprojetos PIBID pesquisados, as
atividades relacionadas ao PIBID sdo desenvolvidas em dois espacos formais:
Universidade e a Escola de Educacdo Basica. Na universidade sdo realizadas
discussdes em torno dos fundamentos tedricos e planejamento das atividades a
serem desenvolvidas na escola, com a participagdo de todos os envolvidos. Na
escola os licenciandos desenvolvem suas atividades que foram anteriormente
planejadas a partir de observacOes previamente realizadas sobre o ambiente
escolar, principalmente o desenvolvimento das atividades realizadas na sala de aula,
tendo a orientagdo dos professores supervisores. Assim 0s bolsistas foram
solicitados a responder em que espacos formais acontecem o planejamento e o

desenvolvimento das atividades do PIBID:

O planejamento ocorre durante as reunides semanais, na UFPR, e [...] 0
desenwlvimento ocorre nos colégios (BB - 06).
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Os planejamentos e atividades ocorrem principalmente dentro da
universidade. A parte tedrica, por assim dizer, de estudos, discussdes e
reflexdes acontecem sempre na prépria universidade. Uma extenséo disso
ocorre nas escolas, uma vez por semana, onde também planejamos e
aplicamos atividades mais praticas (BB- 09).

De todos os questionarios respondidos apenas cinco bolsistas enxergam na
escola um local também de planejamento, tanto como um espaco de intervencdo e
desenvolvimento de atividades, isso se deve ao fato de realizarem reunides com 0s
professores supervisores no espacgo escolar e fazendo desse espagco uma extenséo

das reunides realizadas com o grupo do PIBID na Universidade.

De acordo com Mizukami (2004, p. 286) “tanto a universidade quanto as
escolas estariam com os dominios da teoria e da pratica”, pois estas se entrelagam
nos diferentes momentos da formagao profissional. Solicitamos aos bolsistas que
descrevessem a importancia desses espacos formais para sua formagdo como

professor:

“Costumo dizer que sem o PIBID eu ndo saberia realmente o que é ser um
professor. Sabemos que existe um abismo gigantesco entre as disciplinas
da licenciatura e as de formagao, no meu caso, em quimica “dura”. As aulas
da licenciatura muitas vezes sdo desprovidas de um sentido mais palpavel
para a maioria dos estudantes das exatas. Justamente por esse carater
obtuso no qual se discursa sobre didatica, metodologia, e tantas outras
matérias da educacdo. O PIBID é o instrumental disso. L4 conseguimos a
praxis saber como fazer e porque fazer. Nesse sentido o PIBID é um
excelente programa, pois ele entende que a formacdo integral de um
profissional da educacdo, ndo é apenas aprender os conteldos e depois
aprender a aplica-los. Isso ndo funciona, nossa formacdo nédo é cartesiana,
aprender e somente depois aprender a ensinar. O processo dewe ser
continuo e amarrado um no outro. O PIBID é esse processo”. (BQ - 04)

Dentro dessa perspectiva abordada pela bolsista de Quimica, o professor
em sua formacao inicial recebe suporte teérico metodoldgico, por meio das acdes do
PIBID, para a realizacdo de suas atividades docentes na Escola de Educacéao
Basica e que o constituir-se docente € um processo que ndo estard acabado mas

sempre em processo de continuidade.

O futuro professor deve ver em sua pratica a mediacdo de ensino e deve
entender que é um processo sempre inacabado, pois as Ciéncias estdo sempre em
transformacdo (SCHNETZLER,2005, p. 1123).
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4413 A RESPEITO DO ENVOLVIMENTO DOS PROFESSORES
SUPERVISORES

No PIBID ha a participacdo de professores da rede publica de ensino que
sao professores regentes de sala de aula e que auxiliam na formacé&o inicial dos
bolsistas e sobre estes profissionais de ensino foi perguntado qual seria o0

envolvimento desses professores nas atividades desenvolvidas na escola:

‘O professor supenvisor participa ativamente do planejamento das
atividades, contribuindo com sugestdes e suas experiéncias em sala de
aula. No momento em que os bolsistas ministram a aula, o professor nao
interfere. Posteriormente, o supenisor faz comentarios e sugestdes aos
bolsistas. Essa troca é muito importante”. (BF -05)

“O professor supenisor estd conosco na escola e na universidade, nos
encontros de estudo. Na escola, ele nos orienta para a atividade que deve
ser realizada. Estas atividades estdo previstas em um cronograma montado
no inicio do projeto. Ap6s dar as primeiras instrugdes, devemos desenvolver
as atividades. Se houve duvidas, o professor supenisor nos auxilia. Tendo
terminado a atividade, o professor supenisor “avalia” nossa atividade e,
posteriormente, acompanha a aplicacdo da atividade junto a turma. Apés
isso, o professor nos faz uma dewolutiva”. (BB -03).

Dessa maneira, “aprender com os professores de profissdo como € o ensino,
como é ensinar, é o desafio a ser aprendido/ensinado no decorrer dos cursos de
formacao” de professores (PIMENTA e LIMA, 2011, p. 112). Este desafio o PIBID
proporciona, enquanto o aluno de Licenciatura ainda estda em seu processo de
formacdo, uma vez que o0s professores supervisores também vao/voltam a
Universidade participar das atividades desenvolvidas no ambito do PIBID, sendo

uma troca de experiéncias e saberes muito significativa para todos os participantes.

7

Com isso o professor supervisor também é visto como um formador de
professores. Os processos de aprendizagem ligados a formacdo de professores
possuem um quadro bem peculiar, ou seja, se por um lado, os professores
percebem os limites e dificudades do paradigma da racionalidade técnica
(tradicional) e procuram supera-los pela ado¢cdo de um novo paradigma; por outro,
eles tém toda uma formacéo e pratica pedagoégica que lhes tém garantido autonomia
e seguranca no desenvolvimento de suas atividades, o que lhes dificulta aderir

integralmente & nova concep¢ao, assim como operacionalizar de forma pertinente
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seus cursos/disciplinas a partir de uma nova forma de compreender e de interferir

em processos formativos de docéncia (MIZUKAMI, 2004, p. 286).

A formacdo de professores deve ser repensada e reestruturada como um
todo, de acordo com Névoa (1995 p.18), abrangendo a formacéo inicial e a formacéao
continuada, devendo integrar o contexto ocupacional, papel do profissional, sua
competéncia, seu saber, natureza do seu trabalho, o curriculo e pedagogia presente
em sua acao profissional. Tanto as Universidades como as escolas, sdo incapazes

isoladamente de responder a todas essas necessidades.

4414 ACERCA DO ENVOLVIMENTO DA DIRECAO DAS ESCOLAS DE
EDUCACAO BASICA

A Escola Publica de Educacédo Basica precisa ser administrada de forma
bastante coerente e transparente, pois esta forma de administragao reflete muito no
ensino em sala de aula. “E fundamental o0 modo que a escola é administrada”
(PARO, 2010, p. 763). Paro (2010) afirma que a nog¢ao de administracdo segundo o
senso comum é que o diretor escolar é responsavel direto pelo controle das pessoas
que devem cumprir as normas e procedimentos relativos a organiza¢do da escola e
realizar os devidos procedimentos para seu bom funcionamento. Mas observa-se na
pratica do cotidiano escolar que o papel exercido pelo diretor € mais complexo do
gue somente o administrador, muito para além disso a sua funcdo seria bastante

semelhante a de um gestor de pessoas e recursos, no mercado de trabalho.

Quanto ao envolvimento dos membros que compde a direcdo de uma Escola
de Educacdo Basica, os bolsistas comentaram que nas intervencfes em sala de
aula ndo ha a participacdo direta visto que € dada autonomia para os professores
supervisores que sdo regentes, para agir em sala de aula, que ha grande disposicao
em auxiliar na parte material e também em disponibilizar o espaco da escola para o

desenvolvimento das atividades do PIBID, como citam os bolsistas a seguir:

A direcao ndo participa diretamente, mas esta sempre disposta a atender as
necessidades do projeto (BF -05).

Eles nos ddo espaco e estdo sempre abertos as nossas \sitas (BB -06).
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A direcdo e a equipe pedagégica nos acolheram e estdo a disposi¢do para
ajudar-nos, mas acabam ndo participando diretamente do projeto PIBID (BF
-12).

A direcdo e equipe pedagdgica disponibilizam os espacos escolares, e nos
tiram dividas sempre que necessario (BQ-19).

Segundo Antunes e Cunha (2009, p.05) dentro de uma escola a sua
organizagao € “uma unidade social que relne pessoas que interagem entre si, com
vistas a alcancar objetivos educacionais. E uma instituicio com estruturas e
processos organizativos proprios”. E é a partir dessa caracteristica que se busca o
conceito de gestado escolar que o diretor passa a ser visto como um gestor, quando
executa todas as atividades referentes a sua fungcdo. Gestao entendida como ter
geréncia sobre; administrar, dirigir, gerenciar, ou seja, conduzir a escola
considerando o todo e suas partes (LUCK,2006). Dessa maneira, o diretor precisa
ter consciéncia de todas as instancias que compdem o seu trabalho e a organizacao

escolar, com isso, ser capaz de articular essas partes entre Si.

Por ser o principal artifice do processo de decisdo, com vistas ao éxito do
trabalho da escola, o diretor dewe ter clareza quanto as atribuicbes que lhe
sdo conferidas pela legislacdo e pelas entidades mantenedoras, publicas ou
privadas. S&o essas instituicbes que tem a responsabilidade, e porque nao
dizer, a primazia em estabelecer normas especificas para as suas redes,
sem perder o norte do estabelecido pelos 6rgdos normativos dos diferentes
Sistemas de Ensino (ANTUNES e CUNHA, 2009, p.08).

O que se entende entdo € que a direcao escolar deve levar em consideracdo
a especificidade da escola e ndo deixar de contemplar o interesse de seus diversos
usuarios (PARO, 2010).

4415 A PROPOSITO DOS SIGNIFICADOS ATRIBUDOS PELOS
LICENCIANDOS AO DESENVOLVIMENTO DO PIBID NA ESCOLA DE EDUCACAO
BASICA

Quanto as mudancas observadas na Escola de Educacédo Basica todos os
bolsistas citaram os alunos da educacdo basica e usaram termos como atencéo,
colaboracdo, envolvimento, empolgacdo e interesse, como se pode destacar na

descricao a seguir:
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“‘Obserei algumas mudangas nas salas de aula em que atuei. A mudanga
do ambiente em sala atrai os alunos. Os métodos néo tradicionais também
0s interessam muito. Outra observacdo € o interesse dos alunos na vida na
universidade: a maioria deles procura os bolsistas fora de sala, para
perguntar como € a universidade, como s&do as aulas, 0 que se estuda no
curso de fisica, porque queremos ser professores e etc”. (BF -06)

Percebe-se que, na fala acima, existe interesse de alguns alunos da
educacao basica em cursar uma Instituicdo de Ensino Superior. Esse contato com 0s
licenciandos despertou a curiosidade dos alunos sobre a Universidade, e sobre ser
professor, isso pode ser considerado como um fator positivo uma vez que muitos
desses alunos talvez nem possuissem consciéncia da existéncia e do acesso a uma
Universidade. E também outro bolsista destaca as acfes desenvolvidas pelo PIBID

na escola:

“O PIBID é importante ndo apenas para a escola, mas também para os
bolsistas, supervisores, coordenadores e Universidade. Na escola, a
importancia estd em levar aos alunos métodos nao tradicionais de ensino,
além de inserir a universidade no universo escolar. Outra acdo importante
do PIBID para a escola, € o enriqguecimento pessoal e profissional do
professor supenisor. O professor aprende nows métodos e pesquisas, que
ficam disponiveis para a escola. O PIBID também acrescenta muitas
experiéncias na formacdo dos académicos: indiretamente este € a grande
contribuigcdo do projeto as escolas”. (BF-01)

Segundo Kasseboehmer (2008, p.18) o que se pretende em atividades de
pratica de ensino € proporcionar bagagem ao licenciando. Na vivéncia de distintas
situagOes-problema de ensino, com metodologias de atuacdo sob diferentes
perspectivas, o aluno podera adquirir ndo um modelo tedrico Unico que dé conta de
todas as situacbes de ensino, mas sim escolhas e atitudes alternativas para lidar
com diversos tempos de aprendizagem e comportamentos dos alunos. Outro
aspecto relevante € que o PIBID contribuiu para mudancas estruturais, visto a
caréncia de Escolas de Educagdo Basica. Em sua maioria os bolsistas destacaram o
auxilio financeiro do PIBID para a compra de materiais, armarios, livros e para a
organizagcdo de uma feira de ciéncias, que foi item obrigatério para o Projeto

Institucional da UFPR de 2009, como citam os bolsistas a seguir:

“[...] reestruturagdo do laboratério de ciéncias com novos materiais, vidrarias
e reagentes [...] (BQ-18)

“[...] recursos para comprar materiais didaticos [...]". (BQ-19)
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O PIBID prevé a aplicacdo de verbas para materiais de consumo, sendo 0s
materiais que fazem parte dos laboratdrios de ciéncias classificados como de
consumo. Ha caréncias estruturais em escolas publicas, porém nas acdes previstas
nos trés subprojetos ha intervengdes em sala de aula e no laboratério com praticas
diferenciadas, havendo a necessidade de equipa-los visto que muitas vezes nem
eram utilizados por falta de materiais, ou mesmo utilizados como depdsito para os

mais diversos materiais e equipamentos eletrdnicos em desuso.

Uma vez analisados o0s conteiudos dos questionarios respondidos,
comparamos as representagcdes do grupo bolsistas e chegou-se a seguinte
concluséo a respeito de quais concepcoes eles demonstram para as implicagdes das

atividades do PIBID nas escolas de educacao basica:

a) O PIBID dé& suporte tedrico-metodolégico para a elaboracéo de atividades

nao tradicionais de ensino;

b) A Universidade e a Escola de Educacdo Basica sdo espacos de

formacao.

c) O professor supervisor possui experiéncia em sala de aula e que presta
todo o auxilio necessario para que os bolsistas realizem intervencdes nas

escolas.

d) Os alunos de ensino médio demonstram maior participagdo e interesse

por atividades ndo tradicionais de ensino.

Essas concepg¢des manifestam a convergéncia das representacdes sociais
dos bolsistas pesquisados, 0s quais direcionam suas respostas a respeito do objeto
das implicagées do PIBID na escola, onde o processo de ensino aprendizagem deve
privilegiar praticas docentes ndo tracionais, que a participacdo de professores
regentes de sala de aula, atuando como supervisores, torna sua formacado mais
significativa, por meio das contribuicdes no planejamento e aplicacdo de atividades
em sala de aula. E como consequéncias dessas atividades diferenciadas os alunos

de ensino médio demonstram maior interesse e participacao.

Desses quatro grupamentos apresentados, extraiu-se duas categorias: uma
gue se configura na relacdo de respeito dos bolsistas pela experiéncia (tempo) de

atuacdo em sala de aula dos professores supervisores e a outra em abordagens nao
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tradicionais de ensino, com alternativas para a pratica docente onde se observou um
maior interesse por parte dos alunos de educacdo bésica no processo de ensino

aprendizagem.

A categoria que trata das relagcbes entre 0s bolsistas e os professores
supervisores estabelece que a experiéncia, ou seja, quanto maior o tempo de
atuacdo como professor regente em sala de aula, € essencial para o ato de ensinar
com eficiéncia. Os termos orientacdo, auxilio, experiéncia, acompanhamento,
parceria, coadjuvante, presente repetem-se com frequéncia quando se pergunta
sobre o envolvimento dos professores supervisores nas atividades desenvolvidas

pelo PIBID na escola.

O professor supenisor ele nos deixa bem tranquilos com as atividades, ele
planeja a aula dele de acordo com nossos projetos, e discutimos como
podemos melhorar as atividades, vejo uma parceria com ele. N6s atuamos
como coadjuvantes na aula [...] (BFO1).

Basicamente de duas formas. A primeira é a orientacdo em relagdo ao
contelido a ser trabalhado, sobre o que os alunos estdo vendo, como esta o
desenwlhvimento da turma e quantos alunos existem. A outra forma é
auxiliando na sala em aspectos ligados a execugcdo da proposta
didatical...](BQO04).

O professor supenisor estd sempre presente. Orientando-nos desde o
planejamento até o desenwolvimento das atividades. E isso é essencial para
nossa formacédo como professores (BF12).

Acompanhando as atividades desenwolvidas durante as reunides do PIBID e
nas escolas, além disso se faz de extrema importancia essa relagdo do
professor ja formado com os licenciados(BQ19).

As professoras supenisoras participam das discussdes nas reunifes e na
escola elas se atentam mais a observar a intenencdo e participar das
atividades ajudando na orientacdo dos alunos(BB20). [Palawas sublinhadas
pela autora]

As falas apresentadas evidenciam uma postura de respeito pela experiéncia
do professor supervisor por parte dos bolsistas. O exercicio docente € mediado pela
pratica pedagogica que se constroi e se reconstréi com novos conhecimentos e

novas experiéncias.

Larrosa (2002), diz que “a experiéncia € 0 que nos passa, 0 que nos
acontece, o que nos toca. Nado o que se passa, nao o que acontece, ou o que toca”.
O que se entende € que a experiéncia do docente, de alguma forma, da subsidios
para a construcdo da pratica pedagodgica, pois a experiéncia € algo

inseparavelmente ligado ao dia a dia do professor. Sendo assim o0 que se passa com
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cada um no exercicio da pratica docente, ou na sua trajetoria escolar como aluno,

servem para construir o caminho a ser percorrido pelo profissional.

Na categoria em que o0s bolsistas apontam para as atividades nao
tradicionais, as palavras interesse e participacao repetem-se com frequéncia quando
pergunta se houve mudancas na escola com a presenca do PIBID. Foi possivel
perceber que o0s bolsistas observaram nos alunos de educacdo basica uma
mudanca de atitude e que manifestaram muito interesse em atividades diferenciadas
ou ndo tradicionais de ensino. Diante disso, pode-se pensar que isto ocorre pela
necessidade de se afastar do paradigma da educacao tradicional, onde se observa
que as atividades elaboradas e desenvolvidas pelos bolsistas buscam um melhor
caminho que possa conduzir os alunos para a autonomia, crescimento intelectual e
principalmente em dar significado concreto aos conteludos, o que se pode observar

nas falas a sequir:

Os alunos estdo mais interessados pelo conteddo, principalmente quando o
contetdo é feito no laboratério de quimica e as aulas sdo mais didaticas
(BQO3).

Obsenei algumas mudancas nas salas de aula em que atuei. A mudanca do
ambiente em sala atrai os alunos. Os métodos nao tradicionais também os
interessam muito(BF05).

Os alunos ficam mais interessados e mais quietos durante a realizagdo das
atividades (BBO06).

Ha uma mudanca na animac¢ao dos alunos em relagdo as aulas. Segundo
eles, [...] sentem mais estimulados a prestarem atencdo nas nossas
atividades (BFQ7).

[...] pude perceber que houve sim um aumento do interesse e da
participacdo dos alunos nas aulas préaticas. Principalmente pelo fato de que
estas aulas partem da ideia de um experimento problematizador, no qual o
aluno é indagado e instigado a pensar em porqués e nao simplesmente
observar um experimento demonstrativo (BQO09).

Os trechos anteriores mostram que diversificar as atividades de sala de aula
€ conseguir trespassa o transferir conhecimento, mas cria muitas possibilidades para
a sua propria producdo e construcdo. Com isso deve permitir ao aluno um
desenvolvimento de uma visdo critica do mundo que o cerca, possibilitando torna-lo

participante na sociedade, além de contribuir para a sua prépria qualidade de vida.
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4.4.2 IMPLICACOES DO PIBID NA ESCOLA SEGUNDO OS PROFESSORES
SUPERVISORES

Para proceder a andlise das entrevistas realizadas com os professores
supervisores (APENDICE A) no primeiro momento realizou-se a transcricio ipsis
verbis, com posterior leitura flutuante quando se analisou a associacdo de palavras,
para auxiliar na investigacdo das concepcbes dos professores supervisores
referentes as implicacdes do PIBID em duas Escolas de Educacao Basica Publicas.
Os resultados estédo dispostos na tabela 9.

TABELA 9 - ANALISE DOS RESULTADOS DA ASSOCIACAO DE PALAVRAS
NAS ENTREVISTAS RESPONDIDAS PELOS PROFESSORES SUPERVISORES.

Proporgao de
Palavras/ Palavras/ repeticao/
Termos indutores Termos induzidos ~Termos Caracterizagéo
induzidos
Perguntas Respostas
(Perg ) ( P ) (Respostas)
-Bolsistas/ Cotidiano Quanto as ac¢des do PIBID, inserir
100% . L
escolar os bolsistas no cotidiano escolar,
Atividades PIBID escola — este projeto proporciona aulas
-Atividades 66% diferenciadas (diferentes do
Diferenciadas modelo tradicional de ensino).
-Participar das
Reunides na 100% Os Professores se veem como
: : coformadores e participam
. Universidade .
Envolvimento professor ativamente em todas as etapas
supervisor -Constante 100% referentes as atividades
desenwolvidas pelo PIBID para as
-Orientar/Acompanhar 66% Escolas de Educacéo Basica.
-Suporte/apoio 100% Veem na direg&o o apoio
: — necessario tanto cedendo o espago
-Feira de ciéncias 66% escolar, quanto ao apoio material
i (equipamentos eletrénicos,
Envolvimento direcéo - Libera para as . fotocopias e funcionarios).
atividades na 83% Também liberam os professores
universidade supervisores quando héa atividades
~Cede o0 espaco 100% na Universidade, quando
escolar necessitam ausentar-se da escola.
-Relacionamento 83% Os professores supervisores
. _ observam que no comeco das
Dificuldades PIBID escola -Interacdo com os atividades do PIBID na escola
alunos do ensino 83% alguns bolsistas apresentaram
meédio dificuldades de relacionamento



-Falta de sequéncia

83%
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com os alunos de ensino
meédio.Outro problema apontado é
em relagdo ao horério para realizar
as atividades na escola, pois 0s
bolsistas devem conciliar o horéario
de suas aulas na Universidade
com as horas que devem estar na
escola, com isso impossibilitando
uma sequéncia didatica numa
mesma semana.

Professores presenca
bolsistas escola

-N&o gostam (comeco)

100%

-Invasores(comeco)

66%

-Entusiasmo

66%

-Positiva

50%

No comeco das atividades do
PIBID na escola os demais
professores ndo gostavam da
presenca dos bolsistas e os viam
como pessoas estranhas a rotina
escolar.Com o passar do tempo a
visdo sobre os bolsistas mudou,
passarama ver com entusiasmo e
de maneira positiva as atividades
que realizam na escola.

Diferengas Bolsista e
estagiéarios

Bolsistas

-compromisso

83%

-envolvimento

66%

-bolsa

50%

Estagiari

-observagbes

66%

-carga horaria

66%

Os professores supervisores
observam que os bolsistas ttm um
maior envolvimento com aescola e
suas atividades que os estagiarios.
Os bolsistas possuem bolsa para

realizar as atividades e os
estagiarios ndo. E que os
estagiarios vao até a escola para
realizar observagdes e cumprir a
carga horéria obrigatdria da
disciplina.

Mudancas Escola

-Uso do Laboratério

100%

-Dinheiro/Verba

66%

Os professores supervisores
observam que ha o uso mais
frequente dos laboratérios de
informatica e ciéncias, visto que
nao tinham “quem os ajudasse”
antes da presenca dos bolsistas. O
uso do laboratdrio de ciéncias com
mais frequénciatambém se deve a
verba do PIBID destinada para a
compra dos materiais para as
escolas.

Fonte: a autora.

Os Professores supervisores atuam em Escolas de Educacdo Basica

participantes dos subprojetos de Ciéncias (Biologia, Fisica e Quimica) e possuem

um papel primordial nas atividades desenvolvidas que é o de coformador e também

na orientacdo dessas atividades uma vez que possuem experiéncia de sala de aula

e podem ajudar a sistematizar a teoria aprendida com a atividade pratica. E também

proporciona uma formagédo continuada diferenciada a esses profissionais da

educacdo que

retornam as Universidades e participam ativamente tanto na

elaboracédo quanto na orientacdo das atividades referentes ao PIBID.



105

Como estd descrito no Relatério de Gestdo da CAPES 2009-2011 as

principais implicagcbes descritas pelos professores supervisores sao

. motivagdo e oportunidade de formagdo continuada e de
desenwlvimento profissional;

. incentivo a continuidade de estudos: matricula de supenisores em
cursos de especializagdo, mestrado profissional e outros;

. elevacdo da auto-estima e reconhecimento entre os pares;

. didlogo com as instituicBes formadoras;

. renovacao da pratica pedagdgica no cotidiano das escolas. (Relatério

de Gestdo da CAPES 2009-2011, p.40)

Os professores da Educacgdo Basica, de acordo com os objetivos do PIBID,
possuem o papel de coformadores e também “como profissionais da educacéo,
ajudam os futuros educadores a se inserirem nos contextos escolares”. (GHEDIN et
al, 2008, p.55). Dessa maneira o professor supervisor auxilia na articulagdo entre a

teoria e a pratica de sala de aula.

4.4.2.1 SOBRE AS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS PELO PIBID NA ESCOLA

No primeiro edital (2007) de selecao publica de propostas de projetos de
iniciacdo a docéncia voltados ao PIBID, dos nove objetivos descritos, 0os que estao

diretamente relacionados a Escola de Educacéo Béasica sao:

. Promower a articulagédo integrada da educacdo superior do sistema
federal com a educacdo béasica do sistema publico, em prowito de uma
solida formacgdo docente inicial;

. Estimular a integracdo da educacdo superior com a educacdo basica
no ensino fundamental e médio, de modo a estabelecer projetos de
cooperacdo que elevem a qualidade do ensino nas escolas da rede publica;
. Valorizagcdo do espaco da escola publica como campo de experiéncia
para a construcdo do conhecimento na formacdo de professores para a
educacédo basica;

. Proporcionar aos futuros professores participagcdo em acg0es,
experiéncias metodoldgicas e praticas docentes inovadoras, articuladas com
a realidade local da escola.

No movimento entre a Universidade, o PIBID e a escola, “com
caracteristicas, objetivos, estrutura e funcionamento diversos, é preciso que se
compreendam suas culturas especificas e 0 que as aproxima” (PIMENTA e LIMA,

2011, p. 107). Pode-se perceber a complexidade das préaticas executadas no interior
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tanto da Universidade quanto da escola. As autoras nesta citacdo referem-se ao
Estagio. Para esta pesquisa realizou-se as aproximagfes necessarias para as

atividades desenvolvidas no ambito do PIBID.

Para Giroux apud Pimenta e Lima (2011, p. 109) a vida escolar se constitui
em uma area em que sobram contestacdes, luta e resisténcia, como uma pluralidade
de discursos e um terreno movel onde a cultura-de-sala-de-aula se choca com a
cultura-de-esquina, e onde os professores, alunos e diretores sancionam, negociam
e por vezes rejeitam a forma como as experiéncias e praticas escolares sdo

nomeadas e concretizadas.

Assim os professores supervisores foram solicitados a responder quais as
atividades desenvolvidas pelo PIBID na escola e um dos supervisores de Fisica

destacou o seguinte:

‘Bem as atividades desenwolvidas por eles [bolsistas] comeca desde o
conhecimento da proposta pedagdgica da escola, o sistema de avaliagéo,
organizacdo do laboratério de ciéncias, planejamento, do plano de acédo
docente a aplicacdo da atividade em sala de aula [...] entdo a gente procura
inseri-los no ambiente escolar fazendo com que eles reconhecam a
realidade do dia a dia da escola” (SF1).

Com isso hd a necessidade de se compreender a cultura escolar nas
diversas atividades desenvolvidas pelo PIBID, em que se ‘requer o estudo e a
analise das negociacdes que se estabelecem nas praticas cotidianas e que revelem
0S movimentos contrarios e as resisténcias as culturas e praticas organizacionais
dominantes, bem como os movimentos de incorporacéo destas” (PIMENTA e LIMA,
2011, p. 110).

Pois refletir a sua prépria pratica torna-se um importante aliado para ir ao
encontro de uma escola plural, atual e util.
Ainda sobre as atividades que sao desenvolvidas pelo PIBID na escola, um

dos supervisores de Quimica relatou o seguinte:

“Ja foram varias [atividades] desde de 2009 teve feira de ciéncias, os
alunos j4 aplicaram unidades didaticas ... estudaram o PPP da escola,
estudaram o ECA eles participaram de conselho de classe ja deram aula no
laboratério de informatica e laboratério de ciéncias ... entdo eles ja fizeram
diversas atividades aqui na escola” (SQ1).
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Para o Projeto Institucional do PIBID/UFPR 2009 entre as acdes voltadas a
comunidade escolar estava a realizacdo de Feiras de Ciéncia & Cultura que foram
grandes encontros nas escolas participantes, e tinham o objetivo de divulgacdo dos
trabalhos realizados com a participacao das equipes de bolsitas do projeto. As feiras
poderiam ser tematicas e reunir mais de uma escola participante. A feira deveria
estar integrada ao calendario de atividades previstas pela comunidade escolar. E

cada subprojeto deveria participar pelo menos em uma feira por ano.

4422 QUANTO AO PROPRIO ENVOLVIMENTO COMO PROFESSORES
SUPERVISORES NO PIBID

Quanto as suas proprias concepcdes referentes a participacdo como

professores supervisores em um projeto como o PIBID, seguem duas declaracdes:

“‘Meu enwolvimento € cem por cento, eu acompanho passo a passo de cada
aluno do PIBID, deixo muito claro, os alunos do PIBID eles ndo vem aqui
pra dar aula, ndo é a fungéo deles, mas eu cedo parte das minhas aulas pra
eles desenwlverem os projetos deles...E essa unido essa parceria tem
dado muito certo, por que? Porque eu atuo como coformador, eu corrijo a
vida desses alunos do PIBID nesse processo de formagdo de professor,
desde de postura, a apresentacdo frente aos alunos, como wlume de woz,
entdo eles tem que ter uma \isdo do todo de forma que o que eles estédo
abordando com os alunos nos seus conteldos, tem que ter uma
aproximacao e ndo um distanciamento, ndo adianta o aluno do PIBID querer
desenwolver um projeto, se ele ndo interage com os alunos, ele tem 0s seus
owvintes, se ndo interagir, ndo tem desenwolvimento de projeto, ndo adianta
o aluno do PIBID, que muitas wezes chegam aqui e eles querem dar aula
pro quadro, nés estamos dando aula, se relacionando com pessoas e nao
com o quadro, entdo essa coformacgédo, ela é muito importante partindo da
visdo do supenisor. Faco todo o acompanhamento. E participo
semanalmente das reunides” (SF2).

“a gente como supenisor primeiramente a gente ta la pra da a base né pra
meio que situar onde que vao entrar, como sdo as turmas, como tem que
lidar e tudo o mais e a gente também tem participacdo direta no
desenwlvimento da unidade didatica, durante todo o processo de
confeccdo que [os bolsistas] fazem a unidade didatica mandam pra gente e
a gente corrige e manda de now, faz adaptacbes e trabalha a parte
burocratica da escola, tipo reservar laboratério, ver se tem reagente e
vidraria e ver material de impressdo, muito trazem a impressdo da
faculdade, mas alguns quando precisam a gente faz essa ponte aqui
também... por isso eu gosto de coloca-los em sala me ajudando antes pra
gue eles tenham ja uma certa conexdo com o0s alunos porque ele ja vdo
conhecendo j4 v@o se aproximando ... Se ambientando nas turmas vendo
como é ...” (SQ2)
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De acordo com as falas de SF2 e SQ2, observa-se que os professores
supervisores se veem como participantes ativos dentro do PIBID, trabalhando

efetivamente na elaboracdo das atividades e na préatica docente dos bolsistas.

Esse relacionamento entre o professor supervisor e o bolsista “se
caracterizaria mais como uma interacdo do que como uma simples intervencdo”, em
que se abre a possibilidade de uma acao significativa para seus participantes, nessa
relacdo entre a universidade e a escola. Pois deve-se considerar a importancia de
participacdo desses professores, profissionais da docéncia, que recebem os
bolsistas e estdo envolvidos nesse processo formativo, no qual esses assumem
também a fungdo de “supervisores” ou orientadores (PIMENTA e LIMA, 2011, p.
115).0 professor supervisor juntamente com o aluno de licenciatura devera buscar
compreender o exercicio da profissdo docente, 0os processos de construcdo da
identidade docente, a valorizacdo e o desenvolvimento dos saberes dos professores
como sujeitos intelectuais capazes de produzir conhecimento, de participar de
decisdes e da gestdo da escola e dos sistemas educativos (GHEDIN et al, 2008,
p.35)

Dessa maneira o professor entende o contexto social em que atua e auxilia o
bolsista a também entendé-lo e com isso tem mais clareza para examinar

criticamente o processo de ensino-aprendizagem presente em sua acao.

4.4.2.3 A RESPEITO DO ENVOLVIMENTO DA DIRECAO COM O PIBID

Quanto ao envolvimento dos membros que compdem a diregdo de uma
Escola de Educacdo Basica, na concepcdo dos professores supervisores € o de
prestar todo o apoio/suporte em disponibilizar o espago da escola para o
desenvolvimento das atividades do PIBID, tanto quanto de permitir o uso dos
equipamentos eletrénicos da escola, e também de entender as auséncias na escola
guando necessarias por parte dos professores quando estes precisam participar de

atividades na Universidade, como pode se observar nas falas a seguir:
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“[...] a direcdo ndo nega qualquer material ou equipamento para uma das
aulas, ndo nega, se coloca a disposi¢do. Os alunos tanto os estagiarios
guanto [os bolsistas do] PIBID eles chegam séao tratados com exceléncia,
sim, porque eles chegam; ah eu preciso de data show, eu preciso de tais
equipamentos, manda tudo previamente pedido pelo supenisor, eu mando
para a escola, a escola imprime o material. Eu chego, peco a reserva do
material; chega na hora, eles s6 tem a responsabilidade de desenwolver o
seu projeto” (SF2).

“Eles sempre participam assim tipo se tem feira de ciéncias participam,
liberam os professores supenvisores [...] de Quimica e o de Fisica, ja teve o
de Biologia também né e tewe de Portugués sempre os professores
supenisores eles sao liberados, nés somos liberados pras atividades que a
gente precisa fazer do PIBID entdo a direcdo entende bem essas atividades
a equipe pedagogica ela deixa bem a gente bem a wontade pra poder
desenwlver as atividades entdo acho que eles se enwlvem bastante”

(SQ1).

Conforme afirma Lima (1992) “o reconhecimento da figura do diretor como
fator essencial, em primeiro lugar, para a implantacdo e o desenvolvimento de
qualquer inovagdo pedagogica”. O PIBID se configura como uma inovagao
pedagdgica e nesse sentido a primeira abertura para as acdes do PIBID na escola

foi o contato com a direcao, pois esta a legitimou.

Outra acdo da direcdo foi o de auxiliar na organizacdo das Feiras de
Ciéncias que foram realizadas nas duas Escolas de Educacdo Béasica e que era uma
das acodes previstas para a comunidade escolar pelo Projeto Institucional da UFPR
20009.

4.4.2.4 ACERCA DAS DIFICULDADES ENCONTRADAS PELO PIBID NA ESCOLA

Quanto as dificuldades observadas na Escola de Educacdo Basica os
professores supervisores citaram o relacionamento tanto entre os participantes,
guanto com os alunos de ensino médio, questbes relacionadas aos horarios em que
0S bolsistas estdo realizando as atividades referentes ao PIBID e a falta muitas
vezes de sequéncia nas intervencdes em sala de aula, como se pode destacar nas

descri¢cdes a sequir:

“Alguns problemas de relacionamento entre alunos e bolsistas pela falta de
experiéncia, esses problemas eram discutidos juntamente com a professora
coordenadora que conseguia intermediar de forma clara, fazendo com que
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0s bolsistas entendessem as dificuldades dos alunos e se posicionassem
mais receptivamente em relacao aos alunos do colégio” (SB1).

“Primeiro a forma de interagir com o aluno, essa forma de interagir e saber
dar aula, porque a interagdo, se wcé ndo interage com os alunos na tua
forma de ser como pessoa e vocé ta ali para expor um conceito, se vocé ta
ali pra ensinar wocé ta ali e vocé qué que eles aprendam tem que interagir
com esse publico...” (SF2)

“[...] a Unica dificuldade que eles tem é com o horario mesmo, da faculdade,
pra poderem \ir e conseguir conciliar com o horario que eu tenho nas
turmas essa é a dificuldade. Uns estudam & noite dai eles tem mais
facilidade de vir de manhd, assim os outros que fazem [0 curso de Quimica
em periodo] integral € mais complicado os horarios as vezes batem mas
eles conseguem sim é mais dificil conciliar o horario” (SQ1).

“[...] eu wejo dificuldade na sequéncia porque a maioria deles ndo pode vir
trés vezes na semana pra aplicar entdo eu acho que as wvezes fica meio
guebrado assim que eles vem tipo uma segunda depois s6 na outra
segunda na outra quarta feira que eu tinha aula ai eu desenwolvi outra
atiidade acho que fica meio quebrado que pra mim acho que a unidade
tinha que ser mais sequencial no semestre passado a gente conseguiu da
uma certa sequéncia mas nado sdo com todos os [bolsistas do ] PIBID né
alguns tem mais disponibilidade de horario e outros tem menos né
dependendo do turno e tal entdo essa € uma grande dificuldade, [...] a outra
dificuldade que teve no come¢o agora tem menos é essa histéria de
adiantar horario principalmente no noturno porque as vezes eles vem
preparados pra terceira aula e eu ja dei a primeira porque foi adiantado
essas coisas também séo dificuldades” (SQ2).

Quando os bolsistas chegam as Escolas de Educacao basica eles possuem
uma visdo muito simplista sobre a maneira de ministrar aulas, Schnetzler e Silva
(2005) afirmam que a formagdo docente deve ser um processo permanente e
continuado, na qual os futuros professores tomardo por base seu processo de
escolarizacdo e a forma como foram educados, quando iniciam seu curso de
Licenciatura possuem concepcdes ingénuas e simples sobre o ato de ensinar. De
acordo com essas concepcdes, tem-se uma visdo de que para ensinar basta
conhecer o conteudo e utilizar algumas praticas pedagdgicas, sendo essa Visdo

reforcada pelo modelo usual dos cursos de formacéo de professores.

Segundo Maldaner (1999), os professores ao sairem dos cursos de
licenciatura, enfrentam situacfes reais que sdo mais complexas do que aquelas que
outros profissionais enfrentam e, como consequéncia, distantes das situacdes ideais
abordadas em que foram ensinados. Dessa maneira recorrem as apostilas,
programas e livros didaticos, mantendo um circulo vicioso de ensino de péssima
gualidade nas escolas, pois ensinam da mesma maneira que aprenderam. Assim, a
formacao inicial deve ser repensada, no sentido de uma articulagcdo harmoniosa
entre o saber, o0 saber ser e 0 saber fazer (SCHNETZLER e SILVA, 2005).
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Nas atividades pedagogicas se emprega de um tipo de atitude que “emerge,
muitas vezes, do contexto escolar”, pois se aprende a profissdo docente no decorrer
das atividades desenvolvidas na escola que “supde estar atento as particularidades
e as interfaces da realidade escolar’. Neste sentido requer por parte do bolsista
compreender essa realidade com as suas especificidades para entdo poder

reconhecer-se como um protagonista Nesse pProcesso.

4425 COMO OS DEMAIS PROFESSORES REAGEM A PRESENCA DOS
BOLSISTAS

Com respeito a presenca dos bolsistas do PIBID na Escola, pediu-se que os
professores supervisores descrevessem como 0s demais professores da escola

reagiam em relagcéo a estes. Abaixo seguem algumas descri¢des:

“E entdio, os meus foram os primeiros, [0s professores] aceitavam mas nao
era muito boa a recepcdo deles, inclusive eu trazia o lanche, no comeco
eles ndo queriam nem que eles entrassem...na sala dos professores os de
Biologia, porque era s6 os de Biologia de manha]...]

Agora, nés vemos ja um resultado, que os alunos estdo mais empolgados,
os professores estdo mais empolgados, mesmo porque tem mais apoio da
direcdo e tem outros professores enwlvidos, professores que cedem aula,
com entdo o pessoal estd bem mais enwlhido com todo esse processo”
(SB2).

“Inicialmente foi dificil, houve até uma discussdo uma wvez, eu com as
professoras, onde elas diziam que os alunos do PIBID tinham que ter um
ambiente separado. E eu em defesa dos alunos do PIBID, eu disse que néo!
Porque eles eram e s&o professores tanto quanto a gente. Que ndo é
porque hoje eles estdo dentro de um processo que é um projeto que eles
estdo no processo final de formagdo que eles séo diferenciados e inclusive
indaguei com uma professora: Amanha eles passam num concurso e vamos
dividir os mesmos espagos dai eles podem ser aceitos, ndo, isso ta errado!
O aprendiz aprende com o mestre, e nés somos 0s mestres, entdo eles tem
que aprender com a gente. Essa dinamica eles [os professores] tem que
perceber.

Hoje [os bolsistas] tem uma particularidade, estdo sendo inclusive
convidados a desenwolver oficinas, que eles desenwolvem os seus devidos
projetos na sala de aula, que tem dado certo. Pra ensina-los [os
professores] a trabalhar de uma forma diferenciada, que a gente enwlve o
lidico com o ensino e de uma forma muito séria, ndo perdendo o foco dos
contelidos. Hoje os alunos do PIBID s&o abracados aqui dentro” (SF2).

“[...] no inicio foi tinha um certo desconforto porque tanta gente na escola
mas depois, agora ja [os professores] estdo acostumados porque foi feita
uma fala explicando o que era o PIBID e com o tempo o PIBID ja ta mais
conhecido mesmo né entéo eles sdo bem aceitos hoje” (SQ1).
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O que se depreende das falas dos professores supervisores € que no inicio
das atividades do PIBID na escola, os bolsistas eram vistos com certo receio, e que
a grande maioria dos professores ndo gostavam de sua presenca na sala dos
professores. Com o passar do tempo os bolsistas comecaram a ser vistos com “bons
olhos” devido ao esforco dos professores supervisores e também, observaram como
as atividades desenvolvidas pelo PIBID foram benéficas para a escola. Assim 0s
bolsistas foram inseridos na rotina escolar e hoje auxiliam os demais professores a

desenvolver atividades diferenciadas do modelo tradicional de ensino.

Ao considerar que o bolsista quando recebido na escola, “é frequentemente
visto como um estorvo as rotinas” escolares. Entdo a fungdo do professor supervisor
é refletir com os bolsistas sobre as experiéncias que ja trazem e projetar novas
maneiras de ressignificar sua pratica considerando as condi¢des e relacdes vividas
no ambiente escolar’. Sendo entdo que as praticas desenvolvidas na escola tornem-
se um “espaco de diadlogo e de licbes, de descobrir caminhos, de superar 0s
obstaculos e construir um jeito de caminhar na educacdo de modo a favorecer
resultados” significativos (PIMENTA e LIMA, 2011, p. 126-129).

4426 A PROPOSITO DAS DIFERENCAS ENTRE BOLSISTAS DO PBID E
ESTAGIARIOS DA DISCIPLINA DE PRATICA DE DOCENCIA

O Estagio é o primeiro contato que o licenciando tem com o mercado de
trabalho e 0 momento de associar o conhecimento tedrico aprendido, com as
situacbes reais da pratica. Considera-se estagio curricular, para os efeitos da
legislacdo vigente (Lei n°® 11.788, de 25 de setembro de 2008), as atividades de
aprendizagem social, profissional e cultural, proporcionadas aos estudantes pela
participacdo em situacbes reais da vida e de trabalho, sendo realizadas na
comunidade em geral ou junto a pessoas juridicas de direito publico e privado, sob a

coordenacédo da instituicdo de ensino.

No requisito lll inciso 1 da Lei n° 11.788, de 25 de setembro de 2008, diz

que:
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O estagio, como ato educativo escolar supenisionado, dewera ter
acompanhamento efetivo pelo professor orientador da instituicdo de ensino
e por supenvisor da parte concedente, comprovado por vistos nos relatorios
referidos no inciso IV do caput do art. 70 desta Lei e por mencédo de
aprovacao final.

A titulo de informacdo mostra-se na tabela 10 as disciplinas relacionadas a
Disciplina de Pratica de Ensino dos trés cursos de Licenciatura em Ciéncias, em que
periodos sao oferecidas aos licenciando e a carga horaria total.

TABELA 10 - DISCIPLINAS DOS CURSOS DE LICENCIATURA EM CIENCIAS

(BIOLOGIA, FISICA E QUIMICA) DE ESTAGIO EM ESCOLA DE EDUCACAO
BASICA.

CARGA
SEMESTRE HORARIA
CURSO DE CURSO DISCIPLINA TOTAL
(HORAS)
BIOLOGIA 90 EM 408 - Pratica de Do_cenc!a em Ensino de Ciéncias e 210
Biologia l e ll
i 7° EM 180 - Pratica de Docéncia em Ensino de Fisica |
FISICA 180
8° EM 181 - Pratica de Docéncia em Ensino de Fisica Il
; 8° EM 153 - Pratica de Docéncia em Ensino de Quimica |
QUIMICA 180
9o EM 154 - Pratica de Docéncia em Ensino de Quimica Il

Fonte: grade curricular dos cursos.

O que se observa na tabela 10, é que a disciplina obrigatéria Préatica de
Docéncia é oferecida nos semestres finais do curso, ainda predominando o modelo
de formacédo 3 + 1, em que as disciplinas da area especifica sdo ministradas nos trés
primeiros anos e que a disciplina de Préatica de Docéncia fica relegada ao ano final

de formacéao dos licenciandos.

No Brasil, como se sabe, as licenciaturas foram criadas nas antigas
faculdades de filosofia, nos anos 30, principalmente como consequéncia da
preocupagcdo com a regulamentacdo do preparo de docentes para a escola
secundaria. Elas constituiram-se segundo a férmula “3 + 1”, em que as
disciplinas de natureza pedagdgica, cuja duracdo prevista era de um ano,
justapunham-se as disciplinas de conteldo, com duracdo de trés anos
(PEREIRA, 1999, p.111).

Pediu-se que os professores supervisores descrevessem se existiam
diferencas entre os bolsistas do PIBID e estagiarios da disciplina de Pratica de

Docéncia, as respostas foram afirmativas em sua maioria. O professor SF2 diz
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realizar o mesmo trabalho com os estagiarios e os bolsistas do PIBID, isso explica-
se pois o Professor responsavel pela disciplina de Pratica de Ensino em Fisica é
também Coordenador do Subprojeto de Fisica e ja trabalhavam juntos
anteriormente, antes de iniciar as atividades do PIBID de Fisica. Somente a
professora SQ2 disse nao saber se existia diferenca pois nunca teve o
acompanhamento de um estagiario, somente bolsistas do PIBID. Abaixo seguem as

descricdes:

“[...] maior compromisso [dos bolsistas] com as atividades desenwlvidas, a
busca de materiais mais atrativos tornando a aula mais dindmica e
prazerosa’ (SB1).

O [bolsista] do PIBID, como ele recebe bolsa e estd sendo avaliado ele se
empenha mais (SB2).

“Os bolsistas, entdo eu percebo que, junto com o0s bolsistas a gente vai
construindo o projeto vai acompanhando esse projeto e vao aplicando esse
projeto em sala de aula diferente dos estagiarios que eles fazem muitas
obsernvacdes e o trabalho deles realmente € pontual e dos bolsistas ndo, os
bolsistas € um trabalho continuo essa e a grande diferenga” (SF1).

“A Unica diferenga que percebo hoje embora eu trabalhe com a mesma
dindmica com os mesmos grupos. O estagiario ele ndo tem a obrigacéo de
iniciar e terminar o ano comigo [...] a diferenca é que o aluno do estéagio ele
ndo tem a obrigacdo de comecar e terminar 0 ano comigo. Mas os alunos
do estagio, eles tem que vir com os projetos e desenwlverem tanto quanto
um aluno do PIBID, embora num periodo de tempo menor’ (SF2).

‘O estagiario vem e geralmente fica observando la vendo o que que o
professor fez de errado (risos) e sO fica na obsenacdo, a falta de
comprometimento também, porque vem um dia falta outro, j& os PIBIDs néo,
eles ja sdo comprometidos sdo bem comprometidos, eles tem a carga
horéria e eles vem e ndo estdo sO assistindo, eles também participam, dao
aula também, claro com a supenvisdo da gente mas eles também estdo
interessados, eles querem ser professores, 0s estagiarios sempre vem pra
cumprir a carga horaria, ndo tem aquele enwlvimento com a escola nao
sabe da realidade da escola, [é] pontual "(SQ1).

Diante desse panorama educacional (na educacédo basica e na formacao de
professores) o programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia — PIBID
proporcional um diferencial que tem a finalidade de valorizar a docéncia e apoiar

estudantes das diversas Licenciaturas.
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4.42.7 SOBRE OS SIGNIFICADOS ATRIBUIDOS AO DESENVOLVIMENTO DO
PIBID NA ESCOLA

Quanto as mudancas observadas na Escola de Educacdo Basica os
professores supervisores citaram que os Laboratorios de Informatica e de Ciéncias
tem sido usados com mais frequéncia do que quando os professores nao tinham a
presenca dos bolsistas. Conforme os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
(BRASIL, 2001, p. 120):

. @ papel do professor trazer elementos das teorias cientificas e outros
sistemas explicativos para a sua classe sob a forma de perguntas,
nomeagdes, indicagbes para observacdo e experimentacdo, leitura de textos
e em seu proprio discurso explicativo. E nesse processo intrinsecamente
dindmico de busca de informacbes e confronto de ideias que o
conhecimento cientifico se constréi. O sujeito que obsena, experimenta ou
&6 pde em acdo seus conhecimentos anteriores, interpretando as
informacgdes a partir de seus préprios referenciais (sublinhado inserido pela
autora).

Com referéncia ao termo experimentacéo citada nos PCN, destaca-se nao
somente as aulas praticas nos laboratérios de Ciéncias, mas “entende-se aqui que a
atividade pratica ndo deve se constituir apenas em atividade mecéanica de medicao,
observacgéo, descrigdo, entre outras, sem que se extraiam ‘ligbes” sobre o objeto
estudado” (ANDRADE e MASSABNI, 2011, p. 841).

O uso do laboratério de Ciéncias citado pelos professores supervisores
refere-se “como aquela em que, especificamente, h4 um experimento, uma pratica
laboratorial, desenvolvida exclusivamente no espaco do laboratorio escolar”
(ANDRADE e MASSABNI, 2011, p. 845). Como se pode destacar nas descricfes a

seqguir:

“Uso do laboratério de ciéncias com muito mais frequéncia” (SB1).

“los alunos de ensino médio] ja esperam eles [bolsistas], tem tido muito
mais aulas de laboratério por conta dos PIBIDs estarem aqui porque a gente
vai pro laboratério € complicado com uns trinta alunos sem laboratorista e ja
com os PIBIDs aqui eles tem ido muito mais ao laboratério porque dai a
gente pode dividir turma dai metade fica na sala e metade vai para o
laboratério e os PIBIDs podem preparar as aulas entdo eles tem tido muito



116

mais aulas de laboratério de ciéncias e também tido aula de laboratério de
informética que eles pouco tinham, entdo a diversidade das aulas deles
aumentaram bastante entdo isso também é um grande ganho assim ... 0s
materiais novos que sao trazidos” (SQ1).

Também citam a verba do PIBID referente a reforma do Laboratério na E2.
Na E1 atualmente esta em processo de orcamento, para a reforma do laboratério de

Ciéncias com verbas do PIBID.

“[...] quando veio o dinheiro do PIBID, de Quimica e de Fisica, porque o
dinheiro de Biologia foi gasto no projeto [confec¢do do liwro] [...] ndo wveio
para a escola mas [a professora coordenadora] gastou numa coisa muito
boa que é o material didatico. [O dinheiro] foi investido nos laboratérios, de
Biologia, de Matematica, veio um armario s6 pra Matematica. E o de Fisica
foi construido, foi reformada a bancada la, do laboratério de Biologia, foi
feito outra bancada pros alunos com granito” (SB2).

“[...] o laboratério de Quimica, laboratério de Matematica, receberam
material, receberam estrutura. Foram equipados com werba do PIBID”

(SQ2).

Com referéncia ao plano de aplicacdo da verba citado no Projeto
Institucional UFPR 2009, foi projetado um valor a ser gasto para os trés subprojetos
(Biologia, Fisica e Quimica) na forma de materiais de consumo. Entre esses

materiais inclui-se a organizacéo e reforma dos laboratérios de Ciéncias.

Dado que analisados os contetudos das entrevistas com os professores
supervisores, comparamos as representacdes sociais manifestadas e chegou-se as
seguintes conclusdes sobre as implicagbes das acdes do PIBID na escola de

educacao basica:

a) Insere o bolsista, aluno de Licenciatura, no cotidiano escolar;

7

b) Os professores veem que sua atuacdo € ativa dentro das acles

desenvolvidas no ambito do PIBID;

c) As diferencas entre bolsistas e estagidrios quanto ao compromisso e

envolvimento nas atividades escolares;
d) O uso com mais frequéncia do Laboratério de Ciéncias da Natureza.

Essas concepcdes indicam a convergéncia das representacdes sociais dos
professores supervisores pesquisados, as quais direcionam suas respostas a

respeito do objeto das implicacbes do PIBID na escola, que inserem de maneira
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significativa os bolsistas nas atividades cotidianas da escola, os professores se
veem como coformadores, o compromisso dos bolsistas e 0 uso com maior

frequéncia do laboratorio de ciéncias.

Desses quatro grupamentos apresentados, extraiu-se uma categoria: que se
representa na insercdo dos bolsistas no cotidiano da Escola de Educacéo Basica de
modo que possam desenvolver o conhecimento e o comprometimento com o

processo de ensino aprendizagem.

Esta categoria que trata das relagbes entre os bolsistas e a Escola apontam
para o futuro professor que participa ativamente do processo de ensino
aprendizagem dentro de um contexto social em que a escola estd inserida. Os
termos supervisdo, acompanhamento, interesse, presente repetem-se com
frequéncia quando se pergunta sobre as atividades desenvolvidas pelos bolsistas na

escola.

Eles tém a carga horéria e eles ndo estéo s6 assistindo, também participam,
ddo aula a nossa supenisdo, também estdo interessados, isso né, a gente
V8, que eles querem ser professores melhores, ja os estagiarios sempre
vem pra cumprir a carga horaria, ndo tem aquele enwlvimento com a
escola, ndo sabe da realidade da escola, [0os bolsistas] sdo pontuais e
interessados (BQ1).

[Fico] com eles na sala, ndo os deixo sozinhos e ai, ai corrijo: volume de
vz, postura forma de falar com os alunos, [...] sdo posturas que s&o
corrigidas, que os bolsistas do PIBID aprendem no meio desse processo,
gue aprendem em sala de aula, aprendem no meio desse processo; por iSSo
€ muito importante 0 acompanhamento dos professores [supenisores] com
eles o tempo todo (BF2).

As falas apresentadas evidenciam uma postura de orientacdo por parte do
professor supervisor. Conforme Brito (2006, p. 51), “0 pensamento do professor
constréi-se, pois, com base em suas experiéncias individuais e nas trocas e
interagdes com seus pares”. Com o passar do tempo os saberes agregam a pratica
docente mais clareza e seguranga para articular o processo de ensino aprendizagem

e também para tracar o percurso de desenvolvimento profissional do docente.
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4.4.3 IMPLICACOES SEGUNDO OS PROFESSORES NAO PARTICIPANTES DO
PIBID

No Relatério de Gestdo 2009-2011 da CAPES néo é feita nenhuma descricao

sobre os professores que ndo estavam envolvidos com o PIBID.

Nesta pesquisa verificar-se-a 0 ponto de vista dos professores que atuam
como regentes em sala de aula, de Escolas de Educacdo Basica que tenham
subprojetos do PIBID, mas ndo atuam como supervisores no PIBID, entendendo que
podem contribuir com concepg¢des sobre as implicagbes para a escola com um olhar
“de fora” do programa. Foram realizadas duas entrevistas uma com um professor de
Matemética da E1 e outra com uma professora de Historia da E2. As perguntas

feitas a esses professores estdo no APENDICE B.

Para proceder a analise das entrevistas realizadas com os professores ndo
participantes no primeiro momento realizou-se a transcricdo ipsis verbis, com
posterior leitura flutuante onde analisou-se a associacao de palavras, para auxiliar a
localizar as concepcBes dos professores referentes as implicacdes do PIBID em
duas Escolas de Educac¢do Basica Publicas. Os resultados estéo dispostos na tabela
11.

TABELA 11 - ANALISE DOS RESULTADOS DA ASSOCIAQAO DE PALAVRAS

NAS ENTREVISTAS RESPONDIDAS PELOS PROFESSORES NAO
PARTICIPANTES DO PIBID.

| Palavras/ Proporcéo de
Palavras/ repeticao/
Termos indutores _Termos Termos Caracterizagéo
induzidos |nduz|dos
Perguntas
(Perg ) (Respostas) (Respostas)

Os professores entendem que a
escola como Instituicdo formadora
representa um local de

Escola Instituicdo Formadora -Conhecimento 100% conhecimento, onde os

professores propiciam atividades

aos alunos que outras instituices
ndo conseguem fornecer.

-Ensino Médio 50%

Inovador Os Professorescitam que a escola
. participa de alguns programas mas
Programas/Projetos Escola -PIBID 100% ndo sabem descrever todos.

Participa Destacam o PIBID, 0 CELEMe o

Ensino Médio Inovador.

-CELEM 100%
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-Universitarios 100% Quanto as agdes do PIBID,
na escola observadas pelos professores
veem a presenca dos universitarios
-Professores na_e_scola e que os professores
PIBID escola orientando 100% partwn_pam_orlentando essesalunos
da universidade e que o PIBID tem
i 0 objetivo de apresentar a
-Realidade realidade escolar para alunos de
ﬁsgr?(l:?;r%zz 100% Licenciatura.
Um dos professores nao observou
-N&o observa 50% diferencas na escola. O outro
Mudangas na Escola professor notou que os alunos do
ensino médio estdo se mostrando
-Interesse dos 50% mais interessados com as
alunos atividades diferenciadas do PIBID.
Bolsistas
-atuantes 100% Os professores observam que 0s
bolsistas sdo maisinteressados do
Diferencas Bolsista e estagiarios | -interessados 100% quierz]:)esrae(;sétlggel?]?rzsésgglgiksl?argglor
professores do que com 0s
Estagiarios estagiarios.
-cumprir carga 100%
horéaria
-Interesse em Os professores demonstraram
Participagédo PIBID participar do 100% interesse em ter bolsistas do
PIBID PIBID.

Fonte: a autora.

4.4.3.1 A RESPEITO DA ESCOLA COMO INSTUICAO FORMADORA

Quanto a Escola de Educacdo Basica como instituicdo formadora os

professores citaram 0 conhecimento, mas ndao um conhecimento qualquer, um

especfifico associado a escola, como se pode destacar nas descrigbes a sequir:

‘Eu wvejo a escola,

como um

local

que proporciona conhecimentos.

Conhecimentos que outros ambientes ndo conseguem propiciar as pessoas.
Entdo eu \ejo a escola tento como foco principal o conhecimento; é e acho
gue nao consigo ver nenhum outro local com maior quantidade de
conhecimento do que a escola (PN1)”.

“Como instituicdo formadora, ai tudo né, porque verdade a escola que os
professores, nds que compomos 0 corpo docente da escola é que temos a
riqueza de passar pros nossos alunos e ndo sO pros alunos através dos
alunos de passar pra sociedade, o que € certo os nossos conhecimentos
que adquirimos na Universidade, que adquirimos na vida” (PN2).
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Uma tarefa educativa da escola obrigatoria na sociedade é a de provocar e
também facilitar a construcdo e reconstrucdo de conhecimentos, atitudes e maneiras
de conduta que os estudantes trazem em sua “bagagem” das praticas sociais de sua
vida anterior e paralela & escola (SACRISTAN e GOMEZ, 1998).

Mais do que transmitir informacdo, a funcdo educativa da escola
contemporanea deve se orientar para provocar a organizagdo racional da
informacdo segmentéria recebida e a reconstrucdo das preconcepcdes
acriticas, formadas pela pressao reprodutora do contexto social, por meio de
mecanismos e meios de comunicacdo cada dia mais poderosos e de
influéncia mais sutil (SACRISTAN e GOMEZ, 1998, p.26).

Uma das principais finalidades da escola é garantir a possibilidade de
acesso ao conhecimento sistematizado, onde h4 um grande nimero de pessoas
envolvidas e regras estabelecidas para a socializacdo. Assim apesar de estar
organizada em funcdo de propagar esse conhecimento sistematizado, a escola
também torna-se um local de aprender valores, regras e modos de se relacionar.
“Por seu carater hierarquico, burocratico, funciona, na maioria das vezes,
coercivamente. Pode ser o espaco para aprender a viver com as regras ou para
aprender a burla-las ou a se contrapor” (DELIZOICOV et al,2009, p.142).

4.4.3.2 ACERCA DOS PROGRAMAS/PROJETOS PRESENTES NA ESCOLADE
EDUCACAO BASICA

De acordo com os professores, quando perguntado que programas/projetos
estdo presentes na escola que lecionam, foram citados trés: Ensino Médio

Inovador®, o Centro de Linguas Estrangeiras Modernas (CELEM)® e o PIBID. Os

°o Programa Ensino Médio Inovador- ProEM, instituido pela Portaria n°971, de 9 de outubro de 2009, integra as acoes do
Plano de Desenvolvimento da Educagdo — PDE, como estratégia do Governo Federal para induzir a reestruturagdo dos
curriculos do Ensino Médio. O objetivo do ProEMI é apoiar e fortalecer o desenvolvimento de propostas curriculares
inovadoras nas escolas de ensino médio, ampliando o tempo dos estudantes na escola e buscando garantir a formacéo integral
com a insergdo de atividades que tornem o curriculo mais dindmico, atendendo também as expectativas dos estudantes do
Ensino Médio e as demandas da sociedade contemporanea. Os projetos de reestruturagdo curricular possibilitam o
desenvolvimento de atividades integradoras que articulam as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da cultura e da tecnologia,
contemplando as diversas areas do conhecimento a partir de 8 macrocampos: Acompanhamento Pedagdgico; Iniciagdo
Cientifica e Pesquisa; Cultura Corporal; Cultura e Artes; Comunicacdo e uso de Midias; Cultura Digital; Participagdo
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professores afirmam ter mais projetos porém nao tem conhecimento do nome ou das
atividades realizadas por estes projetos. Desta maneira seguem-se as falas desses

professores:

[...] o PIBID, eu j& assisti uma palestra sobre ele, achei bem interessante
guando eu era estudante, quando eu era aluno da Universidade ndo existia
isso. O colégio também participa daquele projeto de lingua estrangeira que
€ o CELEM [...]” (PN1).

“O PIBID, que eu conhego o PIBID e tem outros também eu acho que é,
Ensino Médio Inovador [...] tem outros também eu ndo me lembro agora”
(PN2).

O que se depreende das falas dos professores é que os mesmos sabem da
existéncia desses programas/projetos, porém nao participam de nenhum deles,
acham interessantes e sabem que de alguma maneira eles contribuem para tornar o
processo de ensino aprendizagem significativo para os estudantes de Educacao
Basica.

O PIBID, como uma politica publica, foi criado com o intuito de valorizar a
formacdo inicial de professores e apoiar estudantes de licenciatura plena, de

Instituicbes de Ensino Superior publicas (federais, estaduais, municipais e

comunitarias - sem fins lucrativos), de educacao superior.

4.4.3.3 QUAIS SAO AS ATIVIDADES DO PIBID NA ESCOLA

Entende-se que a escola € um espaco de saberes mdltiplos e se reconhece
todos os “seus alunos, professores e funcionarios como portadores de experiéncias
importantes no processo de formacao” (FETZNER e SOUSA, 2012, p.692). Sé&o

Estudantil e Leitura e Letramento. A adesdo ao Programa Ensino Médio Inovador é realizada pelas Secretarias de Educacdo
Estaduais e Distrital, as escolas de Ensino Médio receberao apoio técnico e financeiro, através do Programa Dinheiro Direto
na Escola - PDDE para a elaboragdo e o desenvolvimento de seus projetos de reestruturacdo curricular.
(http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=13439)

10 £ uma oferta extracurricular e gratuita de ensino de linguas estrangeiras nas escolas publicas do Estado do Parana.
Idiomas ofertados: Alem&o, Espanhol, Francés, Inglés, Italiano, Japonés, Mandarim, Polonesa e Ucraniana.


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=13439
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importantes as contribuicbes que todas as instancias da escola, também para
entender o contexto em que ocorre a construcado das representagcdes sociais e como

as intervencdes realizadas pelo PIBID estdo sendo inseridas nesse contexto escolar.

Assim os professores nao participantes do PIBID foram solicitados a
responder quais sdo as atividades, que observam, desenvolvidas pelo PIBID na

escola. Os professores relataram o seguinte:

“Pelo o que eu entendi é assim, o professor do colégio a participar de uma
selecdo na Universidade, depois dessa selecdo, ele se dispde a participar
dos encontros, e nesses encontros € passado pra eles certos alunos
universitarios...Que vem fazer parte das técnicas de aulas, das
apresentacdes de aula, realizar pesquisas sobre Educacéo, metodologias, e
com isso tem um retorno financeiro para a pessoa do colégio que participou
dessa selecdo que se dispds a trabalhar com esses alunos, e os alunos
também, eles tem um retorno financeiro, [também para o bolsista] ver como
funciona o ambiente escolar’(PN1).

“O PIBID ¢ o projeto do Governo Federal. Pelo pouco que eu sei eu também
ndo sei muito o que é o PIBID ainda, mas wejo movimentacdo aqui ha
escola, do PIBID, dos alunos participando enfim os professores também
orientando, ajudando eles, eles ajudando os professores. Também parece-
me que é trazer a realidade pro aluno com relagdo a Licenciatura, a sala de
aula” (PN2).

Como afirma Sousa e Marques (2013) a escola entende-se como um espago
onde ocorre a investigacdo por parte dos professores e futuros professores, onde a
preocupacdo é inserir o bolsista, antes de tudo, aluno e aluna de Licenciatura, em
projetos na escola, trabalhando em forma de parceria entre a Universidade e Escola

de Educacao Basica.

4434 OS SIGNIFICADOS ATRIBUIDOS PELOS PROFESSORES NAO
PARTICIPANTES AO DESENVOLVIMENTO DO PIBID NA ESCOLA

Quanto as mudancas observadas na Escola de Educacdo Basica pelos
professores ndo participantes do PIBID, um dos professores afirmou nao ter
observado mudanca alguma e o outro professor salientou o interesse mais

significativo por parte dos alunos de ensino médio.
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“Os alunos estdo mais interessados em aprender sabe, e porque na
verdade é algo diferente da rotina deles” (PN2).

Como uma das possiveis consequéncias do professor PN1 ndo observar
mudangas na escola, deve-se a um dos critérios estabelecidos pela UFPR no edital
de selecdo dos bolsistas, sendo que os mesmos devem trabalhar diretamente com
0os professores supervisores da escola na disciplina em que lecionam (Biologia,
Fisica e Quimica). Estes bolsistas ndo desenvolvem trabalhos de intervencdo em
sala de aula com outros professores da escola, apenas com o professor supervisor

sendo uma atividade pontual na sala de aula.

4.4.3.5 SOBRE AS DIFERENCAS ENTRE BOLSISTAS DO PIBID E ESTAGIARIOS
DA DISCIPLINA DE PRATICA DE DOCENCIA

Pediu-se que os professores ndo participantes descrevessem se existiam
diferencas entre os bolsistas do PIBID e estagiarios da disciplina de Pratica de
Docéncia. As respostas foram afirmativas. Abaixo seguem as descricbes sobre

essas diferencas:

“Eu observo, quando eu vejo esses alunos do PIBID, é eles estdo sempre
conversando com os professores, € sempre com o material ha mao... Os
estagiarios eu percebo assim; eles chegam ficam sentados...e quando eles
tem que dar aula, normalmente eles pegam aquela aula com metodologias
e projetos de laboratério que passa no estagio. Entdo é eu consigo perceber
uma certa diferenca, é de uma maneira assim: O aluno do PIBID, ele esta ali
participando com o professor, e 0 estagiario aguarda a oportunidade dele
dar a sua aula. E a diferenca de participacdo, acho que nio tem muita
discussdo entre o professor e o estagiario, mas eu acho eu ja percebi que
ha mais conversa entre o professor e o aluno do PIBID” (PN1).

[Ha diferenca] sim, com certeza! Os alunos do PIBID eles sdo mais
atuantes, eles realmente querem mostrar que sabe o trabalho que sabe a
pesquisa. Querem que o0s alunos realmente aprendam, 0S outros
[estagiarios] ndo na werdade vem s pra gente assinar documentagdo e
cumprir a carga horéaria de conclusdo de curso” (PN2).

Diante dessas falas reforca-se a ideia de que PIBID se diferencia do estagio

supervisionado por ser uma proposta extracurricular, com carga horaria maior que a
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do estagio e por atender alunos de Licenciatura (bolsistas) desde o primeiro
semestre letivo. A entrada desses bolsistas no contexto escolar deve ser de maneira
ativa e ndo apenas como atividade de observacao, como em grande parte das vezes

ocorre no estagio.

4435 OS PROFESSORES MANIFESTAM INTERESSE EM PARTICIPAR DO
PIBID

Os professores manifestaram diferentes interesses em relacdo ao PIBID, o
professor PN1 deu a sugestéo de o trabalho do PIBID envolver a escola como um
todo e ndao somente uma disciplina, numa abordagem multidisciplinar. Segue a

descricao do professor:

“‘Eu na verdade queria dar uma sugestdo, acho que seria interessante que
os alunos do PIBID, pudessem participar de todas as disciplinas. N&o s6
determinadas disciplinas, mas todas, pudesse colaborar, interagir mais com
a escola, ndo so6 o professor” (PN1).

Algumas Universidades (UFPel'!, UFPR'? UFSM®) ja tém trabalhado com o

PIBID de forma interdisciplinar envolvendo até quatro cursos de Licenciaturas

11 PIBID 111 - GeoArtes. Osbolsistas sdo alunos dos cursos de Licenciaturasem Geografia, Artes Visuais, MUsica e Danga, que envolvidos
no dia-a-dia das escolas da rede publica, delineiam e participam de experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes.

12 PROJETO INTERDISCIP LINAR PEDAGOGIA, FILOSOFIA E CIENCIAS SOCIAIS 2011 — Coordenadora Profa. Maria de Fatima
Quintal de Freitas - O projeto esta voltado para o trabalho com a questdo dos direitos humanos e valores ético-solidarios na convivéncia
escolar diaria. Temcomo objetivos: criarrecursos e materiais didatico-pedagdgicos, através de oficinas e trabalhos conjuntos, dirigidos a
construcao de redes de solidariedade e fortalecimento de valores éticos; participar de atividades de elaboragéo de materiais pedagogicos
tomando por base a realidade concreta da escola e sua comunidade; diagndstico das necessidades na escola e seu entorno; refletir sobre as
problematicas que atravessama pratica docente e a realidade escolar, sabendo identificar e construir estratégias coletivas de enfrentamento;
possibilitar a construgdo de materiais pedagdgicos oriundos da realidade escolar integrando-se a essa dinamica; participar na construcéo
conjunta e participativa de saberes e praticas na dindmica escolar que possam fortalecer a cidadania e relagdes éticas.

13 PIBID Ciéncias Naturais Interdisciplinar (Alunos de Licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas, em Fisica, em Geografia ou em Quimica) -
Objetiva capacitar alunos de Cursos de Licenciaturada UFSM a realizar atividades tipicas do trabalho docente relativo a fungdo de professor
de Ciéncias do Ensino Fundamental, mediante supervisdo de professores em servigo. Além disso, procuramos promover agdes propr ias de

Interacdo Universidade-Escola, relativas a Formacao Professores, de modo compartilhado.
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diferentes.

Como consequéncia, as atividades do PIBID em Escolas de Educacédo Basica
Publicas tém despertado o interesse dos demais professores (que ndo atuam como
supervisores) em participar do PIBID, pelas mais diversas razoes, como se observa

na fala da seguinte professora:

“[...] eu gostaria muito de [participar do PIBID de] Histéria 0 ano que vem, se
tiver oportunidade de té-los [bolsistas] comigo também, entdo seria
interessante participar do PIBID de Histéria. Os professores que participam
é nitida a diferenca” (PN2).

Como se observa no gréafico a seguir, desde o ano de sua criacdo (2007) até o
ano de 2011, data do ultimo relatério da CAPES, o nimero de bolsas aumentou de

forma expressiva com isso se conclui que houve aumento de participantes neste

programa.

Pibid - Bolsas por Edital
30.006
26.918
11.51 @
10.606
3.088 =-020 1.782
2007 - IFES 2009 - IPES 2010 - 2010 - 2011 - IPES Total sem Total todos os

Comunitarnas Diversidade 2007 editais

FIGURA 2 — Gréfico de bolsas distribuidas pelo PIBID desde o ano de sua criagcédo
até 2011.

Depois de analisados os conteldos das entrevistas dos professores regentes
de sala de aula que ndo atuam como supervisores no PIBID, comparamos suas
representacées sociais e chegou-se as seguintes conclusdes a respeito do objeto
implicagdes do PIBID na escola:

a) Observam a presenca de alunos da Universidade na escola;

b) Os alunos de ensino médio demonstram maior interesse em atividades

diferentes do modelo tradicional,

c) Manifestam o interesse em participar como professores supervisores do

PIBID.
Essas concepcbes indicam as representacfes sociais desses sujeitos

professores, as quais direcionam para uma modalidade de abordagem de ensino



126

que deve privilegiar a pratica docente de maneira ndo tradicional através de projetos

como o PIBID.

4.4.4 IMPLICACOES SEGUNDO AS DIRETORAS DA ESCOLA DE EDUCACAO

BASICA

Com base no Relatério de Gestdo 2009-2011 da CAPES, do ponto de vista
das Escolas de Educacdo Basica Publicas participantes as seguintes implicacdes

foram apontadas:

a)
b)
c)

incentivo a mudanga e a inovagao;
elevacdo do desempenho dos alunos e motivagdo dos professores;
bolsistas Pibid como inspiracdo para alunos das escolas publicas que

buscam cursos superiores que ndo estavam em seu projeto de \vida;

d)
e)

Quimica, Informatica;

)
9)

revitalizacdo de bibliotecas;
feiras de ciéncias, mostras de literatura e outras. (p.40)

apoio a vestibulandos e preparacdo para o ENEM;
uso, renovagdo e adequacdo de laboratérios de Fisica, Ciéncias,

Para proceder a analise das entrevistas realizadas com os diretores

analisou-se a associacdo de palavras nas entrevistas feitas, para auxiliar a localizar

as concepcOes dos diretores referentes as implicacdes do PIBID em duas Escolas

de Educacao Bésica Publicas. Os resultados estdo dispostos na tabela 12.

TABELA 12 - ANALISE DOS RESULTADOS DA ASSOCIACAO DE PALAVRAS
NAS ENTREVISTAS RESPONDIDAS PELOS DIRETORES DA ESCOLA.

Proporcéo de

Palavras/ Y a
Palavras/ repeticao/
T indut Termos Termos c terizac
ermos indutores induzidos induzidos aracterizacao
(Perguntas) (Respostas) (Respostas)
-Presenca dos
bolsistas na 100% Quanto as acdes do PIBID,
escola observadas pelos diretores veem a
PIBID escola presencados bolsistasnaescola e
_Professores gue os professores participam de
indo pra 100% atividades na universidade.
Universidade
. Os diretores observam que 0s
Envolvimento professor -Orientar/ 100% professores supenisores sdo
supervisor Acompanhar atuantes dentro do PIBID e

também da escola.
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A direcdo da escola sente que seu

Envolvimento direcéo -Administrativa 100% trabalho é mais administrativo ou
seja de gestéo.
-Professores 100% Os professores do PIBID se
mostram mais interessados e
estimulados. Também houve a
Mudancgas na Escola -
reforma dos Laboratérios de
-Laboratério Ciéncias e o uso mais frequente
100%
(reforma) destes.
Bolsistas ) ]
Um dos diretores nao vé diferenca
-atuantes 50% entre bolsistas e estagiarios. O
outro diretor observa que a
Diferengas Bolsista e estagiarios Estag atividade dos estagiarios € breve e
fragmentada, ja os bolsistas tem
-recorte 50% um maior envolvimento com a
— escola.
-observacgbes 50%

Fonte: a autora.

A interacdo entre a Universidade, que € a prestadora de servico e geradora

de conhecimento na area de formacdo de professores e a Escola de Educacédo

Basica que “é uma organizacao que aprende e consiste num local privilegiado para a

promocdo do desenvolvimento profissional de professores, porém repleto de

ambivaléncias e contradicdes” (REALI, 2004, p. 315) é essencial para um trabalho

realizado de forma colaborativa.

Em projetos que enwlvem parcerias, é possivel ensinar e aprender para
além dos muros da universidade e da escola, uma wvez que o0s
conhecimentos podem ser construidos a partir de diferentes bases, numa
direcdo oposta a uma visdo centrada na escola ou na universidade (REALI,
2004, p. 322).

A Universidade e a Escola com suas especificidades sao lécus onde se

aprende e ensinam 0s mais variados tipos de conhecimento, privilegiados por suas

proprias atividades.
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4.4.4.1 SOBRE AS ATIVIDADES DO PIBID NA ESCOLA

Sendo um gerenciador da Escola, “o perfil do diretor tende a incluir cada vez
mais a atuacdo pedagogica, que se manifesta ao nivel do treinamento continuo do

corpo docente, na reformulacéo de propostas pedagoégicas” (LIMA, 1992, p.120).

Ao perguntar aos diretores quais atividades eram desenvolvidas pelo PIBID

na escola, um diretor manifestou a seguinte opinido:

“[Os bolsistas] atuam junto com os professores em varios niveis, primeiro ao
nivel de observagdo, fazem pesquisa junto com os professores segundo
gque me consta dos orientadores, professores que s&o orientadores dos
subprojetos que né de cada um, e com isso h4d uma renovagéo da forma de
dar aula, entdo tem muito mais atividade pratica, usa-se bastante o
laboratério, os laboratérios e isso estimula os alunos e sempre séo feitas de
conhecimento com a apresentacdo dos trabalhos dos alunos e onde eles
também constroem equipamentos ou objetos que utilizam-se da base
tedrica que eles tém visto nas salas na sala de aula (D2)".

A partir disso, tem-se a ideia de que “a transformacdo da escola passa
necessariamente pela transformacdo daqueles que trabalham dentro dela e que
constituem um dos segmentos mais importantes para a vida da escola — o0s
professores” (RIBEIRO, 2004, p. 119).

Outro ponto de destaque é o “retorno” dos professores supervisores a
Universidade:

“...] vemos toda a semana, os professores indo pra Universidade, uma
professora ficou uma semana la fazendo curso” (D1).

Novoa (1997) destaca que as Instituicdes encarregadas da formacao de
professores (Universidades), seriam responsaveis pelas atividades voltadas ao
aperfeicoamento de professores e enfatiza que a colaboragcdo mais importante que a
Universidade pode promover € o desenvolvimento de atividades centradas na escola

€ em seu contexto.

Entende-se que os espacos de formacao (Universidade e Escola) s6 podem
ser definidos quando “o pensamento do professor for conhecido, podendo o estudo
de suas representacfes se configurar em um caminho de interacdo”, o PIBID e suas
atividades desenvolvidas dentro da escola propiciam essa interagdo, bem como uma

colaboracao entre os seus participantes. (DOTTA, 2006, p.39)
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4.4.4.2 QUANTO AO ENVOLVIMENTO DOS PROFESSORES SUPERVISORES

Quando perguntados aos diretores qual seria o envolvimento dos
professores supervisores nas atividades desenvolvidas na escola descreveram da

seguinte maneira:

“E cem por cento porque toda sexta feira eu sei que a PQ1, ela esta la
[Universidade] na parte da tarde ela vai pras capacitacdes e o tempo todo
com os estagiarios [bolsistas], com o pessoal que ta aqui [na escola]” (D1).

“Com as atividades eu wejo assim que eles sdo os grandes lideres dentro do
grupo que esta com eles, os licenciandos que os acompanham, a gente ta
sempre vendo eles trocarem ideias e buscar pesquisas e também na
execucdo das tarefas diarias, articular as aulas, entdo vejo assim que ha um
interesse muito grande, uma grande disponibilidade deles [professores] pra
executar o projeto dentro do estabelecimento” (D2).

O professor supervisor exerce uma fungdo bem peculiar, pois deve “refletir
com seus alunos sobre as experiéncias que j4 trazem e projetar um novo
conhecimento que ressignifique suas praticas, considerando as condi¢des objetivas,
a historia e as relacdes de trabalho vividas por esses professores-alunos” (PIMENTA
e LIMA, 2010, p.127).

Entre as atividades dos professores supervisores, sendo profissionais da
educacao, esta a de auxiliar esses futuros professores (bolsistas) a serem inseridos
nos contextos escolares, levando os bolsistas a perceberem sua pratica educativa.
Dessa maneira a contribuicdo oferecida pelos professores supervisores consiste em
orientar o bolsista “no processo de desenvolvimento de competéncias, sobretudo
metodoldgicas, necessarias a realizagdo da pesquisa em educacdo” (GHEDIN et al,
2008, p.55).

4.4.4.3 A RESPEITO DO PROPRIO ENVOLVIMENTO COMO DIRECAO

Quanto ao proprio envolvimento enquanto dire¢cdo de uma Escola de
Educacédo Basica, os diretores veem sua funcdo como administrativa, como citam a

seqguir:
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“E na maioria das vezes a gente recebe o professor [coordenador], que vem
pra falar sobre a verba, sobre a aplicagdo do que que é feito e como que se
trabalha e entra a parte administrativa da dire¢cdo pra especificar do que a
escola precisa” (D1).

“A diregcdo trabalha mais a questao administrativa, que eles [bolsistas] tem
bastante orientacdes e também sempre h& a \visita dos coordenadores 14 da
Federal que vem conwersar com a gente, nos deixam bastante a vontade
pra que a gente também participe do desenwlvimento do projeto ou seja de
uma forma administrativa, fazendo o levantamento das necessidades para
gue a disciplina tenha um bom andamento” (D2).

Para definir mais abrangente o termo administracdo, quando se trata de
gestdo escolar, a interposicdo a que se refere ndo se restringe as atividades-meio,
porém perpassa todo o processo de busca de objetivos. “Isso significa que néo
apenas direcdo, servicos de secretaria e demais atividades que dao subsidios e
sustentacdo a atividade pedagogica da escola sdo de natureza administrativa, mas
também a atividade pedagdgica em si” — pois envolvem diretamente 0 processo
ensino-aprendizado (PARO, 2010, p.765).

Quando se trata de escola uma das questbes que mais tem destaque € a
importancia da sua administracdo, tanto para melhorar o seu desempenho quanto
para prevenir desperdicios e para gue 0S recursos que a escola possui sejam
utilizados de maneira racional (PARO, 2010). Esse ponto tem destaque nas falas
dos diretores pois estes se veem como administradores de recursos escolares e
também para auxiliar o PIBID no que for necesséario, observamos por parte da

direcdo das escolas uma grande disponibilidade em auxiliar no que for necessario.

A grosso modo o papel da diregao seria a de “responsavel pela burocracia
institucional da Unidade Escolar inserida em um complexo mais amplo, que é a
Rede Publica de Educacao” (LIMA, 1992, p.118).

4.44.4 ACERCA DOS SIGNIFICADOS ATRIBUIDOS PELOS DIRETORES AO
DESENVOLVIMENTO DO PIBID

Quanto as mudancas observadas na Escola de Educacdo Bésica os
diretores afirmam que com a presenca do PIBID houve um aprimoramento dos
professores e também citam a reforma nos laboratérios e a compra de materiais

para equipa-los.
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“Principalmente o aprimoramento dos nossos professores, que se inteiram
mais, e também com o melhoramento nos laboratérios com a ajuda do
PIBID, melhoramento na parte fisica e de material para os laboratérios,
tanto Quimica quanto Fisica” (D1).

“[...] um aporte de materiais que a escola também acaba recebendo entédo
eu ejo que o enwlimento é total... porque 0 nosso objetivo é que os
alunos tenham sucesso na escola e eu acho assim que o PIBID traz... até
ontem nos estavamos conwersando e a gente nunca viu o aluno ndo querer
perder aula de Fisica, ndo perder aula de Quimica e agora ndo, mas
‘professora wvocé tem que deixar eu entrar’ ... a noite a gente exige a
carteirinha pra ingresso porque ndo temos, ndo tem uma forma de
identificacdo e dai as vezes eles esquecem e nado querem perder a primeira
aula porque era de Fisica ou porque era de Quimica, ou porque era disso
nunca M isso...(risos) mas tudo bem mudou, mudou o perfil” (D2).

A sala de aula torna-se entdo um espaco de conhecimento compartilhado,
como um lugar de “encontro entre alunos e professores, com suas historias de vida,
das possibilidades, da construcdo do conhecimento compartilhado” (PIMENTA e
LIMA, 2011, p.156).

Um mecanismo adotado de modo geral por nossa sociedade e que reflete
nas relagdes sociais da escola € a modelagem, ou seja, um aprender por imitacao.
Os alunos da educacdo basica tendem a adotar, na sua forma de aprender as
atitudes que coincidem com os modelos que receberam ao longo de sua vida. Dessa
maneira esses alunos ao observarem as atividades desenvolvidas pelos bolsistas do
PIBID tendem a imitd-los e o “modelo pode ser um mecanismo suficiente para
estabelecer certas atitudes, que se manifestam em pautas de conduta simples”,
(POZO E CRESPO,2009, p.33), como ter o interesse por cursar uma Instituicdo de

Ensino Superior, se identificando com a imagem dos bolsistas e suas atitudes.

4445 A PROPOSITO DAS DIFERENCAS ENTRE BOLSISTAS DO PBID E
ESTAGIARIOS DA DISCIPLINA DE PRATICA DE DOCENCIA

Pediu-se que os diretores descrevessem se existiam diferencas entre os
bolsistas do PIBID e estagiarios da disciplina de Pratica de Docéncia. Um dos
diretores afirma ndao haver diferencas e a outra diretora deu uma resposta afirmativa

como se pode observar na descricdo abaixo:

“A questado do vinculo com a escola é porque sou pedagoga e sempre fui a
favor de receber e abrir a escola para que se faca os estagios porque €
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importante conhecer a realidade escolar. O recorte do estagio em si, ele é
muito pequeno, o0 aluno vem aqui faz um levantamento do campo de
trabalho dele, dos estudos, faz algumas observa¢cdes, d4 aula e vai embora
e a gente nao tem um retorno, ndo temos um vinculo. Ja com o trabalho do
PIBID, embora haja rotatividade dos alunos participantes, a gente percebe
gue o vinculo deles com os alunos de ensino médio e consequentemente
tudo isso que a gente jA comentou um maior interesse dos alunos de assistir
aula entao isso é bem gritante” (D2).

Diante dessa fala, bem como a dos demais professores, tem-se o conceito
de que as atividades do PIBID se diferenciam das atividades da Disciplina Préatica de
Ensino por ser uma proposta extracurricular, com carga horaria maior que a do
estagio e por atender alunos de Licenciatura (bolsistas) desde o primeiro semestre
letivo, ao contrario do que acontece no estagio, quando os alunos de licenciatura

estdo nos Ultimos semestres letivos.

Visto que foram analisados os conteudos das entrevistas com as diretoras
de duas escolas de educacédo basica, compararam-se suas representacées sociais e

chegou-se as seguintes conclusdes:

a) Veem universitarios na escola e que os professores vao a Universidade

participar de atividades;
b) Que seu envolvimento, com o PIBID e a escola, € administrativo;

c) Os professores supervisores sao atuantes no PIBID e demonstram muito

interesse por atividades nao tradicionais;
d) O PIBID reformou e equipou os laboratérios de ciéncias da natureza.

Essas concepc¢des indicam que as representacdes sociais manifestadas por
duas diretoras de escola basica e demonstram que a presenca do PIBID na escola
trouxe alunos de Licenciatura para atuarem em intervencdes nas salas de aula, que
0s professores supervisores retornam para a Universidade para auxiliarem nessas
atividades desenvolvidas pelos bolsistas e que os laboratérios de Ciéncias da
Natureza receberam equipamentos e foram reformados em virtude do PIBID estar

atuando na escola.
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5 CONSIDERACOES FINAIS SOBRE AS REPRESENTACOES SOCIAIS DOS
DIFERENTES ENVOLVIDOS NO PROCESSO DE PESQUISA

E fago-o sem ter a menor certeza

se o fim esta certo,

mas sabendo que a vida é um instante,
gue nada deixa atras de sie

gue outras pessoas conceberdo

de modo diferente...

Se procedo assim é porque

algo me obriga a isso,

tal qual a lagarta € obrigada

a construir o seu casulo...

Que cada um de nos fie 0 seu casulo,
sem perguntar porqué, nem para qué.
Marie Curie

A presente pesquisa apurou as Representacbes Sociais de diretores,
professores supervisores, professores regentes de sala de aula que ndo participam
do PIBID e alunos de licenciatura (bolsistas) no ambito de um programa de formacéao
de professores (PIBID) quanto as implicacdes das atividades desenvolvidas pelo
PIBID em duas Escolas de Educagéo Bésica Publicas de Curitiba.

Orientando-se nos conceitos estabelecidos por Moscovici (1978) que afirma
que as Representacdes Sociais circulam, cruzam e cristalizam através da fala, do
gesto e do encontro no grupo social em que os diversos sujeitos estéo inseridos,
sendo que os sujeitos dessa pesquisa estédo inseridos no ambiente escolar e séo 27
bolsistas dos subprojetos de Ciéncias e 10 professores de educacédo basica de duas
escolas publicas de Curitiba.

As Representacfes Sociais sao indicadas por meio das interpretacdes das
falas e dos textos dos individuos, “porém estas Ultimas ndo pertencem a esses
individuos, mas sdo adotadas ou compartilhadas por eles com 0s seus grupos de
referéncia ou de participagdo” (NASCIMENTO-SCHULZE e CAMARGO, 2000, p.
295).

Os bolsistas foram questionados sobre suas atribuicbes dentro do PIBID,
guais eram o0s espacos formais de ensino aprendizagem, quanto ao envolvimento
dos professores supervisores e dos diretores e por fim quais as mudancas

observadas na escola com as atividades desenvolvidas pelo PIBID para a escola.
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Ao se fazer a andlise das respostas dadas pelos bolsistas observou-se que as
representacdes sociais estdo diretamente relacionadas com o universo consensual,
pois as significacbes dos bolsistas refletem que os mesmos entendem que devem
participar das atividades na Universidade e também cumprir carga horaria obrigatéria
na escola. Que tanto a Universidade quanto a Escola sdo espacos formais de
formacg&o. Observam que o professor supervisor tem experiéncia em sala de aula e
gue acompanha e auxilia no desenvolvimento das atividades realizadas. Observam
também que a equipe gestora é responsavel por acompanhar as atividades e dar
suporte necessario para sua realizacdo. E por fim sentem por parte dos alunos de
ensino médio um certo interesse e colaboracdo pelas atividades ndo tradicionais de
ensino, tornando-os mais motivados. Falam do uso mais frequente dos laboratérios

de Ciéncia e sobre a sua estruturagdo com recursos financeiros do PIBID.

Estas respostas evidenciam que nos trés Subprojetos analisados ha
diferentes implicagdes nas atividades desenvolvidas pelos bolsistas tanto para
escola quanto para eles préprios. De uma forma geral os alunos de escola publica
ttm se mostrado mais receptivos as metodologias e praticas de ensino
desenvolvidas pelos bolsistas e destacam principalmente o0s métodos nédo
tradicionais de ensino.

Quanto as representacbes dos bolsistas ficam evidentes: a funcdo dos
professores supervisores, 0s quais tém ocupado o papel de coformador de

professores nos Subprojetos.

O PIBID tem inserido os bolsistas no cotidiano escolar, sendo um dos
objetivos principais desse projeto, possibilitando a esse professor em formagao

inicial uma experiéncia estratégica no ambito das politicas educacionais.

Os professores supervisores foram entrevistados sobre as concepcgdes que
manifestam de como os demais professores viam a presenca dos bolsistas na
escola, quanto ao seu envolvimento enquanto professores supervisores e 0
envolvimento da direcdo e por fim quais as mudancas observadas na escola com as
atividades desenvolvidas pelo PIBID.

Sobre as representacbes sociais dos professores supervisores a partir das
concepcdes manifestadas durante as entrevistas, estes professores se veem como
coformadores e participam ativamente em todas as atividades desenvolvidas pelo

PIBID para as Escolas de Educacdo Basica. Podem ver na direcdo o apoio que
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necessitam, tanto ao ceder 0 espago escolar, quanto ao apoio material. Outro ponto
€ que a direcdo libera os professores supervisores quando ha atividades na
Universidade quando os mesmos necessitam ausentar-se da escola.

Algo que foi constatado pelos professores supervisores no comecgo das
atividades do PIBID na escola, quanto aos demais professores, estes sentiam-se
invadidos com a presenca dos bolsistas e os viam como pessoas estranhas a rotina
escolar. Com o passar do tempo, passaram a ver com entusiasmo e de maneira
positiva as atividades que o0s bolsistas realizam na escola. Essa concepcdo €
explicada pois quando tornamos o que ndo é familiar em familiar os sujeitos sociais
estdo produzindo Representagcbes Sociais.

Os professores supervisores também veem que o0s bolsistas ttm um maior
comprometimento com a escola e suas atividades do que os estagiarios. Também
gue os bolsistas possuem bolsa para realizar as atividades e os estagiarios nao,
sendo que estes vao até a escola para realizar observacdes e cumprir a carga
horéaria obrigatoria da disciplina de Préatica de Ensino.

Os professores supervisores observam com certo entusiasmo que ha o uso
mais frequente dos laboratérios de informatica e ciéncias, uma vez que nao
conseguiam exercer atividades praticas antes da presenca dos bolsistas.

Os professores que atuam na escola basica e ndo participam como
supervisores no PIBID foram entrevistados sobre como entendem a escola enquanto
instituicdo formadora, sobre quais programas/projetos estao presentes na escola que
lecionam, quanto as ac¢des do PIBID na escola, se foram observadas mudancas na
escola com a presenca do PIBID e se observam diferencas entre bolsistas e
estagiarios.

Os professores nao participantes do PIBID veem que a escola representa um
local de conhecimento e que este ndo se pode adquirir em outra instituicdo. Entre os
programas e projetos presentes na escola destacam o PIBID, o CELEM e o Ensino
Médio Inovador.

Quanto as a¢des no ambito do PIBID, observam a presenca dos universitarios
na escola (bolsistas) e que os professores da escola que participam do PIBID
auxiliam orientando esses alunos da universidade e que o PIBID tem o objetivo de
apresentar a realidade escolar para alunos de Licenciatura.

Apenas um dos professores observou diferencas na escola. Notou que 0s

alunos do ensino médio estdo se mostrando mais interessados com as atividades
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diferenciadas apresentadas pelos bolsistas do PIBID. Os professores também
afirmam que os bolsistas sdo mais comprometidos que 0s estagiarios.

Os diretores foram entrevistados sobre as concepc¢des que manifestam com a
presenca do PIBID na escola, quanto ao envolvimento dos professores supervisores
e 0 proprio envolvimento da direcdo, quais as mudancas observadas na escola com
as atividades desenvolvidas pelo PIBID e por fim se observam mudangas entre 0s
bolsistas e os estagiarios.

A respeito das acgbes do PIBID na escola, os diretores observam que os
bolsistas estdo presentes na escola e que seus professores participam de atividades
na universidade e que estes professores sdo atuantes dentro do PIBID e também da
escola. Veem que seu proprio trabalho é mais administrativo ou seja de gestao.
Destacam a reforma dos Laboratérios de Ciéncias e o uso mais frequente destes.
Um dos diretores ndo viu diferengca entre bolsistas e estagiarios. O outro diretor
observa que a atividade dos estagiarios € por um curto espagco de tempo e pontual,
ja os bolsistas tém um envolvimento mais significativo com a escola.

Entende-se que o PIBID é um programa que esta se consolidando com o
passar dos anos como uma politica educacional de formacdo de professores, mas
que ainda esta em construcdo. Este programa tem contribuido com as escolas e

com o ensino, por isso, ha a necessidade de seu aprimoramento.

Confrontando as representacfes dos sujeitos pesquisados com perspectiva
das implicacdes das atividades desenvolvidas no ambito do PIBID em duas Escolas
de Educacado basica, fica evidenciada a necessidade de refletir sobre uma pratica

docente que evidencie métodos ndo tradicionais de ensino.

A partir das representacdes sociais manifestadas de um ensino voltado para
uma formacgéo docente conduzida ao exercicio do magistério embasada em teorias
que sustentem sua pratica, como consequéncia disso o aluno de Licenciatura é

formado para atuar em sala de aula, conhecendo a realidade escolar.

A Teoria das Representacfes Sociais possibilitou uma visdo para esta
investigagdo, a partir das relagcdes que se estabeleceram tanto no ambiente escolar
guanto no ambiente universitario no ambito do PIBID. Essas relacdes constroem

representacfes sociais e conduzem a praticas docentes ndo tradicionais.
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APENDICE A: ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA 0OS PROFESSORES
SUPERVISORES.

Subprojeto:
1 — H& quanto tempo participa do PIBID?

2 — De que forma a escola iniciou a parceria com o PIBID?
3 — Quais séo as atividades desenvolvidas pelo PIBID na escola?

4 - De que forma ocorre o seu envolvimento como professor supervisor, nas
atividades desenvolvidas pelo PIBID na escola?

5 — Vocé teria (ou tem) a intencdo de realizar atividade extraclasse como alternativas
pedagdgicas para o ensino? Quais?

6 — Vocé observa alguma dificuldade dos bolsistas para realizar as atividades
desenvolvidas pelo PIBID na escola? Se sim qual (is)?

7 — Como os demais professores reagem a presenca dos bolsistas e como veem
atividades que estdo sendo realizadas pelo PIBID na escola?

8— Vocé observa alguma diferenca na escola depois que o PIBID comecou a realizar
as atividades? Se sim qual (is)?

9 — Existe alguma diferenga entre os alunos bolsistas do PIBID e estagiarios da
disciplina de Pratica de Ensino, em termos de desenvolvimento das acdes na
escola? Se sim qual (is)?

10 — Tem algo que nédo foi perguntado e que gostaria de comentar, fique a vontade.
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APENDICE B: ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA PROFESSORES NAO
PARTICIPANTES DO PIBID

1 — H& quanto tempo leciona nesta escola?

2 — O que a escola como instituicdo formadora representa para vocé?

3 — A escola participa de alguma atividade extraclasse como alternativa pedagogica,
se sim vocé poderia descrevé-la.

4 — Qual a importdncia de realizar atividades exiraclasses como alternativas
pedagogicas para 0 ensino?

5 — Vocé sabe o que € o PIBID e quais atividades desenvolve na escola?

6 — Como os demais professores reagem a presenca dos bolsistas e como veem
atividades que estdo sendo realizadas pelo PIBID na escola?

7 — Com que frequéncia vocé observa a presenca dos bolsistas do PIBID na escola?

8— Vocé observa alguma diferenca na escola depois que o PIBID comecou a realizar
as atividades? Se sim qual (is)?

9 — Existe alguma diferenca entre os alunos bolsistas do PIBID e estagiarios da
disciplina de Pratica de Ensino, em termos de desenvolvimento das ac¢des na
escola? Se sim qual (is)?

10 — Tem algo que néao foi perguntado e que gostaria de comentar, fique a vontade.
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APENDICE C: ROTEIRO DE PERGUNTAS PARA A EQUIPE GESTORA

1 — H& quanto tempo esta na equipe gestora na escola?

2 — Quais subprojetos estdo presentes na escola atualmente?

3 — De que forma a escola iniciou a parceria com o PIBID?

4 — Quais séo as atividades desenvolvidas pelo PIBID na escola?

5 — De que forma ocorre o envolvimento do professor supervisor nas atividades
desenvolvidas pelo PIBID na escola?

6 — De que forma ocorre o envolvimento da direcdo e equipe pedagdgica nas
atividades desenvolvidas pelo PIBID na escola?

7 — Vocé observa alguma dificuldade dos bolsistas para realizar as atividades
desenvolvidas pelo PIBID na escola? Se sim qual (is)?

8 — Como os demais professores reagem a presenca dos bolsistas e como veem
atividades que estédo sendo realizadas pelo PIBID na escola?

9 — Vocé observa alguma diferenca na escola depois que o PIBID comecou a
realizar as atividades? Se sim qual (is)?

10 — Existe alguma diferenca entre os alunos bolsistas do PIBID e estagiarios da
disciplina de Pratica de Ensino, em termos de desenvolvimento das acfes na
escola? Se sim qual (is)?

11 - Tem algo que nédo foi perguntado e que gostaria de comentar, fique a vontade.
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APENDICE C: ROTEIRO DE PERGUNTAS PARA A EQUIPE PEDAGOGICA

1 - Ha quanto tempo esta na equipe pedagdgica na escola?

2 — Vocé saberia explicar o que é o PIBID?

3 — Quais subprojetos estao presentes na escola atualmente?

4 — Quais séo as atividades desenvolvidas pelo PIBID na escola?

5 — De que forma ocorre o envolvimento do professor supervisor nas atividades
desenvolvidas pelo PIBID na escola?

6 — De que forma ocorre o envolvimento da equipe pedagdgica nas atividades
desenvolvidas pelo PIBID na escola?

7 — Vocé observa alguma dificuldade dos bolsistas para realizar as atividades
desenvolvidas pelo PIBID na escola? Se sim qual(is)?

8 — Como os demais professores reagem a presenca dos bolsistas e como veem
atividades que estédo sendo realizadas pelo PIBID na escola?

9 — Vocé observa alguma diferenca na escola depois que o PIBID comecou a
realizar as atividades? Se sim qual (is)?

10 — Existe alguma diferenca entre os alunos bolsistas do PIBID e estagiarios da
disciplina de Pratica de Ensino, em termos de desenvolvimento das acfes na
escola? Se sim qual (is)?

11 - Tem algo que nédo foi perguntado e que gostaria de comentar, fique a vontade.
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APENDICE E: QUESTIONARIO APLICADOS AOS BOLSISTAS

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

SETOR DE CIENCIAS EXATAS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO EM CIENCIAS E EM
MATEMATICA

Prezado (a) Bolsista:

Este questionario faz parte de uma pesquisa em andamento no Programa de PGs-
graduacdo em Educacdo em Ciéncias e em Matematica da UFPR, sobre as
Implicagbes de Subprojetos do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) da Area de Ensino de Ciéncias (Biologia, Fisica e Quimica) em
Escolas de Educacao Basica da Rede Estadual do Parana. Como aluno de um curso
de licenciatura que esta participando do PIBID, suas respostas para as questbes
abaixo serdo muito importantes para contribuir nesta discussdo. Os dados aqui
levantados serdo utilizados apenas para fins desta pesquisa; Vocé, portanto, nao
precisa se identificar. Suas repostas serao utilizadas apenas para essa finalidade;
garantimos assim, a preservacao de sua identidade. Caso vocé aceite responder as
guestdes, solicitamos sua colaboracdo em fornecer as respostas da maneira mais
detalhada, clara e espontanea possivel. Apds preencher este questionario devolva
para este mesmo e-mail. Caso vocé queira se manifestar sobre outras questbes
relacionadas ao tema, aproveite a Ultima das questdes para fazé-lo.

Em caso de dlvida, favor entrar em contato.

Sua participacdo nesta pesquisa € importante para entendermos as implicacées dos
subprojetos PIBID na escola. Portanto, sua colaboracao € imprescindivel.

Mestranda Joate Grazianna Gelbcke Ramos — PPGECM/UFPR
Orientador: Prof. Dr. Sergio Camargo — PPGECM/UFPR

Subprojeto:

1 - Ha guanto tempo VoCcé participa do PIBID?

2 — Vocé poderia descrever quais sdo suas atribuicdes como bolsista do PIBID?

3 — Em que espacos formais acontecem o planejamento e o desenvolvimento das
atividades do PIBID? Poderia falar um pouco sobre eles?
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4 — Em seu ponto de vista, qual a importancia desses espacos para a sua formacéo
como professor?

5 — Expliqgue como sao realizadas as atividades desenvolvidas pelo seu grupo do
PIBID na escola?

6 — Vocé encontra alguma dificuldade para desenvolver as atividades do PIBID na
escola? Se sim qual (is)?

7 — De que forma ocorre o0 envolvimento do professor supervisor nas atividades
desenvolvidas pelo PIBID na escola?

8 — A direcéo e a equipe pedagdgica participam das atividades do PIBID na escola?
De que maneira?

9 — Vocé observou algum tipo de mudanca na escola com a presenca do PIBID? Se
sim, poderia descrevé-las?

10 — Em sua opinidao, que aspectos podem ser destacados sobre as ac¢des do PIBID
na escola?




