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RESUMO

Atualmente a avaliacdo do rendimento escolar da educacédo basica € um tema
bastante discutido, especialmente no que concerne as avaliacdes em larga escala e
as acOes de politicas educacionais geradas em ambito nacional em funcéo destas
avaliacOes. Nesta perspectiva, esta pesquisa foi desenvolvida tendo em vista os
desdobramentos de uma avaliacdo em larga escala realizada pela Secretaria
Municipal da Educacgé&o de Curitiba (SMEC) com alunos da 12 etapa (1° ao 5° ano) do
Ensino Fundamental, especificamente no que se refere ao componente curricular
Ciéncias e teve como objetivo responder a seguinte questao de pesquisa: Quais as
impressdes e significados de gestores e de educadores (diretores, pedagogos e
professores) sobre a avaliacdo do rendimento escolar do componente curricular
ciéncias (1°. ao 5°. ano) da Rede Municipal de Curitiba (RMEC). O corpus de nossa
pesquisa foi gerado por meio de 11 entrevistas com estes profissionais: um gestor
municipal, um dos coordenadores técnicos da area do ensino de Ciéncias, trés
diretores, trés pedagogos e trés professores do ensino fundamental da RMEC,
englobando todos os nove Nucleos Regionais de Ensino. A andlise dos dados foi
realizada a partir da contribuicdo da Andlise Textual Discursiva (ATD). Foi possivel
constatar que no discurso dos gestores se evidencia o carater burocratico e positivista
das avaliagdes da RMEC, mesmas caracteristicas que sdo criticadas pelos os
especialistas em outras avaliagbes em larga escala. Esta opcédo pelo enfoque
burocratico gerou uma dissensdo entre o discurso de gestores e educadores, sendo
gue os Uultimos se sentiram excluidos, principalmente, no que concerne ao
compartilhamento do processo avaliativo. Embora pouco democréticas nessas etapas
de pensar, de elaborar e de aplicar a avaliacdo; os gestores buscaram por meio dos
resultados efetivar um didlogo com a comunidade escolar no sentido de qualificar os
dados quantitativos, lancando méo da critica e da reflexdo, o que nessa etapa tornaria
0 processo avaliativo formativo. No entanto, na discussdo dos resultados se deu
énfase nos acertos e erros dos estudantes focando apenas nos contetdos de Ciéncias
gue ndo estavam sendo trabalhados, havendo pouca oportunidade dos principais
envolvidos no processo de se manifestarem e colocarem suas duvidas e angustias
em relacéo ao processo desencadeado pelos gestores da rede e a adequacao ou nao
do tipo de prova e contetdos cobrados em relagcédo ao perfil dos alunos e o ensino por
ciclos neste nivel de ensino. Também se constatou que houve mudancas significativas
em funcdo do rendimento dos alunos, como: o desencadeamento de formagéo
continuada docente para o ensino de Ciéncias do 1°. ao 5°. Ano; a retomada da
avaliacao interna utilizando como instrumento a prova escrita que nao estava sendo
utilizada pela maioria das escolas em funcdo da organizacdo curricular na rede
municipal ser desenvolvida em ciclos de aprendizagem e a introducdo de um
professor especifico para o ensino de Ciéncias nos anos iniciais, entre outros.

Palavras-chaves: Avaliacdo em larga escala; ensino fundamental, ensino de
Ciéncias; Rede Municipal de Ensino de Curitiba.



ABSTRACT

Currently the evaluation of school performance of basic education is a much discussed
topic, especially with regard to large-scale assessments and educational policy actions
generated nationwide targeted to these liaison officer. From the context of macros for
micro achievements, this research was developed in view of the consequences of a
large-scale assessment carried out by the Secretary of Curitiba education, with
students from step 1 (1st to 5th grade) of elementary education, specifically in As
regards component Science Course. To reflect on the impressions and meanings of
this review were heard managers responsible for the preparation and implementation
of reviews and educators (principals, educators and teachers) involved. The corpus
of our research was generated through interviews with these professionals, totaling
11 interviews, which were later submitted to the method of Discursive Textual Analysis
(DTA). It was found that in the discourse of managers that highlights the bureaucratic
character and positivist evaluations of RMEC, same features that are criticized by
experts in other large-scale assessments. This option through the bureaucratic
approach generated a division among the speech managers and educators, and the
last feel excluded from the process, especially regarding the sharing of the
evaluation process. On the other hand, though undemocratic in these stages of
thinking, working out and applying the evaluation; managers sought by the results
carry out a dialogue with the school community to qualify quantitative data, making
use of criticism and reflection, which would make the training process. However, the
discussion of the results emphasized the successes and mistakes of students
focused only on science content that were not being worked, with little opportunity
for key stakeholders in the process of manifesting and put their doubts and anxieties
in relation to proceedings brought by network managers and the suitability or
otherwise of the type of evidence and content charged in relation to the profile of the
students in that grade level. It was also found that there were significant changes in
terms of student performance such as: triggering teaching continuing education for
the teaching of Sciences 1. the 5th. Year; the resumption of internal evaluation using
as a tool the written test that was not being used by most schools function in the
curriculum in public schools occur in learning cycles and the introduction of a specific
teacher for teaching science.

Key words: avaluation a large scale; Curitiba; primary education, science teaching.



LISTA DE TABELAS

TABELA 1 — RESUMO DA EXPANSAO DO PROCESSO DE AVALIACAO DE
RENDIMENTO ESCOLA INTERNO DA SECRETARIA MUNICIPAL DA
EDUCACAO DE CURITIBA, 2005-2012 ......ccooueeieeereceeeeeeeee e, 51

TABELA 2 — N° DE ALUNOS QUE REALIZARAM A AVALIACAO DA SMEC
ENTRE 2007 E 2012 .....oovviiiiiiiiiieeee e 54

TABELA 3 — ALUNOS QUE REALIZARAM A AVALIACAO DA RMEC POR AREA
DE CONHECIMENTO ENTRE 2010 E 2012........ccoiiiiiiiiiiiiiiiieee, 55

TABELA 4 — PERCENTUAL DE ACERTO POR QUESTOES NA AVALIACAO DE
CIENCIAS .ot 61

TABELA 5 — NUMERO DE ALUNOS DO 1° AO 5° ANO QUE PARTICIPARAM DAS
AVALIACOES DE CIENCIAS DA RMEC POR NUCLEO REGIONAL
DE ENSINO, 2010 — 2012.......c oot 62



LISTA DE QUADROS

QUADRO 1 - COMPARACAO ENTRE A CONCEPCAO TRADICIONAL DE

VALIACAO COM UMA MAIS ADEQUADA ........ccocoveereeeeeeeeene, 39

QUADRO 2 — QUADRO FINAL DE ENTREVISTAS ... 63

QUADRO 3 — CORPUS DA PESQUISA ... 65



ANEB
ANRESC
ATD
ARE

BN
CMEI(s)
ccc
DIR1
DIR2
DIR3
EM
ENEM
EUA
FCC
GMEF
IDEB
IEPAM

INEP

MEC
PECIEL

PCN(s)
PDE
PEB
PED1
PED2
PED3
PROF1
PROF2

LISTA DE SIGLAS

Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar

Avaliagéo Nacional do Rendimento Escolar

Analise Textual Discursiva

Avaliacao do Rendimento Escolar

Bairro Novo

Centros Municipais de Educacéo Infantil

Componente Curricular Ciéncias

Diretora 1

Diretora 2

Diretora 3

Escola Municipal

Exame Nacional do Ensino Médio

Estados Unidos da América

Fundacado Carlos Chagas

Gestor Municipal do Ensino Fundamental

indice de Desenvolvimento da Educacio Basica

InovacBes Educacionais e Politicas Publicas de Avaliacdo e Melhoria
da Educacao no Brasil

Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira

Ministério da Educacao e dos Desportos

Programa de Estudos Conjuntos e Integracdo Econdmica Latino
Americana

Parametros Curriculares Nacionais

Plano de Desenvolvimento da Educacéo

Professora da Educacao Basica

Pedagoga 1

Pedagoga 2

Pedagoga 3

Professora 1

Professora 2



PROF3
RMEC
SAEB
SEB
SEED/PR
SAEP
SARESP
SIMARE
SMEC
SME
TAC
UFPR
UNESCO

Professora 3

Rede Municipal de Ensino de Curitiba

Sistema de Avaliacdo da Educacéo Basica

Secretaria de Educacédo Basica

Secretaria de Estado da Educac¢éo do Estado do Parana

Sistema Nacional de Avaliagdo do Ensino Publico de 1° Grau
Avaliacdo do Rendimento Escolar do Estado de Séo Paulo
Sistema Municipal de Avaliacdo do Rendimento Escolar de Curitiba
Secretaria Municipal de Educacéo de Curitiba

Secretaria Municipal de Educacéo

Técnico Responsavel pela da Area de Ciéncias

Universidade Federal do Paran&a

Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a

Cultura



SUMARIO

INTRODUGAOD ...ttt ettt et eeteeaennanes 12
1 MULTIPLOS SENTIDOS DA AVALIACAO E A AVALIACAO EM LARGA
E S C A L A et aaeearraa 15
1.1 AS DIMENSOES DA AVALIAGAO .....ocooveieiiiisieieee e 15
1.2 A AVALIA(;AO NA PERSPECTIVA HISTORICA ......cci e, 19
1.3 AVALIACAO EM LARGA ESCALA NO BRASIL: ORIGENS E OBJETIVOS....25
1.4 AVALIACAO EM LARGA ESCALA E A QUALIDADE DE ENSINO.................. 33
2 A AVALIAC}AO DO RENDIMENTO ESCOLAR DA EDUCA(;AO BASICA
NA RMEC NO MUNICIPIO DE CURITIBA .....ooiiuiieieeee e, 45
2.1 A AVALIACAO DO RENDIMENTO ESCOLAR DA EDUCACAO BASICA NA
RIME C .o 46
22 A AVALIACAO DO COMPONENTE CURRICULAR CIENCIAS NA RMEC.....53
A METODOLOGIA DA PESQUISA ..o 58
AS AVALIACOES DA RMEC: DIALOGANDO COM GESTORES E
EDUCADORES ... eaan 68
4.1 CONCEPCAO SOBRE AVALIACAO .....coiiieieeeceeeeeeeeeee e, 68
4.1.1 Os Objetivos da Avaliagéo no Processo de Ensino-Aprendizagem ....... 69
4.1.2 Concepcéo de Avaliagdo em Larga Escala (RMEC) ...........ccoeeeeeeeeeenn. 74
4.1.3 Sobre o erro no Contexto das AvaliaGdes.........cccoeeeeeevivieiiiiiiiiiieeeeeeeennn, 79

4.2 AS IMPRESSOES SOBRE A AVALIACAO DE RENDIMENTO ESCOLA DO
COMPONENTE CURRICULAR CIENCIAS PELOS PROFISSIONAIS DA RMEC

.......................................................................................................................... 82
4.2.1 O Processo de Implantacdo das Avaliacdes da RMEC ......................... 82
4.2.2 A Recepcéo das Avaliacbes da RMEC por Parte dos Educadores ...... 84
4.2.3 A Divulgacao dos Resultados das Avaliagbes da RMEC ...................... 88
4.3 IMPLICAQOES DA AVALIACAO DO RENDIMENTO ESCOLAR DO
COMPONENTE CURRICULAR CIENCIAS DARMEC .....ccccoeeeeeieeeeeeee 93

4.3.1 AcOes Pedagogicas Frente ao Resultado das Avaliagcbes da RMEC .94
4.3.2 A Mudancga na Estrutura Curricular em Decorréncia das Avaliagbes da

RIME C et 98
CONSIDERAGOES FINAIS ..ottt ettt 101
REFERENCIAS ..ottt ettt te et enns 104

AP ENDICES ..o 112



12

INTRODUCAO

Esta pesquisa foi desenvolvida no ambito do projeto em rede denominado
“Inovacbes Educacionais e Politicas Publicas de Avaliacdo e a Melhoria da Educacéo
no Brasil”, (IEPAM) que envolve trés Instituicdes de Ensino Superior: Universidade
Federal de Santa Maria, Universidade Federal do Parana e Universidade Catdlica
Dom Bosco (Campo Grande-MS). O objetivo geral do IEPAM é compreender como as
politicas educacionais incidem no contexto das escolas de educacdo basica e que
implicagdes trazem para o trabalho escolar. Um dos objetos de estudos do IEPAM séo
os sistemas oficiais de avaliacdo da Educacgéo Basica.

Eu, autora dessa pesquisa, atuei como bolsista Professora da Educacao Basica
(PEB) neste projeto. Assim me propus, nesta investigacdo, desenvolver esta
dissertacdo articulada a um dos objetos de estudo do IEPAM, especificamente 0s
sistemas oficiais de avaliagdo da Educacdo Basica, no meu caso, 0 processo das
avaliacbes do componente curricular Ciéncias (2010-2012) na rede municipal de
educacao de Curitiba.

O objeto de estudo da minha pesquisa também estéa intimamente ligado ao meu
campo de atuacdo profissional, uma vez que participei ativamente do processo de
implantacdo destas avaliacdes, atuando na geréncia de curriculo da Secretaria
Municipal da Educacéo de Curitiba (SMEC).

No ano de 2009, fui convidada a compor a equipe do Componente Curricular
Ciéncias dentro da SMEC. Essa equipe tinha como intuito promover agdes em prol
do desenvolvimento das praticas docentes no ensino de Ciéncias para 0S
professores que trabalham com os anos iniciais e finais do Ensino Fundamental, isto
€, do 1° ao 9° ano. O trabalho na equipe do Componente Curricular Ciéncias da SMEC
incluia: emitir pareceres sobre materiais pedagégicos e projetos de ensino no ambito
da Educacéo Cientifica, tanto para os proprios estudantes da Rede, quanto para 0s
docentes; realizar projetos para as unidades educacionais municipais; emitir
pareceres sobre atividades de Educacdo permanente que sdo cursos de iniciacdo
profissional e atividades culturais, de esporte e lazer, ofertados de acordo com os
interesses da comunidade. As atividades s&o ofertadas nos espacgos escolares, em
periodo noturno, mediante o pagamento de taxa de valor acessivel e qualquer assunto
gue envolva a area de Ciéncias, assessoramento pedagogico a todos os professores

de Ciéncias de 6° ao 9° ano e a todos os professores de 1° ao 5° ano que desenvolvem
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algum projeto de Educacao Cientifica nas escolas da rede; propor e ministrar cursos;
analisar proposi¢coes de cursos de terceiros; convidar profissionais externos a Rede
Municipal de Ensino de Curitiba (RMEC) para ministrar cursos; preparar materiais para
uso dos docentes, participar de diversas comissdes; e participar no processo de
elaboracao das avaliages do rendimento escolar do Componente Curricular Ciéncias
da SMEC, que aconteceram nos anos de 2010 a 2012.

A partir dessa configuragcdo marcada tanto pelo meu percurso académico,
como bolsista do IEPAM, quanto pela minha experiéncia profissional, trabalhando com
as avaliacbes do rendimento escolar dentro das escolas e da RMEC, propus a
problemética de minha pesquisa: “Quais as impressdes e significados de gestores e
educadores sobre as avaliagdes do rendimento escolar do componente curricular de
Ciéncias nas escolas da RMEC?”. Partindo deste questionamento, o principal objetivo
desta pesquisa foi discutir as impressdes e significados das avaliacbes do
rendimento escolar da RMEC, com o intuito de analisa-las no ambito do ensino de
Ciéncias no Ensino Fundamental. No entanto, para atingir esse objetivo foi preciso
refazer o percurso destas avaliacdes ouvindo 0s representantes envolvidos no
processo: gestores e educadores. Desta forma, por meio dessa pesquisa buscamos
analisar se estas avaliagbes motivaram mudancas no contexto das escolas e no
préprio sistema educacional do municipio.

Esse trabalho foi dividido em quatro capitulos para melhor organizacdo da
pesquisa.

O primeiro capitulo intitulado “Multiplos sentidos da avaliacdo e avaliacao
em larga escala” busca refletir sobre as dimensdes politicas, éticas e tedrico-
metodolégicas da avaliacdo, bem como sua relacdo com algumas configuracdes
historicamente assumidas pelo conhecimento. Busca ainda discutir a origem e 0s
objetivos da avaliacdo em larga escala e como esta foi implementada no Brasil.

O segundo capitulo denominado “Avaliacdo do rendimento escolar da
educacado basica em Curitiba” situa a Avaliacdo em Larga Escala em um ambito
especifico, a saber os objetivos das avaliacbes do Rendimento Escolar da Rede
Municipal de Ensino de Curitiba, realizadas entre 2007 e 2012. De modo geral este
capitulo busca caracterizar estas avaliagfes vinculadas ao contexto macro e micro

das politicas avaliativas.
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O terceiro capitulo, “Metodologia da pesquisa” apresenta O percurso
metodoldgico realizado para constituicdo de dados, esclarecendo o processo de
organizacao das técnicas e dos instrumentos utilizados, a escolha dos sujeitos e dos
espacos. Em seguida se apresenta o processo de investigacao de campo, bem como
0 aporte metodoldgico para analise dos dados: a Analise Textual Discursiva (ATD).
Apresentamos o0 corpus da pesquisa que foi constituido por 11 entrevistas com
profissionais ligados a Rede Municipal de Ensino de Curitiba: um gestor municipal e
um coordenador técnico da area de Ciéncias, os quais foram denominados de
gestores; trés diretores, trés pedagogos e trés professores do 1°. ao 5° Ano do
Ensino Fundamental, denominados de educadores, pertencentes as escolas que
englobam os nove Nucleos Regionais de Ensino do municipio de Curitiba.

No quarto capitulo “As Avaliacbes da RMEC: Dialogando com Gestores e
Educadores” é apresentada a andlise critica das falas dos gestores e educadores
sobre as impressOes e as implicacdes das avaliagbes do Componente Curricular
Ciéncias no contexto escolar. Nesse capitulo se delineiam a percepc¢ao dos envolvidos
no processo e suas reflexdes acerca do alcance e da contribuicdo das avaliagcbes em
larga escala para a melhoria das politicas educacionais em ambito municipal.

Nas consideragbes finais, elaboramos uma sintese dos resultados
apresentando as principais interpretacdes e analises que foi possivel alcancar com

essa pesquisa.
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1 MULTIPLOS SENTIDOS DA AVALIACAO E A AVALIACAO EM LARGA
ESCALA

Para discutir sobre as impressoées e significados da Avaliacdo do Rendimento
Escolar da RMEC nas escolas de Educacao Basica na perspectiva dos interlocutores
desta pesquisa, se considerou conveniente discutir os multiplos sentidos que tem sido
dado a avaliacdo pela sociedade ao longo dos anos, bem como discutir a origem e 0s

objetivos da avaliacdo em larga escala e como esta foi implementada no Brasil.

1.1 AS DIMENSOES DA AVALIACAO

A avaliacdo, embora seja uma atitude inerente a todas as dimensdes socialis,
uma vez que o julgamento com base em critérios faz parte da nossa vida
cotidiana, a avaliacdo est4d amplamente vinculada a cultura escolar, se tornando na
modernidade um imperativo determinante para se verificar o desempenho do aluno.
Embora a palavra avaliacdo defina um conceito abstrato e até singular, observamos
gue na pratica a avaliacdo muitas vezes opera por meio de dados concretos e,
portanto, apresenta-se como plural. Neste sentido, convém afirmar que o conceito
abarca uma série de pressupostos, politicos, éticos e tedrico-metodologicos que
acabam por originar modelos diferenciados de avaliacéo.

De acordo com Grego, (2013, p.20):

A emergéncia de uma profusdo de modelos e enfoques de avaliagdo com
diferentes filiacdes tedricas, que expressam visGes diferenciadas da
avaliacdo, bem como de suas fungdes tem levado proeminentes especialistas
de area a um esforco de classificacdo, visando a auxiliar os profissionais
gue atuam como avaliadores a considerarem e refletirem sobre os quadros
de referéncia presentes nestes enfoques. (GREGO, 2013, p.20).

Neste sentido, Grego salienta que trés elementos ou dimensdes tém se
destacado como determinantes para compreensao dos diferentes modelos de
avaliacdo, constituindo-se em categorias de analise, sdo elas: a dimensao politica, a
dimenséo ética e a dimensao epistemologica ou tedrico-metodoldgica.

A dimensao politica da avaliagdo refere-se ao fato de que todo modelo ou
metodologia de avaliacdo baseia-se em pressupostos filoséficos e epistemologicos

voltados para os paradigmas da educacdo como um bem social. Neste sentido, toda
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avaliacao se fundamenta em relacdes de poder, que podem ser entre os individuos
e a sociedade e/ou entre a sociedade e seus representantes politicos. Portanto, a
avaliacdo pode tanto corroborar para a promocdo do bem estar coletivo como
reproduzir as desigualdades.

Dependendo do enfoque politico dado em relacéo a certos aspectos sociais, a
avaliacao politica se subdivide em: burocratica, quando o interesse da avaliacdo é no
controle visando aumentar a eficacia; autocratica quando tem uma finalidade
utilitarista, mas emprega “medidas objetivas” e produz uma escala de mérito e
democratica quando € orientada em funcdo do interesse de toda a comunidade
participante, reconhecendo, portanto, a pluralidade dos valores envolvidos. Segundo
Macdonald! (apud GREGO, 2013, p.24). “Os conceitos chaves de avaliaces
democréaticas sdo ‘confidencialidade’, ‘negociacdo’ e ‘acesso a informacao™.
Observamos que a funcdo dos 6rgdos governamentais varia dependendo de cada
enfoque. Na primeira e segunda o estado € o gerenciador e regulador de todo
processo; na terceira ele é negociador.

Com relacdo a dimensao ética da avaliacdo, Grego (2013, p. 25) afirma que
ela envolve os principios humanizadores da educacdo como libertagdo e
emancipacao social, visando promover “a difusdo dos principios de equidade, de
respeito a diversidade de gestdo democratica e de superacdo das desigualdades
educacionais”. Neste sentido, toda avaliacdo deve estar orientada para os principios
éticos e o avaliador precisa reconhecer a multiplicidade de valores e contextos sociais
ao pensar nos instrumentos e metodologias que serédo adotadas.

A terceira dimensédo da avaliacao considera que nenhuma avaliacdo é neutra,
portanto as concepc¢fes que assumimos “em relacdo a cada uma dessas questdes,
os modelos, as metodologias, as técnicas e o0s instrumentos de avaliacdo que
utilizamos, expressam explicita ou implicitamente determinado paradigma ou forma
de conhecimento” (GREGO, 2013, p. 27). Neste sentido as escolhas séao
baseadas, como demonstrou Habermas (1987), em interesses humanos cognitivos
fundamentais.

Desta forma, e tendo em vista o trabalho de Habermas, Grego (2013) destaca

que as metodologias de avaliagdo podem ser classificadas de acordo com trés

1 MACDONALD, Barry. Evaluation and the control of education. In: TAWNEY, D. (Ed.). SAFARI:
Papers One: Innovation, evaluation, research and the problem of control, some interim papers. Norwich:
University of East Anglia (CARE), 1974, p. 17.
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paradigmas de conhecimento em trés orientagbes tedrico-metodoldgicas de
avaliacao:
A positivista, correspondendo ao enfoque empirico-analitico de
conhecimento, com um interesse cognitivo técnico em controle; A subjetiva-
interpretativa ou qualitativa, correspondendo ao enfoque histérico-
hermenéutico, com um interesse cognitivo em consenso; A critica,

correspondendo ao enfoque dialético e reflexivo, com um interesse cognitivo
critico em emancipagéo e libertagdo. (GREGO, 2013, p. 27).

Na orientagdo positivista situam-se duas orientagdes tedrico-metodolégicas de
avaliacdo que tém dominado historicamente o cenéario da educacdo brasileira: a
avaliacdo tradicional ou também chamada de “pedagogia do exame” por Luckesi
(1996), e a orientacdo técnica ou referenciada em critério.

Conforme destaca Grego (2013, p. 28) na avaliacao de orientacao tradicional a
finalidade é verificar “a posi¢cao do aluno em relacdo a uma norma ou a um padréo de
grupo”. O objetivo desta é avaliar os conteudos ensinados, geralmente por meio de
“‘provas”, e tendo o professor como avaliador. Sua prética e aplicacdo podem ser
vistas no cotidiano escolar.

A avaliagéo da aprendizagem na orientagéo técnica ou referenciada em critério,
por sua vez, tem por finalidade “determinar a posicdo do aluno em relacdo a um
padrdo ou objetivo pré-determinado” (GREGO, 2013, p. 28) e sua finalidade é
verificar o progresso do aluno quanto aos objetivos estabelecidos. Nesta avaliacao se
verifica as “capacidades e habilidades intelectuais e/ou atitudinais” dos alunos.
Geralmente, os resultados dos alunos servem ao propésito de informar “os
professores da qualidade de seu ensino e da necessidade de reformular seu projeto
de ensino” (GREGO, 2013, p. 28). No entanto, eles também podem servir aos proprios
orgdos governamentais ao fornecerem dados para novas politicas publicas de
educacado. Neste sentido podemos afirmar que esta avaliacéo intenta ser “diagnostica
e formativa”, uma vez que envolve o diagnostico das dificuldades de aprendizagem e
o feedback para o aluno sobre seus pontos fortes e fracos e atividades de
recuperacdo (GREGO, 2013, p. 28). Este modelo tedérico metodoldgico de avaliacéo
é bastante utilizado para compor as avaliacbes em larga escala, como a Prova
Brasil, Sistema Nacional de Avaliagdo do Ensino Publico de 1° Grau (SAEP) e
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

Para muitos tedricos da educacgéo essas avaliacdes orientadas para objetivos

e/ou metas, “podem representar uma visdo reducionista e simplista” dos problemas
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do ensino aprendizagem, quando um conjunto reduzido de objetivos e n&o levam em
conta outros aspectos envolvidos nos resultados. (GRECO, 2013).

Segundo Greco (2013, p. 28) em contrapartida a esta concepc¢ao de orientacao
positivista, “especialistas com diferentes orientacdes tedricas vém contribuindo para
uma ressignificacdo da avaliacdo formativa”, buscando as bases tedricas para “uma
avaliacao formativa alternativa”.

Saindo da matriz positivista, a orientacdo subjetiva-interpretativa ou qualitativa
preconiza o processo de ensino e aprendizagem centrado no aluno, “nos significados
que os alunos atribuem ao conhecimento e a aprendizagem” (GRECO, 2013, p 29).
Neste sentido o aluno se torna “o construtor” de seu proprio processo de
aprendizagem. Nesta orientacdo, respeita-se “a subjetividade da avaliacdo e a
necessidade de se estabelecer consensos em relacdo aos valores ideais esperados”,
buscando-se, portanto, efetivar uma “avaliagdo formativa interativa e dial6gica”
(GRECO, 2013, p 29).

A terceira vertente da dimensdo avaliativa teérico-metodologica, a orientacdo
critica visa a constru¢cdo da qualidade do processo de ensino e aprendizagem,
respeitando a cultura dos alunos e capacitando-os para construirem seus
instrumentos de intervencao e transformacao da realidade. Constitui-se, deste modo,
num exemplo de avaliacdo formativa, na medida em que “é um processo dialégico
que tem por finalidade estimular a reflexdo critica dos sujeitos envolvidos no processo
educativo para que possam transformar a propria realidade” (GRECO, 2013, p. 29).
A preocupacéo central é com a capacidade do aluno de problematizar a realidade e
exercer sua cidadania de forma ética e capaz. Neste processo o professor promove
por meio da avaliacdo um “feedback interativo” em que apresenta o avanco do aluno
No percurso.

Como observamos, as dimensdes que a avaliagdo assume ndo sao categorias
fechadas, mas estdo intimamente relacionadas e até mesmo imbricadas entre si. A
maioria dos modelos de avaliacédo utiliza-se de um ou mais enfoques das diversas
dimensdes, sendo, portanto, multiplos os caminhos que o ato de avaliar pode assumir.
Neste sentido toda avaliagdo pode possuir uma dimensao politica, ética e teorico-
metodoldgica, ou até mesmo privilegiar mais de um enfoque dentro de cada uma

das trés categorias.
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1.2 A AVALIACAO NA PERSPECTIVA HISTORICA

Como salientamos anteriormente, a avaliacdo ndo € um objeto unidimensional.
Ao abordarmos as trés principais dimensdes da avaliacdo, segundo os aspectos do
conhecimento cognitivos que estas utilizam, observamos que a avaliacdo esta
atrelada ao paradigma ontolégico do ser humano, sendo, portanto de carater
historicizante. Dito de outra forma, ela esta ligada as proprias transformacfes do
pensamento humano, da ciéncia e da cultura. Neste sentido a dindmica temporal e a
apropriagdo do conhecimento no tempo se tornam um dado importante para
pensarmos as configuracdes que a avaliagao tem assumido.

Segundo Oliveira (2006) o entendimento sobre a avaliagéo resulta de toda uma
trajetoria histérica sobre o préprio conceito, que necessita ser recuperada,
principalmente no que diz respeito a compreensdo dos pressupostos tedrico-
metodoldgicos que fundamentam os diferentes modelos ou paradigmas de avaliacao.

Consideramos de fundamental importancia essa discussao, uma vez que, seja
qual for o modelo ou processo de avaliagdo que seja adotado, 0 mesmo “concentra
uma série de decisfes que se expressam na acao pratica do professor, quando avalia
seus alunos, toma novas decisfes a partir dos resultados da avaliagdo, mantém ou
reformula seus planos”, FRANCO (1990, p. 63). E esse conjunto de decisbes nédo &
neutro e nem arbitrario, pelo contrario, ele é antes de tudo ideoldgico, sendo que por
tras dessas decisdes ha uma concepcédo de mundo, de individuo e de sociedade.
Concepcao esta que se reflete também na tomada de decisdes no plano das politicas
educacionais e que orienta e d4 um rumo a pratica pedagdgica no ambito da escola
e da sala de aula.

Deste modo, a avaliacdo tem uma perspectiva ontoldgica, na medida em
que diz respeito ao préprio modo de insercdo histérica do homem no mundo,
apresentando, portanto, varias facetas representativas deste ser social, politico e
cultural.

Em relacéo a perspectiva historica da avaliagao, Perrenoud (1999) destaca que
“ao contrario do que muitos pensam a avaliagdo nao € uma tortura medieval” é antes
uma invencdo da modernidade, uma vez que nasce com 0s colégios por volta do
século XVII e torna-se indissociavel do ensino de massa que conhecemos desde o
século XIX. Portanto, sua trajetdria esta intimamente ligada ao advento da

“escolaridade obrigatéria” e seu percurso transcorre juntamente com uma seérie de
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transformacdes de ordem cientificas e culturais, adquirindo a configuracdo atual e
se projetando dinamicamente para novas perspectivas.

Na literatura especializada encontramos alguns tracos historicos que nos
permitem identificar algumas geracdes de avaliacdo amplamente difundidas na
modernidade. Estas geracdes nos permitem observar como as avaliagdes sofrem a
influéncia de outros campos do conhecimento, sendo suas transformacodes
socialmente determinadas e nunca espontaneas. As geracdes destacadas sao:
avaliacdo como medida, avaliacdo como descricdo, avaliacdo como julgamento e
avaliagdo como negociagao.

Segundo Maceno (2011) a chamada primeira geragao da avaliacao, intitulada
“avaliacdo como medida” tinha como énfase a técnica, o rigor, a suposta neutralidade,
a memorizagdo, as respostas curtas e a repeticdo. Os testes eram vistos como
instrumentos rigorosos que permitiam determinar com imparcialidade a aprendizagem
dos estudantes tal como uma prova da verdade sobre o que eles sabiam.

Essa concepcdo de avaliacdo estava fundamentada teoricamente na matriz
positivista, cujos critérios de cientificidade eram a observacdo, a verificacdo e a
experimentacdo que forneceriam bases seguras para a construgao das leis e teorias,
inclusive de alcance social e educacional. O discurso cientifico afirmava que na
construcdo do conhecimento era preciso lidar com fatos objetivos cuja manifestacéo
poderia ser observada e medida.

Uma das consequéncias mais importantes desses principios positivistas foi o
tratamento dado ao fato social. Na época, as Ciéncias Humanas eram ainda
frageis em seu campo de estudo, e precisavam conferir maior credibilidade e
veracidade aos resultados encontrados em suas pesquisas, ou seja, deviam
encontrar “a ‘medida’ ou, 0 meio para a constru¢do dos seus instrumentos de coleta
e andlise de dados” (OLIVEIRA, 2006, p. 2).

No entendimento de Maia e Costa (2001), neste contexto a “medida” seria a
mascara da objetividade na subjetividade, j& que no conjunto da pesquisa em
Ciéncias Humanas emerge a impossibilidade de haver neutralidade na relacéo entre
sujeito e objeto do conhecimento. Sendo assim, o objeto ndo se mostra ao sujeito
tal como ele o €, constituindo-se na percepcao elaborada pelo sujeito pela suposta
“medida”.

Na Pedagogia, o impacto desse modelo propiciou a preocupagcdo com o

desenvolvimento de técnicas e métodos de avaliagdo tais como provas, exames,
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quantificacbes e simbologias baseadas na Psicometria (drea da psicologia
experimental), que entre outras coisas propunha uma correlacdo entre as
capacidades sensoriais e inteligéncia, que, portanto, poderiam ser medidas. A
avaliacdo, no seu carater formal, contava com instrumentos capazes de proporcionar
supostamente a mensuracao justa e correta e conferiam uma pseudoneutralidade ao
avaliador/professor.

Outra situacdo contemporanea a apropriagdo do método positivista que
contribuiu para o entendimento da avaliacdo como medida foi a necessidade de
selecdo social, apos a Revolucdo Francesa, para o servigo publico baseado na
classificacdo e mérito; configurada na criagdo do Baccaleauréant (exame admissional
francés em voga até os dias atuais) e dos testes de Coeficiente de Inteligéncia (QI)
criados por Théodore Simon e Alfred Binet em 1905, cujo objetivo era o de atender
as necessidades do Ministério Nacional da Educacgdo da Franca e dos professores
quanto ao ensino de estudantes com dificuldades de aprendizagem.

A escala Simon-Binet permitia a atribuicdo de uma “idade mental”’ para o sujeito
e caso fosse necessario, ele era encaminhado para as séries ou para as escolas mais
apropriadas para a sua idade. Mais tarde este teste se popularizou e foi utilizado
para administracdo de escolas e para selecionar os jovens para as Forcas Armadas
nos Estados Unidos.

A segunda geragéo de avaliacdo denominada de “avaliagcdo como descrigao”
foi marcada pela énfase na definicdo a priori do que seria ensinado e avaliado e nos
aspectos curriculares.

Para o seu surgimento foi fundamental, os trabalhos desenvolvidos pelo
pesquisador norte-americano Ralph Tyler nas décadas de 1930 e 1940. Os estudos
de Tyler tiveram uma importante influéncia nos métodos de avaliagdo, pois
enfatizavam a importancia de estabelecer previamente os critérios a serem
examinados para a andlise do grau de consecucdo entre os objetivos formativos
buscados e os alcancados pelos estudantes. Deste modo, o desenvolvimento dos
curriculos passou a ser visto como uma condi¢cédo para a preparacao das avaliacoes,
e também como uma forma de orientar os professores para trabalharem de acordo
com o que era definido previamente e com o periodo letivo disponivel para cada série
(GUBA; LINCOLN, 1989; FERNANDES, 2009).

Na chamada geragéao descritiva, claramente a fundamenta¢do metodoldgica de

avaliacao preocupava-se com a demarcacdo do que deveria ser ensinado. A definigao
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curricular era formulada por especialistas e cabia aos professores ensinar o que fora
estabelecido.

Dias Sobrinho (2004), Fernandes, Castilho Arredondo e Diago (2009) afirmam
gque embora tenha se demonstrado uma maior preocupacdo com o curriculo a
concepcao de avaliacdo como medida permaneceu recorrente na segunda geracao.

Na terceira geracdo de avaliagdo a énfase era na eficiéncia, na eficacia e na
produtividade das escolas. As décadas de 1960 e de 1970 levaram tal geracéo a ser
nomeada de “avaliacdo de julgamento” devido ao foco na analise dos elaboradores
de testes sobre o trabalho desenvolvido pelas escolas diante dos resultados obtidos
por elas nos exames (GUBA, LINCOLN, 1989).

Essa concepcdo sobre avaliacdo recebeu influéncias do fim da 22 Guerra
Mundial, da Guerra Fria e da corrida espacial. Por esse motivo a escola deveria
rever seus programas e meétodos, orientando-se pela necessidade de modelar
comportamentos tendo em vista a competicao intercultural.

Nesse periodo houve nos Estados Unidos da América (EUA) o controle dos
sistemas de ensino para promover o Ensino de Ciéncias e de Mateméatica. Tendo
como perspectiva técnica a centralidade e a fiscalizagao.

Esse modo de conceber a avaliacdo ndo correspondeu as exigéncias de
evolucdo dos sistemas educativos da época, devido as criticas de que 0s proprios
objetivos educacionais programéticos deveriam ser avaliados, de que se deveria
medir resultados ndo previstos ou estabelecidos e da necessidade urgente de se
definir niveis de aprendizagem que se pretendia emitir os julgamentos.

Depreendemos que no decorrer das trés primeiras geragdes de avaliagao
evidencia-se uma determinada ampliacdo sobre seu entendimento, tanto em relagéo
aos seus conteudos como em relacdo aos refinamentos metodolégicos. No entanto,
segundo Guba e Lincoln (1989) as trés geracdes apresentam limitacfes, entre as
quais: a tendéncia a supremacia da visdo gerencial; a incapacidade de acomodar o
pluralismo de valores; a hegemonia do paradigma positivista; a desconsideracao
com o contexto; a grande dependéncia de medigbes quantitativas, eliminando
caminhos alternativos para se pensar o objeto da avaliacdo; e a néo
responsabilizacdo moral e ética do avaliador.

Ainda neste sentido, Maceno (2011) destaca que:
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As trés primeiras geracdes mantiveram a preocupagao com 0s aspectos quantitativos
nas avaliagbes, comumente associadas a formas de comprovacado, de mensuracao,
de controle sobre os sistemas de ensino sejam nos gastos ou nas propostas
educativas, além da prevaléncia das orientagdes externas em detrimento das
orientag@es internas as escolas. (MACENO, 2011, p 22)

A gquarta geracao de avaliacdo foi inaugurada por Guba e Lincoln (1989) e
Perrenoud (1990), que inicialmente a denominaram de “avaliagcdo como negociacao”.
Segundo Maceno (2011) esta proposta enfatiza a avaliagdo como uma “construcéo
social”, uma vez que pressupfe a partilha de saberes, a integracéo e a comunicacao
entre os diferentes atores sociais. Neste sentido ainda, Fernandes (2009, p. 53) afirma
que ela configurou “uma verdadeira ruptura epistemoldgica com as anteriores”.

Essa abordagem alternativa, também foi chamada por Guba e Lincoln (1989)
de avaliacao responsiva e construtivista. Responsiva, pois pretende ser sensivel as
reivindicacfes e questdes de grupos de interesse e construtivista porque € baseada
em um paradigma, segundo o qual a realidade é uma construcéo social, inclusive o
objeto da avaliacdo. Portanto, o pressuposto dessa concepcdo € negar que O
processo avaliativo se baseia somente no conhecimento de uma realidade objetiva.
Desta forma, a avaliagdo deve levar em conta o contexto, na medida em que
este implica na participacdo e no envolvimento dos grupos de interesse (gestores,
professores, pais, alunos) afetados pela avaliacéo.

Também os modos de analisar os resultados de uma avaliacdo foram
transformados. Nesta perspectiva, eles ndo deveriam se configurar apenas a partir de
dados objetivos, marcas de fracasso ou de sucesso. Eles representam as concepc¢oes
e constru¢des produzidas por diversos sujeitos para dar sentido a sua realidade no
mundo. Desta forma, a avaliacéo deve ser vista como parte integrante de um processo
interativo que inclui o avaliador e os grupos de interesse e ndo somente 0s critérios
dos formuladores da avaliacao.

A avaliacdo, nesta perspectiva se d4 como “construcdo social”, estando,
portanto, intimamente ligadas aos contextos fisicos, psicoldgicos, sociais, culturais e
politicos. Reconhece-se, ainda que as avaliagbes possam ser realizadas para
empoderar ou enfraquecer certos grupos. Neste sentido, Michel Foucault? (apud
Dias, 2008, p. 47) afirma que “o exame supde um mecanismo que liga um certo tipo

de saber e uma forma de exercicio de poder”, dito de outra forma podemos afirmar

2 Michel Foucault, M. Vigiar e punir: nascimento da prisdo. 212 ed. Petrépolis: Vozes, 1999, p. 156
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gue pode ocorrer uma inclusdo ou exclusao seletiva de grupos de interesses no
projeto e na implementacao da avaliacéo.

Esta ultima geracdo de avaliagdo busca combater a pedagogia tradicional
do exame, utilizando-se dos procedimentos tedrico-metodolégicos da avaliagdo
formativa e reflexiva e dos elementos politicos do enfoque democrético. Busca
ainda construir uma ética da igualdade e do respeito que contribua para a formacgéao
integral do homem.

Como observamos o0s pressupostos teorico-metodoldgicos e politicos,
descritos como patrticularidades de cada geracéo, estdo intimamente ligados a forma
como se da a apropriacdo do conhecimento em determinado periodo, no entanto
também devem ser vistos numa perspectiva sincrénica, uma vez que cada geracao
se relaciona com a anterior e a posterior. Construidos a partir de dados historicos,
estes paradigmas se perpetuam nas construcdes sociais e ideoldgicas, isto explica
porque procedimentos tedricos tao diferentes coexistem na atualidade. Um exemplo
claro disto sdo as avaliagbes em larga escala que se utliza de diversos
procedimentos e conceitos das mais diferentes geracdes da avaliagao.

No Brasil, os desdobramentos da avaliacao na perspectiva historica, guardadas
as suas particularidades, tém assumido consecutivamente as posturas acima
descritas. Atualmente observamos nos modelos avaliativos a coexisténcia e a
influéncia de diversas geracdes, embora nos ultimos anos tenha se buscado desviar
o entendimento da avaliacdo de orientacéo positivista. No entanto, o que se pratica,
ainda, em muitas escolas sdo 0s exames e ndo um programa de avaliacao.

Ao invés da avaliacdo construtivista muitas vezes temos observado no ambito
escolar uma pratica centrada na abordagem punitiva da avaliagdo que permite o
empoderamento de quem a aplica sobre quem a executa. Conforme salienta Luckesi
(2002, p. 18) “o exercicio pedagdgico escolar é atravessado por uma pedagogia do
exame em detrimento de uma pedagogia do ensino aprendizagem”. Neste sentido, €
preciso repensar a avaliacdo em suas dimensfes ética, politica e tedrico-

metodoldgicas.
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1.3 AVALIACAO EM LARGA ESCALA NO BRASIL: ORIGENS E OBJETIVOS

Atualmente, a avaliacdo em larga escala vem sendo utilizada com o intuito de
verificar a qualidade do ensino ofertado. Segundo Werle (2010, p. 23) “os dados que
tais avaliacoes fornecem podem servir para a reflexdo acerca do funcionamento e de
como estd sendo realizada a educagdo no conjunto do sistema”. Segundo Werle
(2010, p. 24) no Brasil as avaliacbes em larga escala na educacédo basica se
caracterizam por serem “planejadas, implementadas, e seus dados interpretados e
divulgados por agéncias externas”. Sendo o objeto destas os sistemas escolares,
as escolas, as redes de escolas. Nelas consideram-se os resultados das
aprendizagens ndo o processo da aprendizagem, 0s recursos disponiveis e a
condicao de trabalho dos professores.

Werle (2010, p. 22) ainda destaca que:

Avaliacao de larga escala é um procedimento amplo e extensivo, envolvendo
diferentes modalidades de avaliacdo, realizado por agéncias reconhecidas
pela especializagdo técnica em testes e medidas, abrangendo um sistema
de ensino, ou seja, todas as escolas de um determinado nivel ou série deste
sistema, mesmo que utilizando procedimentos amostrais, na maior parte das
vezes voltada predominantemente para o foco da aprendizagem dos
alunos e com a finalidade de obter resultados generalizaveis ao sistema.
(WERLE, 2010, p. 22)

As avaliacdes em larga escala, assim, tém focos bastante especificos, uma vez
gue os aspectos a serem avaliados, os parametros norteadores, sdo delimitados e
definidos a partir de uma instancia acima dos diretamente envolvidos no processo
ensino-aprendizagem. Geralmente as instituicbes encomendam uma avaliacdo em
larga escala a determinadas agéncias, mas elas também podem desenvolver e
planejar as avaliacbes usando seu proprio corpo de funcionarios.

Este processo de avaliacdo geralmente € marcado pela utilizacdo de provas
com questdes objetivas, aplicadas a um grande namero de alunos, e cujos resultados,
posteriormente, constituiram graficos quantitativos, “possibilitando comparacdes e o
ordenamento na forma de ranking.” (WERLE, 2010, p. 25).

Tais avaliagbes em larga escala sdo consideradas, pois, como um meio
pelo qual séo fornecidas presta¢cdes de contas a sociedade, a chamada accountability,

auto avaliacédo das escolas e de sistemas e o diagnostico de situacdes escolares.
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Segundo Werle (2010, p.26) na educagdo basica brasileira se verificam trés
planos de segmentacao/superposicao das avaliacdes em larga escala, sendo: as
avaliacdes em ambito federal; estadual e municipal.

Atualmente os estudantes brasileiros também participam de varias avaliacdes
em larga escala tanto em ambito internacional, por exemplo, o Programme for
International Student Assessment (Pisa) — Programa Internacional de Avaliacao de
Estudantes, uma iniciativa internacional de avaliacdo comparada, aplicada a
estudantes da educacgdo basica, na faixa dos 15 anos. No ambito federal, Werle
(2010) destaca cinco processos de avaliacdo em larga escala, séo eles: Provinha
Brasil; Sistema de Avaliacdo da Educacédo Basica (SAEB); o Exame Nacional de
Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA), que ndo é mais
aplicado; a Prova Brasil e 0 ENEM.

Ainda com relacdo a avaliacdo em larga escala no ambito federal, Werle
(2010), explana que, a partir de 2005, ela se legitima a partir de acbes pragmaticas,
com a criacdo de novos indices e sistemas de selecdo que valorizam os resultados
por novos parametros de comparacgoes entre as instituicdes do sistema educacional.
Outras avaliacbes em larga escala sdo realizadas no ambito dos estados e
municipios. No Parana destaca-se o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica do
Parana (SAEP) criado em 2012. Destacamos, ainda, na esfera municipal de Curitiba
a criacdo das avaliagcbes dos componentes curriculares da educacao béasica da
RMEC, em 2008.

Segundo Freitas (2007) a origem das avaliac6es em larga escala no Brasil com
intuito de desenvolver estudos na area do planejamento educacional pode ser
encontrada na década de 1930, por iniciativa do educador Anisio Teixeira, porém, a

pesquisadora destaca que:

[...] foram necessérias mais ou menos cinco décadas para que a avaliagcao
(externa, em larga escala, centralizada e com foco no rendimento do aluno
e no desempenho dos sistemas de ensino) viesse a ser introduzida como
pratica sistemética no governo da educacdo basica brasileira. (FREITAS,
2007, p. 51).

Naquela época, os testes centravam-se nos estudos de comportamento. Na
visdo dos professores, a avaliacdo era uma forma de comprovar o aprendizado,
ficando o processo de ensino em segundo plano. Esta avaliacdo de carater positivista

e tecnicista surge no Brasil a partir de trés fatores, tais como: o interesse na
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Psicometria; na obtencdo de dados para as pesquisas devido ao surgimento dos
cursos de Pés-Graduacao no Pais e, ainda, na tentativa de melhorar a administragéo
publica (GOUVEIA, 1971).

A criacao do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas (INEP), em 1938, veio
fortalecer a relacdo entre as pesquisas e a avaliagdo, objetivando reunir maiores
informacdes para a melhoria do gerenciamento estatal. Com isso, emergiram VAarios
centros de pesquisa no Pais.

Outros fatores desencadearam a necessidade de se medir a eficiéncia do
ensino brasileiro, tais como a articulagdo entre os exames, o0 planejamento e a
elaboracao de politicas curriculares sendo que, segundo Freitas (2005) a Organizacdo
das Nacbes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) teve uma
importante participacdo nessas acoes.

Desta forma, os testes orais e de redacado muito utilizados pelos professores
até entdo, passam entdo a ser combatidos por serem considerados pouco obijetivos,
0 que leva o INEP a patrocinar a adocéo de testes quantitativos, considerados mais
objetivos dentro daquele contexto. Deste modo, seria facilitada a apreciacao critica
dos educadores, e 0 avango dos alunos poderia ser medido por meio de exames
mais fidedignos e homogéneos.

Tal como citado por Maceno (2011, p. 15), € possivel evidenciar que “a
justificativa para a realizacéo dos testes padronizados perpassava primordialmente os
aspectos pedagdgicos”, a favor da acdo docente assim como de uma “identificacéo
supostamente mais objetiva das dificuldades de aprendizagem”. Ao mesmo tempo,
era imprescindivel que a gestdo do Estado fosse melhorada, ndo s6 na equiparacao
de qualidade como também no monitoramento das escolas.

A partir da década de 1950, no Brasil, passa-se a coletar dados sobre a
educacado, de conformidade com as Universidades e os respectivos cursos de Pos
Graduacdo. E em 1963, essa pratica passa a ser impulsionada pela criacdo do
Programa de Estudos Conjuntos de Integracdo EconOmica Latinoamericana
(PECIEL), incentivado pela Organizacdo de Cooperacdo Econdmica e
Desenvolvimento (OCDE).

Neste contexto a Fundagdo Carlos Chagas (FCC) € criada em 1964 com a
finalidade de elaborar e aprimorar a metodologia de exames de selecdo para o
ingresso nas areas bioldgicas de algumas faculdades brasileiras. Além disso, os

resultados desses vestibulares foram utilizados para a analise dos rendimentos dos
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candidatos, dos curriculos e dos sistemas escolares publicos (HORTA NETO, 2013;
SOUSA, 2005).

Com o Regime Militar, em 1964, e toda a década de 1970, com o autoritarismo
vigente, havia uma preferéncia pela técnica e suposta neutralidade do ensino. Isso
era de certa forma, conveniente para a regulacdo social, justificando- se os exames
de cunho meramente técnicos, vinculados a analise da eficacia, da eficiéncia e da
produtividade dos programas de ensino; e da “realizacdo de uma politica bem
fundamentada de avaliacdo da competéncia de profissionais da educacéo”
(GOLDBERG, 1974, p. 23).

Neste sentido, com base nas palavras de Goldberg (1974), a eficacia é
defendida como o valor do programa para mudar o comportamento do aluno, pautada
em modelos e tendo a definicdo hierarquica dos seus objetivos juntamente a uma
cadeia de meios e fins, que julga o aluno no atendimento aos interesses da sociedade.
Quanto mais ele atende a isso, mais 0 modelo é eficaz. Quanto a isso, a autora
considera que um programa é eficiente atingindo a maioria dos alunos e de forma
abrangente. Deste modo, abre-se caminho para a avaliagdo em larga escala.

A avaliacdo pelos exames estabelecidos nesta época permitia, da mesma
forma, o controle sobre o ensino e os professores, no sentido de atender ao
gerenciamento e a racionalizacdo empresarial ha educacéo, de conformidade com
os interesses do mercado e a formagéo do capital humano.

O descrédito do ensino publico foi acentuado na década de 1980, tendo em
vista os indicadores obtidos pelos exames, criticas proferidas pelos especialistas
internacionais e o foco restrito aos interesses do mercado, que promoveu alteracdes
na Lei n°® 7.044/82 (BRASIL, 1982), com o: “[...] reconhecimento legal do fracasso
da profissionalizacdo compulséria, ao mesmo tempo em que as liberava para
oferecer, as claras, a formacao propedéutica que boa parte delas nunca havia deixado
de manter.” (FERRETTI, 2000, p. 81).

O objetivo do governo brasileiro, nessa época, era erradicar a pobreza, e
diminuir os indices de evasao e repeténcia escolar, promover o discurso do acesso
ao ensino fundamental e médio como forma de democratizar, e se opor as formas
de exclusdo. De certo modo, esses elementos foram convenientes para conferir
legitimidade as a¢des do Estado.

Na década de 1980, os exames eram Vvistos como um modelo pouco

democratico e nada critico, pois permitia o0 controle, a selecdo e a imposicédo das
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normas estabelecidas pelos grupos dominantes ligados ao Estado, ao invés de
propiciar a investigacao e a reflexdo sobre o ensino. Ao mesmo tempo, a avaliagdo
era tema de interesse publico, uma vez que se almejava a melhoria do ensino, com
a perspectiva de “contribuir na identificacdo das dificuldades de aprendizagem”
(VIANNA, 1978, p. 69).

Os exames de grande abrangéncia permitiam o levantamento de dados, em
detrimento do beneficio do ensino, salientando-se que havia a defesa de que esses
instrumentos s6 poderiam ser criados por “uma comissao competente e cuidadosa”
e nao pelos professores, que teriam unicamente a incumbéncia de utilizar as
informagdes (BARROSO, 1980, p. 95).

Nessa perspectiva, em 1987, € implementado um sistema nacional de
avaliacao da educacao basica pelo Ministério da Educacéo, por meio da organizacéo,
elaboracdo e execucdo pelo INEP, com a criacdo efetiva do Sistema de Avaliacédo
do Ensino Publico de 1° Grau (SAEP) que teve o objetivo de avaliar o Programa de
Educacdo Bésica para o Nordeste Brasileiro, conhecido como EDURURAL, no
entanto, o SAEP com uma configuracdo mais proxima da que conhecemos data
de 1990.

Segundo complementa Pilati (1994):

O Sistema de Avaliacdo da Educacgéo Basica (SAEB), cuja primeira edi¢édo
ocorreu em 1990, tinha, segundo os dirigentes do MEC, dentre outros os
objetivos: regionalizar a operacionalizacdo do processo avaliativo para
possibilitar a gestdo direta pelas instancias locais; conhecer e construir
parametros do rendimento dos alunos em relagdo as propostas curriculares;
disseminar na sociedade ideias em relacao a qualidade desejada e a obtida,
considerando o conhecimento a ser democratizado, perfil e pratica dos

professores e diretores e construir uma base de dados sobre o processo de
ensino-aprendizagem nas escolas publicas. (PILATI, 1994, p. 15).

Nesta primeira edicdo o SAEB visava menos a obtencdo de subsidios para a
producédo de politicas e mais a aquisicdo de dados e informacdes sobre a educacao
nacional e a afericdo do resultado do desempenho dos alunos e das escolas rurais.

Em 1995, o SAEB torna-se um exame mais amplo contemplando duas grandes
alteracdes importantes, incluindo-se estudos e analises dos alunos do ensino médio
e da rede privada; com o objetivo de incorporar levantamentos de dados sobre as
caracteristicas socioecondmicas, culturais e sobre os habitos de estudo dos alunos e

redefiniu as séries avaliadas por amostragem (COELHO, 2008).
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Foram as edicbes sequenciadas do SAEP dos anos posteriores, que
permitiram, segundo Sousa e Arcas (2010, p. 182), as “comparacdes entre as
diversas aplicacdes, criando-se, assim, uma seérie historica, permitindo a elaboracéo
de politicas publicas em longo prazo”. Desta forma, nessa fase, a avaliacdo externa
teve o objetivo de produzir informacdes do desempenho dos alunos para serem
alocadas nas trajetorias historicas dos resultados obtidos pelas escolas, possibilitando
a producdo de politicas pedagogicas que pudessem significar avanco na
aprendizagem dos alunos que demonstravam maiores dificuldades.

Em 1998 é criado o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), oferecido
aos estudantes que concluem o Ensino Médio. Inicialmente ele visava auferir a
qualidade de ensino e substituir a prova do ENCCEJA para diplomacéo nesta etapa
de ensino, posteriormente sendo usado como nota parcial para o ingresso em
Universidades Publicas e para concorrer a bolsas de estudo em instituices
particulares.

Em 2005, por meio da portaria Ministerial n® 931, de 21 de marco, o SAEB é
reformulado e passa a ser composto por duas avaliacdes: Avaliacdo Nacional da
Educacéo Basica (ANEB) e Avaliagdo Nacional do Rendimento Escolar (ANRESC),
conhecida como Prova Brasil. Sendo que, enquanto a avaliagdo do SAEB manteve-
se amostral, ou seja, apenas uma parcela de alunos era avaliada, a Prova Brasil
tornou-se censitaria, ou seja, todos os alunos de todas as escolas participam. Neste
contexto a possibilidade de ndo reconhecimento de alguma escola nos resultados
da avaliagdo € inexistente, uma vez que seus alunos de ensino fundamental e/ou
meédio obrigatoriamente fazem parte do publico avaliado, o que nem sempre acontecia
com a avaliacdo amostral do SAEB.

Sousa (2010, p. 55) argumenta que as avaliagbes externas foram criadas a
partir da “necessidade de fazer da avaliacdo um instrumento de gestdo para/das
unidades escolares”, isto levou, por exemplo, “a proposicdo da Prova Brasil, cujos
resultados estdo disponiveis para cada uma das redes e para cada escola”.

Em 2007 é criado o indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB)
como uma proposta de “reunir em um soO indicador, dois conceitos igualmente
importantes para a qualidade da educacéo: fluxo escolar e médias de desempenho
nas avaliagbes”. Agregando ao enfoque pedagogico dos resultados das avaliagfes
em larga escala do INEP a possibilidade de resultados sintéticos, facilmente

assimilaveis, e que permitiriam tracar metas de qualidade educacional para os
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sistemas. Com a criacdo do IDEB os resultados passam a ser amplamente
divulgados. Neste sentido, Alavarse, Bravo e Machado (2012) destacam que:

Nesses novos tempos de avaliacdo, possiveis alegacdes de nao
reconhecimento das especificidades de cada rede nos resultados das
avaliac6es por amostragem, como o SAEB, ndo encontram mais eco na
sociedade, uma vez que a Prova Brasil e o IDEB produzem e disponibilizam
uma fotografia da qualidade do ensino de cada sistema de ensino da
federacdo. (ALAVARSE, BRAVO e MACHADO, 2012).

Embora, os dois modelos de avaliacdo, ANEB e ANRESC, se assemelhem em
muitos aspectos, destaque para a sua estrutura objetiva, existem alguns dados que
evidenciam em termos de relevancia numérica a diferenciacdo entre as duas
avaliacoes:

A introducdo da Prova Brasil em 2005 e sua repeticdo, a cada dois anos,
permitem a comparacdo, ao longo do tempo, entre as escolas que oferecem
o ensino fundamental. Em sua primeira edicéo, ela avaliou mais de 3 milhdes
de alunos em aproximadamente 45.000 escolas urbanas de 5.398

municipios; foi muito além, portanto, do SAEB, que avalia, em média, uma
amostra de 300.000 alunos. (BONAMINO e SOUSA, 2012, p. 379).

Para Reynaldo Fernandes (2007, p. 06), presidente do INEP, quando da
criacado do IDEB, esse seria “um indicador de qualidade educacional que possibilita
um monitoramento permanente e medicdo do progresso dos programas em relacao
as metas e resultados fixados” na educacao brasileira. Observamos na concepc¢éao de
Fernandes(2007) resquicios das duas primeiras geracbes de avaliacdo, cujos
procedimentos teorico-metodologicos dao énfase a “medida” e aos critérios
previamente estabelecidos.

Oficialmente o IDEB surge com o Plano de Metas Compromisso Todos pela
Educacéo, por meio do Decreto n° 6.074, de 24 de abril de 2007, sendo enfatizado
como “um dos aspectos mais relevantes do Plano de Desenvolvimento da Educagéo
(PDE)” (HADDAD, 2008, p. 11) pelo entdo Ministro da Educa¢do. Em contrapartida,
muitas escolas e inclusive municipios ndo viram sua criacdo com bons olhos. A
criacdo de um sistema de ranqueamento e divulgacdo de resultados foram vistas
como uma forma da unido investigar de forma minuciosa as agfes dos envolvidos.
Sendo que muitos educadores temiam as san¢des que viriam decorrentes do mau

desempenho.
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Contrariamente a atitude de desconfianca dos educadores Saviani (2007, p.
142-3) destaca que:

O que confere carater diferenciado ao IDEB é a tentativa de agir sobre o
problema da qualidade do ensino ministrado nas escolas de educacao
bésica, buscando resolvé-lo. E isso veio ao encontro dos clamores da
sociedade diante do fraco desempenho das escolas a luz dos indicadores
nacionais e internacionais do rendimento dos alunos. (SAVIANI, 2007, p.
142-3)

Também Weber (2008, p. 312), reforca os aspectos positivos do sistema

IDEB, embora faca ressalvas:

A fixacdo de metas em relacéo ao indice de Desenvolvimento da Educacéo
Béasica — IDEB —, mediante consulta a banco de dados e visitas de inspecéo,
conduzird evidentemente ao acompanhamento continuo do processo
escolar, ndo sendo possivel antever em detalhes o seu formato, embora fique
patente a importancia atribuida as condi¢des escolares, tanto materiais como
pedagdgicas. Ora, condicdes materiais dependem, certamente, das
condicdes socioecondmicas de onde estdo localizadas as unidades
escolares, ou seja, primordialmente elas dependem de fatores
extraescolares. As condi¢cdes pedagogicas, se bem também se relacionem
com o contexto social, remetem, por sua vez, a complexo aparato de
formagé@o docente — inicial e continuada —, acompanhamento e critica da
pratica pedagogica, mas, sobretudo, & valorizagdo da atividade docente
consubstanciada em remuneracdo condizente e condigBes de trabalho
adequadas — numero de alunos por turma, jornada de trabalho, material
didatico disponivel, incentivo ao intercambio, entre outros aspectos.
(WEBER, 2008, p. 312).

A partir da divulgacdo da portaria n° 482, de 7 de junho 2013, a Avaliagao
Nacional da Alfabetizagdo (ANA), prevista no Pacto Nacional pela Alfabetizagéo na
Idade Certa — PNAIC, passou a compor o SAEB, juntamente com a ANEP e a
ANRESC (Prova Brasil).
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1.4 AVALIACAO EM LARGA ESCALA E A QUALIDADE DO ENSINO

A avaliacdo em larga escala tem sido amplamente usada no Brasil nas ultimas
décadas para fornecer indicadores da qualidade de ensino.
Segundo Werle; Shaffer e Moreira (2012, p.27):

O préprio processo de avaliacdo em larga escala corresponde a uma
caracteristica do mundo atual. As avaliagdes produzem e alimentam bancos
de dados, esquadrinhando e controlando acdes praticas. Por outro lado, os
dados delas provenientes informam sobre a defasagem e apontam
necessidades, subsidiando a reflexividade institucional, exigindo novas
rearticulagoes politicas. WERLE, SHAFFER e MOREIRA, 2012, p. 27).

No entanto, muitos tedricos tém feito criticas a ideia de qualidade ancorada
apenas nos resultados das avaliagdes em larga escala, uma vez que a metodologia
e instrumentos que tais avaliacbes se utilizam, baseiam-se na centralizacdo e
homogeneizacdo, com dados destinados a gerarem ranking entre instituicbes e
sistemas e ndo alcancam a complexidade de todos os fatores envolvidos. Neste

sentido, Bondioli (2004, p.14) aponta que:

A qualidade ndo é um dado de fato, ndo é um valor absoluto, ndo é
adequacdo a um padrdo ou normas estabelecidas a priori e do alto.
Qualidade € transacdo, isto, € debate entre individuos e grupos que tém
interesses em relagdo a rede educativa, que tém responsabilidade para
com ela, com a qual estdo envolvidas de algum modo e trabalham para
explicitar e definir de modo consensual, valores, objetivos, ideias sobre
como é a rede [...] sobre como deveria ou poderia ser. (BONDIOLI, 2004, p.
14).

Podemos observar que a fala de Bondioli (2004) se refere as caracteristicas
das avaliacbes em larga escala e ao fato destas deixarem de lado os aspectos da
qualidade “negociada” (FREITAS, 2005), uma vez que ndo se abrem para a discussao
democratica.

Neste sentido Afonso (2005), afirma que os mecanismos da avaliagdo devem
ser interpretados no contexto das mudangas educacionais e das mudancas
econdmicas e politicas mais amplas, ja que a escolha das modalidades e técnicas
de avaliacdo dos estudantes supde e implica uma determinada orientagcdo politica.
Neste sentido deve-se estar atento para evitar uma postura gerencialista dos sistemas

de avaliacao, pois:
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Em sentido amplo, o Estado vem adotando um ethos competitivo, neo-
darwinista, passando a admitir a légica do mercado, através da importagéo
para o dominio publico dos modelos de gestao privada, com énfase nos
resultados ou produtos dos sistemas educativos. [...] Neste sentido, por
exemplo, diminuir as despesas publicas exigiu ndo sé a adocdo de uma
cultura gestionaria (ou gerencialista) no setor publico, como induziu a criagéo
de mecanismos de controle e responsabilizacdo mais sofisticados. A
avaliacdo aparece assim como um pré-requisito para que seja possivel a
implementag&o desses mecanismos (AFONSO, 2005, p. 49).

A critica de Afonso (2005), assim como de muitos tedricos € que a avaliacédo
em larga escala muitas vezes tem sido empregada apenas como instrumento para
criar indicadores, visando “medir” a competéncia dos sistemas e dos niveis da
educagéo nacional sem, contudo, tornar-se um efetivo componente para se pensar
na melhoria do sistema aprendizagem. Numa politica de avaliacao eficiente, deve-
se pensar o Estado ndo apenas como o avaliador, mas um mediador da
aprendizagem, e a relacdo entre as escolas deve se pautar por meio de uma
relacdo de ajuda mutua visando a superacdo dos problemas do ensino aprendizagem
e ndo pela competicdo ou criacdo modelos “gerencialista”. Deste modo, é preciso
atentar para uma retomada da avaliacdo formativa como dispositivo emancipatorio,
reflexivo e critico, atentando para que o processo avaliativo se converta em um modo
adequado de resistir a supervalorizacdo da pedagogia de resultados em detrimento
da pedagogia de formacao.

Alguns autores vém como uma consequéncia dessas avaliacbes a
possibilidade de um retorno as praticas positivistas de avaliagdo na sala de aula, onde
0 exame pontual substitui o proprio processo de ensino aprendizagem. Neste
sentido, Luckesi (2014) salienta que as praticas escolares de examinar e avaliar sdo
diferentes e € importante que os educadores tenham clareza sobre esses dois atos.
Segundo o autor as diferencas estédo na propria abordagem.

[...] se eles se encontram na necessidade da descritiva da realidade a ser
examinada ou avaliada, eles se separam no modo de operar com essa
realidade. A realidade descrita pode ser a mesma (o desempenho do
educando), porém a sua leitura é feita de forma diferente pelo examinador
e pelo avaliador. O examinador faz uma leitura classificatéria e o avaliador
faz uma leitura diagndstica dos dados coletados (LUCKESI, 2014, p.1).

Portanto, ha uma diferenca grande entre as duas posturas com relacdo aos
seus objetivos, j& que no exame a “leitura classificatoria se encerra na classificagéo
e manifesta-se estatica”’, ndo promovendo a perspectiva formativa, ja no ato de avaliar

0 sentido ocorre ao qualificarem-se os dados da realidade, reorientando-os, na busca
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de resultados mais satisfatorios, ou seja, a avaliacdo deve subsidiar as acdes
pedagdgicas e ndo apenas ser o resultante destas, além de enfatizar o planejamento
de politicas publicas voltadas a educacéo.

Luckesi (2014) ndo nega que cabe ao exame o papel de auferir o nivel de

conhecimento dos estudantes estatisticamente:

[...] o exame escolar visa a classificacdo; a avaliacdo visa a construcdo dos
resultados mais satisfatérios no nivel da necessidade estabelecida. Nao sera
um nivel indefinido satisfatoriedade (= qualquer resultado esta bem), porém
sim a satisfatoriedade necessaria, estabelecida nos critérios previamente
definidos, como o minimo aceitavel (= o resultado s6 serd aceito se
apresentar x caracteristicas). Caso a perfeigdo do resultado va para além do
minimo aceitavel, esta bem. Pode-se chegar até mesmo a preciosidade, que,
na aprendizagem, se expressa pelo brilhantismo; contudo, o minimo é
necessario deve ser atingido, no caso, por todos os estudantes com os quais
trabalhamos (LUCKESI, 2014, p. 1).

No entanto, a verdadeira avaliacdo deve ultrapassar o nivel das estatisticas e
chegar as préticas pedagogicas. Um dos pilares sobre os quais Luckesi sustenta suas
pesquisas na aérea da educacdo busca, justamente, a superacdo da relacdo entre
avaliacdo e exame. Para ele os atos de examinar e de avaliar na escola se
desencontram pelo fato de “um ser estatico, o outro dinamico; um é classificatorio, o
outro construtivo; um € passivo, 0 outro ativo; um se entrega ao que ja aconteceu, 0
outro investe na sua transformacdo para mais satisfatoriedade” (LUCKESI, 2014, p.
1). Portanto, a avaliacdo em larga escala deveria ser uma forma de superar este
binarismo.

Para Libaneo, Oliveira e Toschi (2010) as avaliacbes em larga escala como o

SAEP, por exemplo, tendem a manter a pratica objetivista dos antigos exames:

A sociedade brasileira tem acompanhado, nos ultimos anos, discursos que
defendem a aplicacdo dos testes educacionais unificados nacionalmente,
com o objetivo de aferir o desempenho dos alunos nos diferentes graus de
ensino, para controlar a qualidade do ensino ministrado nas escolas
brasileiras. Entretanto, a determinacdo de critérios de avaliacdo revela a
posicdo, as crencas e a visdo de mundo de quem a propde. Os exames
nacionais em vigor enfatizam a medi¢cdo do desempenho escolar por meio
de testes padronizados, 0 que os vincula a uma concepc¢ao objetivista da
avaliag&o. (LIBANEO, OLIVEIRA e TOSCHI, 2010, p.205).

Segundo esses autores, estas avaliacbes expressam uma Vvisdo politica

marcada ainda pelo pensamento positivista e burocratico, portanto, enfatizam ndo a
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melhoria de um projeto educativo, mas a medicdo de indices. Por sua natureza
objetivista elas ndo atentam para a complexidade do processo de aprendizagem.

Ainda segundo estes autores, o modelo avaliativo deve levar em conta as
guestdes de poder e conflito no curriculo, 0 que e para quem se avalia. Portanto, a
concepcao de avaliacdo deve evidenciar “as implicagbes sociais e educacionais do
rendimento escolar” (LIBANEO, OLIVEIRA e TOSCHI, 2010, p. 206).

Outra critica que os autores fazem é com relacdo a natureza meritocratica que
algumas avaliagbes apresentam, enfatizada no ranqueamento das escolas, e no
carater punitivo desse modelo que em alguns estados do Brasil os gestores penalizam

agueles que fracassam, ao invés de investir mais nessas escolas:

Se o objetivo da avaliacdo é conhecer para intervir de forma mais eficiente
nos problemas detectados, o que explicaria a premiacdo das escolas cujos
alunos apresentam o melhor desempenho e a puni¢do das mais fracas? A
l6gica de intervencdo n&do deveria ser outra? (LIBANEO, OLIVEIRA E
TOSCHlI, 2010, p.206).

Deste modo, € preciso rever a finalidade destas avaliacdes, ou seja, é preciso
pensé-las ndo s6 como instrumentos de medidas, mas como instrumentos de
promocéao da qualidade de ensino.

Segundo Werle (2010, p. 22) as avaliacbes em si “ndo transformam os
procedimentos pedagdgicos, 0s técnicos administrativos, nem melhoram, nem
“pioram os sistemas educativos”, no entanto os dados produzidos no contexto de tais
avaliacbes podem servir para refletir sobre o funcionamento e a realizacdo da
educacado no conjunto do sistema. Na esteira de Libaneo, Oliveira e Toschi (2010), a
critica que a pesquisadora faz € a de que este modelo de avaliacao é limitado a certos
aspectos pré-estabelecidos ndo dando conta da amplitude do processo avaliativo e
de todos os agentes envolvidos.

Dias Sobrinho (2008, p. 193) expde que independente do modelo, toda
avaliacdo deve ser educativa, ou seja, configurada para “producédo de sentidos
sobre o cumprimento, pelos sistemas e pelas instituicdes, das finalidades de formacao
de cidadaos, aprofundamento dos valores democraticos da vida social, e elevacéo

material e espiritual da sociedade”. Segundo ele:
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Avaliacao é producdo de sentidos, pratica social, portanto, intersubjetiva,
relacional, aberta, polissémica e carregada de valores, que p6e em questéo
os significados dos fendmenos. Deve articular em um processo global e
compreensivo os diversos aspectos constitutivos da educacdo, como 0s
sentidos e valores da cognicdo, da autonomia moral, da vida social e
publica e do conhecimento, que desenvolve a sociedade e eleva o espirito
humano. Deve construir os campos sociais de discussdo e valoracao a
respeito dos processos, contextos, produtos, objetivos, procedimentos,
estruturas, causalidades, metas de superacgédo, condi¢cdes de producdo das
atividades educativas, sentidos e impactos na formacéo dos cidad&dos e na
construcdo da sociedade democrética (DIAS SOBRINHO, 2008, p. 193).

Neste sentido, ela ndo pode se limitar a uma instrumentalizagéo estatica, ou a
explicacbes do passado, somente, e muito menos controlar e medir aquilo que ja foi
feito. E necessario que ela possa intervir na mudanca dos resultados que aponta,
configurando-se assim “um processo dinamico de comunicacao, em que avaliadores
e avaliados se constituem mutuamente” (SOBRINHO, 2008, p. 194). Ainda segundo
o Sobrinho (2008, p. 206), a avaliacdo da educacao também deve ser um patrimdnio
publico a ser apropriado e exercido como instrumento de consolidacdo da Educacao
como bem comum, seja ela provida pelo estado ou por iniciativas privadas. Sendo
assim, ela precisa ser “uma prética participativa e um empreendimento ético a servi¢co
do fortalecimento da responsabilidade social da educacédo”, podendo ser entendida
principalmente como “o cumprimento cientifico e socialmente relevante dos
processos de producdo de conhecimentos e de formacdo de sujeitos com
autonomia epistémica, moral, social e politica”.

Em defesa das avaliacfes em larga escala Oliveira e Araujo (2005) apontam

que:

[...] avaliacdes mediante testes padronizados como o SAEB ou 0 PISA tém
contribuido para destacar no cendrio educacional brasileiro a questdo da
gualidade do ensino, bem como a questao correlata dos meios e recursos
necessarios para prové-la com igualdade para todos aqueles que acessam
a etapa obrigatdria de escolarizacdo. (OLIVEIRA e ARAUJO, 2005).

Na concepcado dos autores, as avaliagcbes em larga escala permitem o
diagnoéstico dos problemas da educacéo e estimulam acdes, principalmente as que
demandam os recursos e meios do poder publico, portanto, contribuem para a
gualidade do ensino.

Concordamos com Luckesi (2002) de que a forma como se avalia é
fundamental para a concretizacdo do projeto educacional, pois € por meio da

avaliacao que se assinala a valorizagao do professor e da escola aos alunos. Assim,
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€ preciso reconhecer a importancia das avaliacdes em larga escala; sua capacidade
de alcangar um grande contingente de escolas e sua fun¢do na melhoria das politicas
educacionais.

A critica que se faz com relacdo a essas avaliacbes, diz respeito as
contradicbes presentes nos métodos de avaliacdo, constituido de exames pontuais
e objetivos e que, portanto, se encaminham muitas vezes na contraméo da avaliagcéo
formativa, se aproximando em muitos aspectos da abordagem tradicionalista,
transposta no quadro abaixo, embora seus objetivos sejam claramente outros.

No QUADRO 1 é possivel verificar a comparagédo de Luckesi (2002) entre a
concepcao tradicional de avaliacdo e outra mais adequada a objetivos
contemporaneos, relacionando-as as suas proprias implicacdes. E a dificuldade é

estabelecer estes parametros para as avaliacoes em larga escala.
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MODELO TRADICIONAL DE AVALIAGAO

MODELO ADEQUADO

Foco na promocédo: o alvo dos alunos é a
promocao. Nas primeiras aulas, se discutem as
regras e os modos pelos quais as notas serao
obtidas para a promocdo de uma série para
outra.

Implicagdo: As notas vao sendo observadas e
registradas. N&o importa como elas foram
obtidas, nem por qual processo o aluno passou.

Foco na aprendizagem: o alvo do aluno deve
ser a aprendizagem e o que de proveitoso e
prazeroso dela obtém.

Implicagdo: neste contexto, a avaliacdo deve
ser um auxilio para saber quais objetivos foram
atingidos, quais ainda faltam e quais as
interferéncias do professor que podem ajudar o
aluno.

Foco nas provas: sdo utilizadas como objeto
de presséao psicoldgica, sob pretexto de serem
um “elemento motivador da aprendizagem”,
seguindo ainda a sugestdo da Comenius em
sua Didatica Magna criada no século XVII. E
comum ver professores utilizando ameacas
como “Estudem! Caso contrério, vocés poderao
se dar mal no dia da Prova!” ou “Fiqguem quietos!
Prestem atencdo! O dia da prova vem ai e
VOCés verao o que vai acontecer...”.

Implicagdo: as provas séo utilizadas como um
fator negativo de motivacdo. Os alunos estudam
pela ameaca da prova, ndo pelo que a
aprendizagem pode lhes trazer de proveitoso e
prazeroso. Estimula o desenvolvimento da
submisséo e de hbitos de comportamento fisico
tenso (estresse).

Foco nas competéncias: o desenvolvimento
das competéncias previstas no projeto
educacional deve ser a meta em comum dos
professores.

Implicagcédo: a avaliagcdo deixa de ser somente
um objeto de certificacdo da consecucdo de
objetivos, mas também se torna necessaria
como instrumento  de diagndstico e
acompanhamento do processo de
aprendizagem. Neste ponto, modelos que
indicam passos para a progressdo na
aprendizagem, como a Taxionomia dos
Objetivos Educacionais de Benjamin Bloom,
auxiliam muito a pratica da avaliagdo e a
orientacao dos alunos.

Os estabelecimentos de ensino estéo
centrados nos resultados das provas e
exames - eles se preocupam com as notas que
demonstram o quadro global dos alunos, para a
promog¢ao ou reprovagao.

Implicagcdo: o processo educativo permanece
oculto. A leitura das médias tende a ser ingénua
(ndo se buscam os reais motivos para
discrepancias em determinadas disciplinas).

Estabelecimentos de ensino centrados na
qualidade: os estabelecimentos de ensino
devem preocupar-se com o presente e o futuro
do aluno, especialmente com relacdo a sua
inclusdo social (percepcdo do mundo,
criatividade, empregabilidade, interacao,
posicionamento, criticidade).

Implicacdo: o foco da escola passa a ser o
resultado de seu ensino para 0 aluno e nao
mais a média do aluno na escola

O sistema social se contenta com as notas:
s notas sdo suficientes para os quadros
estatisticos. Resultados dentro da normalidade
sdo bem vistos, ndo importando a qualidade e
0s parametros para sua obtencdo (salvo nos
casos de exames como o ENEM que, de certa
forma, avaliam e “certificam” os diferentes grupos
de préticas educacionais e estabelecimentos de
ensino).

Implicacdo: ndo h& garantia sobre a qualidade,
somente os resultados interessam, mas estes
sdo relativos. Sistemas educacionais que
rompem com esse tipo de procedimento
tornam-se incompativeis com os demais, sdo
marginalizados e, por isso, automaticamente
pressionados a agir da forma tradicional.

Sistema social preocupado com o futuro: ja
alertava 0 ex-Ministro da Educagdo Cristovam
Buarque: “Para saber como sera um pais daqui
a 20 anos, € preciso olhar como esta sua escola
publica no presente”. Esse é um sinal de que a
sociedade j& comeca a se preocupar com O
distanciamento educacional do Brasil com o dos
demais paises. E esse o caminho para
revertermos o quadro de uma educacao
“‘domesticadora” para “humanizadora”.
Implicacdo: valorizagdo da educacdo de
resultados efetivos para o individuo.

QUADRO 1: COMPARACAO ENTRE A CONCEPCAO TRADICIONAL DE AVALIACAO COM UMA

MAIS ADEQUADA.
FONTE: Adaptado de LUCKESI (2002).
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O quadro de Luckesi (2002) deixa evidente a diferenciacdo entre os modelos
de avaliagdo. Sem duvida que as avaliagcbes em larga escala sdo importantes
instrumentos diagnostico da condicdo de aprendizagem, no entanto elas devem
estar associadas a outros modos de avaliacdo que levem em conta outras conjecturas
sociais. Observamos que todas ou quase todas essas avaliacbes em larga escala
constituem-se de um questionério socioecondmico, o que ja é um diferencial, no
entanto € preciso que ocorra um cruzamento entre os dados qualitativos e os dados
guantitativos. Outros problemas que podemos apontar € que estas avaliacbes por Si
sé ndo permitem um diagnostico dos elementos e condi¢des da préatica pedagdgica,
da formagéo do professor e da estrutura da escola.

Muitas vezes as avaliacdes em larga escala sédo geradoras de conflitos no “chao
da escola”, tanto em vista dos resultados das avaliac6es aguardados com temeridade
pelos diretores e pelos professores, como pela dificuldade de dar um encaminhamento
pratico aos dados. Apds um resultado negativo a escola busca melhorar seus indices,
mas sem saber o que fazer para efetivar mudancas reais. Muitas escolas constroem
sua acao pedagodgica no sentido de ter sucesso nos exames, sem entender que o
resultado por um lado, deve ser um efeito natural da consolidagéo da aprendizagem,
e por outro pode estar atrelado a uma série de condi¢des, portanto sua eficacia nao
decorre somente da acdo do professor em sala de aula ou do comportamento do
aluno. Assim, escapa aos profissionais da educacéo a verdadeira funcao da avaliacao,

que segundo Freitas é:

[...] um instrumento de acompanhamento global de redes de ensino com o
objetivo de tracar séries histéricas do desempenho dos sistemas, que
permitam verificar tendéncias ao longo do tempo, com a finalidade de
reorientar politicas publicas (FREITAS, 2009, p.47).

De modo geral, ha entre os educadores um desconhecimento dos reais
objetivos e finalidades das avaliagbes em larga escala, muitos entendem esta
avaliacdo como centrada no desempenho do proprio educador, quando na verdade
seu objetivo é o alcance do sistema educacional como um todo.

O INEP, ¢6rgao responsavel pelo desenvolvimento das avaliagbes em larga
escala em nivel nacional, destaca que o0s objetivos da Avaliacdo Nacional da
Educacdo Béasica (ANEB), atual SAEB; e a ANRESC (Prova Brasil) séo:

a) identificar os problemas e as diferencas regionais do ensino; b) oferecer subsidios



41

a formulacéo, reformulacdo e monitoramento de politicas publicas e programas de
intervencao ajustados as necessidades diagnosticadas nas areas e etapas de ensino
avaliadas; c) produzir informacdes sobre os fatores do contexto socioecondémico,
cultural e escolar que influenciam o desempenho dos alunos; d) proporcionar aos
agentes educacionais e a sociedade uma visdo clara dos resultados dos processos
de ensino e aprendizagem e das condi¢bes em que séo desenvolvidos; e) desenvolver
competéncia técnica e cientifica na area de avaliacdo educacional, ativando o
intercambio entre instituicdbes educacionais de ensino e pesquisa. Embora haja uma
coeréncia na formulacdo dos objetivos, as instituicbes governamentais falham em
muitos destes aspectos, ao priorizarem 0s aspectos quantitativos.

Os envolvidos, tanto na esfera das politicas educacionais como o0s
deliberadores na esfera nacional, responsaveis pelo desenvolvimento de acbes
educacionais, considerando respectivamente o Plano de Desenvolvimento da
Educacédo (PDE), e o Ministério da Educacdo (MEC), argumentam que as médias de
desempenho na ANEB e ANRESC (Prova Brasil) subsidiam o célculo do indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB), sendo esta a ferramenta para
acompanhamento das metas de qualidade do PNE para a educacgéo basica. Segundo
o discurso destes 6rgdos, por meio do IDEB, sdo ampliadas as possibilidades de
mobilizacdo da sociedade em favor da educacédo, jA que o indice € sintético e
comparavel nacionalmente (INEP, 2014, p. 1).

Segundo o IDEB as informacBes obtidas a partir desses levantamentos
permitem da mesma forma, acompanhar a evolucdo da qualidade da educacédo ao
longo dos anos, sendo utilizadas principalmente pelo Ministério da Educacdo e
Secretarias Estaduais e Municipais de Educacdo definirem as acdes voltadas a
solugcdo dos problemas identificados, “assim como no direcionamento dos seus
recursos técnicos e financeiros as areas prioritarias, visando ao desenvolvimento do
sistema educacional brasileiro e a reducéo das desigualdades nele existentes” (INEP,
2014, p. 1). No entanto, contraditoriamente, como anteriormente esclareceram
Libaneo, Oliveira e Toschi (2010) as escolas que recebem beneficios e incentivos
sdo justamente as que obtém as melhores posi¢cbes no ranking.

Como ja salientamos, anteriormente, em relacéo as politicas de avaliacdo em
larga escala em geral, ndo podemos negar a seriedade das inten¢gbes promulgadas
pelos objetivos do IDEB, uma vez que consideramos que a avaliacdo educacional

pode ser um instrumento importante para avaliar as politicas educacionais
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desenvolvidas pelos diversos niveis de governo e 0s seus resultados devem ser
discutidos e utilizados para modificar os aspectos negativos identificados. No entanto,
seria benéfico rever a politica de ranqueamento, como afinar melhor as avaliacdes
com uma perspectiva mais humanizadora no sentido da educacao integral expressa
pela LDB.

Outro problema, visivel com relagdo as politicas avaliativas em larga escala
atual a dificuldade de tornar estes resultados mais claros para todos envolvidos no
processo.

Neste sentido Horta Neto (2010) afirma que:

E importante desenvolver instrumentos e estratégias que possibilitem que
tanto os profissionais da educagédo como a sociedade em geral possam se
apropriar de seus resultados. Para tanto, € importante que a linguagem
utilizada na sua divulgagéo seja nitida e que aponte com clareza, inclusive
com a apresentagdo de exemplos, qual o significado das escalas
apresentadas e de como seus resultados podem ser utilizados para melhorar
a qualidade da educacdao brasileira. (HORTA NETO, 2010, p.101)

No proprio Decreto n° 6.094 de 2007 a formulacdo do IDEB apresenta uma
visdo extremamente objetivista sobre o seu potencial para indicar a qualidade da

escola, ndo indicando como estes dados serdo tratados:

Art. 3- A qualidade da educacédo basica serd aferida, objetivamente, com
base no IDEB, calculado e divulgado periodicamente pelo INEP, a partir
dos dados sobre rendimento escolar, combinados com o desempenho dos
alunos, constantes do censo escolar e do Sistema de Avaliacdo da Educacéo
Bésica - SAEB, composto pela Avaliacdo Nacional da Educacgéo Bésica -
ANEB e a Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar (Prova Brasil).
(BRASIL, 2007, p. 37)

No caso do SAEB, deve-se, além de se investir na divulgacdo de seus
resultados, o que o IDEB ja concretiza, tornar os dados numéricos mais significativos
para o contexto escolar.

Outra critica que se faz ao SAEB, é que muitas vezes ele se torna mais um
modelo de representacao de varias iniciativas no Brasil no sentido de responsabilizar,
quase que exclusivamente, os professores pelos resultados. Neste sentido, Castro
(2007, p. 61) defende que a qualidade da educacé&o vincula-se aos resultados de
provas padronizadas e a melhoria dos salarios dos professores e se daria pela
‘implantacdo de salarios diferenciados mediante desempenho, o ideal seria

estabelecer sistemas de avaliacdo dos professores vinculados aos resultados das
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escolas”. Este modelo vem sendo adotado por alguns estados e em nossa concepg¢ao
nao contribui para a melhoria dos sistemas de ensino, pelo contrario ele se configura
numa pratica neoliberal e anacrénica, representando uma ideologia excessivamente
burocratica que retoma a propria origem da avaliacdo em larga escala como
accountability social.

Para Oliveira (2011, p. 137), as avaliacdes externas vém mais para produzir
informagdes para os gestores de redes educacionais “‘do que para ajudar os
professores a analisarem os resultados buscando rever seus métodos de ensino e
praticas de avaliacdo”, no entanto, “as comunicacdes de resultados das avaliacGes
com foco na escola devem promover uma articulacdo com o trabalho pedagdgico
escolar de maneira a aprimora-lo”.

Ao se pensar na qualidade da educacdo e nas formas de determina-la uma
série de indicadores devem ser levado em conta e nem sempre as avaliacbes em
larga escala conseguem sondar todos estes elementos.

Segundo Silva (2009, p. 224) os indicadores da qualidade social da educacao
podem ser agrupados em dois eixos. O primeiro refere-se aos determinantes externos
(fatores  socioeconbmicos, socioculturais, financiamento publico adequado,
compromissos dos governos com a formagéo docente, valorizacdo da carreira dos
professores, conhecimento e dominios dos processos de avaliagdo para reorientar
acles); o segundo eixo diz respeito aos fatores internos (organizacdo do trabalho
pedagdgico, gestdo da escola, projetos escolares, relacdo da escola com a familia,
politica inclusiva, trabalho colaborativo). Neste sentido, determinar e promover a
qualidade na educacao requer rever a constituicdo destes elementos, sendo a
avaliacdo em larga escala um dos instrumentos para diagnosticar o desempenho dos
alunos e a partir dos demais fatores buscar a qualidade da educacao.

Segundo Maceno (2011, p. 15) quando de sua origem “a justificativa para a
realizacdo dos testes padronizados perpassava primordialmente pelos aspectos
pedagdgicos”, supostamente, aplicada a favor da acdo docente assim como de uma
“‘identificacdo supostamente mais objetiva das dificuldades de aprendizagem”. Ao
mesmo tempo, era imprescindivel que a gestdo do Estado fosse melhorada, ndo so
em termos de oferta de ensino, mas de permanéncia na escola. O objetivo do governo
brasileiro, nessa época, era erradicar a pobreza, e diminuir os indices de evaséao e
repeténcia escolar, promover o discurso do acesso ao ensino fundamental e médio

como forma de democratizar, e se opor as formas de exclusdo. De certo modo, estas
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primeiras avaliacbes foram convenientes para conferir legitimidade as a¢des do
Estado.

Ainda neste sentido, Oliveira e Araujo (2005, p. 5) salientam que a Constituicao
Federal de 1988, alterada pela emenda constitucional n. 14, de 1996, determina que
‘o0 ensino fundamental de oito anos, obrigatério, dos 7 aos 14 anos, e gratuito para
todos € um “direito publico subjetivo”, podendo, portanto, “os governantes ser
responsabilizados juridicamente pelo seu ndo oferecimento ou por sua oferta
irregular” (OLIVEIRA; ARAUJO, 2005, p. 5). Ademais, o documento de 1988 e sua
alteracao pela emenda de 1996 determinam ainda que o direito a educac¢éo abrange
“a garantia ndo so do acesso e da permanéncia no ensino fundamental, mas também
a garantia de padrdo de qualidade como um dos principios segundo o qual se
estruturara o ensino”. (OLIVEIRA; ARAUJO, 2005, p. 5). Assim, nos ultimos anos os
governos, principalmente na esfera da Unido tém investido nas avaliagbes em larga
escala, com o objetivo de criar politicas educacionais buscando alternativas para
sanar as dificuldades dos alunos. Entre esta politicas estéo, os cursos de formacéo,
como por exemplo: o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC)
criado em 2012 e Pacto pelo fortalecimento do Ensino médio (PNEM) iniciado em
2013.

Todas estas consideracoes feitas a respeito das avaliacbes em larga escala
ndo visam desconsiderar o potencial que estas tém para as politicas educacionais,
mas buscar a insercéo delas dentro de um contexto maior, que abarque também as
condicBes de trabalho dos professores, das escolas e proprio contexto dos alunos.
Objetiva-se, portanto, torna-las mais formativas e dialdgicas, centradas no processo
e ndo apenas nos resultados.

Deste modo, as avaliagbes em larga escala, embora sejam importantes
para determinar a qualidade de ensino, justamente por sua metodologia e
abrangéncia, por si s6 ndo produzem as mudancas nos sistemas. E preciso dar
significados aos dados gerados e articular a perspectiva quantitativa a qualitativa. A
seguir destacamos como os procedimentos tedrico-metodoldgicos das avaliagdes
em larga escala foram apropriados pela Secretaria Municipal de Educacao de Curitiba
(SMEC) para constituir as avaliacdes de rendimento escolar da etapa inicial do Ensino

Fundamental.
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2 A AVALIACAO DO RENDIMENTO ESCOLAR DA EDUCACAO BASICA NO
MUNICIPIO DE CURITIBA

Como visto no capitulo anterior, no que tange as politicas educacionais
contemporaneas, a avaliagdo em larga escala torna-se eixo estruturante constituindo
uma das ac¢des do Estado em todas as suas instancias: Unido, estados e municipios.

Conforme Afonso (2005) uma das fun¢bes da avaliagdo no &mbito escolar €
analisar a competéncia, a competitividade entre alunos e escolas, a relacdo entre
contetdos e formas de avaliacdo e a selecéo e alocacao diferencial dos individuos,
visando a melhoria dos processos de aprendizagem. Como observamos ao longo
do primeiro capitulo esta é apenas uma das possibilidades da avaliagdo, uma vez que
a avaliacdo pode ser também diagndstica e formativa e ndo apenas fomento para
selecdo (AFONSO, 2005).

Neste sentido, a propria SMEC destaca que o processo de avaliacdo da
aprendizagem deve ser encarado como “estratégia para monitorar o desenvolvimento
progressivo do estudante”, mas também deve “possibilitar ao professor refletir sobre
sua acao docente, afinal é preciso buscar continuamente novas formas de aperfeicoar
o trabalho pedagoégico” (CURITIBA, 2008, p.12).

Embora a perspectiva positivista da avaliagdo como classificacéo seja bastante
combatida pelos tedricos da educacao, na prética, ela é ainda uma das vertentes
bastante utilizadas no universo escolar, inclusive nas avaliacbes em larga escala.

Neste contexto a avaliacao é vista como um instrumento que contribui para criar
dados sobre a qualidade do ensino, nos quais as politicas educacionais estarao
ancoradas, portanto € comum que ela seja apropriada por todas as instancias
governamentais. No entanto, ela ndo deve ser um fim em sim mesma, sendo assim,
nao se trata apenas de medir a competéncia dos sistemas, dos niveis da educacao
nacional, mas de, a partir dos nuameros, criar mecanismos para a melhoria da
educacéo, revertendo-se na adequacédo e avanc¢o da pratica pedagogica como um
todo.

Assim, de modo geral, as avaliagdes de larga escala sao tidas, pois, como um
meio pelo qual sédo fornecidas prestacdes de contas a sociedade, auto avaliacdo de

escolas e de sistemas e diagnostico de situacdes escolares.
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2.1 A AVALIACAO DO RENDIMENTO ESCOLAR DA EDUCACAO BASICA NA
RMEC

A avaliacdo € vista como componente essencial do processo de ensino-
aprendizagem, ndo sendo apenas sua finalidade, mas meio para o seu sucesso. Desta
forma, ela passa a ser uma preocupacdo da administracdo publica transparecendo
nos documentos oficiais norteadores da pratica educacional. O inciso VI do artigo 9.°,
da Lei n.° 9.394/96, por exemplo, ao definir as competéncias dos diferentes niveis e
sistemas de ensino da Educacdo Nacional, estabelece como responsabilidade da
Unido: “VI — assegurar processo nacional de avaliacdo do rendimento escolar no
ensino fundamental, médio e superior, em colaboracdo com os sistemas de ensino,
objetivando a definicdo de prioridades e a melhoria da qualidade de ensino” (BRASIL,
1996).

O Plano Nacional da Educacao, Lei n.° 10.172, de 09 de janeiro de 2001,
por sua vez, demonstra esta preocupacdo ao definir como meta para a Educacao
Nacional: “26. Assegurar a elevacao progressiva do nivel de desempenho dos alunos
mediante a implantacdo, em todos os sistemas de ensino, de um programa de
monitoramento que utilize os indicadores do Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacao Basica e dos sistemas de avaliacdo dos Estados e Municipios que venham
a ser desenvolvidos.” (BRASIL, 2001).

Neste sentido, as avaliacdes do aproveitamento escolar desenvolvidas na Rede
Municipal de Ensino entre e 2007 a 2010, a Prova Brasil, 0 SAEB, sdo exemplos da
concretizacdo destas metas, demonstrando a preocupacao dos diversos sistemas de
ensino com a melhoria da qualidade do processo ensino- aprendizagem. Conforme
aponta o documento “Avaliacdo da Educacdo Béasica — em busca da qualidade e
eguidade no Brasil” do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira — INEP, deste modo, o objetivo premente desses dados produzidos a partir
da avaliacdo educacional é subsidiar, de forma efetiva, agcbes em prol de melhorias
na qualidade do aprendizado e das oportunidades educacionais oferecidas a
sociedade. E por meio deste levantamento de dados que s&o verificados as condi¢es
contextuais das escolas que indicam quais fatores da escola, de sua gestdo e
formacdo de seus docentes ainda precisam ser melhoradas. Assim numa pratica

construtiva os dados devem estar a servi¢o de politicas educacionais, pois a atribuicao
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de carater diagnostico a uma avaliacdo exige que além de apontar o problema ela
pense também nas possiveis alternativas para soluciona-lo.

E neste contexto politico e sob estes direcionamentos tedrico-metodolégicos
das avaliacbes em larga escala nacionais que em 2007 a Secretaria Municipal de
Educacédo de Curitiba (SMEC) instituiu a avaliacdo externa (as escolas) de sua rede
de educacao, visando avaliar os componentes curriculares: Lingua Portuguesa e
Matematica.

O tramite inicial de todo o processo data de antes. Data de 2005, quando a
RMEC instituiu o Programa Qualidade da Educacdo no municipio de Curitiba.
Segundo os documentos oficiais da SMEC, a avaliagdo do rendimento escolar “é
um dos projetos do Programa Qualidade da Educacdo da SME (CURITIBA, 2006), €
uma estratégia que compde o conjunto de acdes que visam a melhoria da qualidade
do ensino fundamental nas escolas municipais de Curitiba.” Com 0 mesmo intuito,
de promover a qualidade da educagé&o, no ano seguinte, sdo publicadas as Diretrizes
Curriculares para a Educacdo Municipal de Curitiba, e as equipes de trabalho locais
sdo mobilizadas, no sentido de avaliar o ensino nas escolas (CURITIBA, 2006, p. 12).

Essas equipes escolares tinham como objetivo pensar os motivos dos niveis de
analfabetismo de alunos do segundo ciclo de aprendizagem que, correspondiam, na
época, a terceira e quarta séries, pois havia sido detectado por meio da Prova Brasil
(ANRESC) que os alunos do municipio apresentavam baixo rendimento escolar nos
componentes avaliados, no caso Portugués e Matematica.

As avaliagbes mostravam que os alunos concluiam o quinto ano com muita
dificuldade em leitura. Segundo afirma Salamunes (2011), eles “ndo conseguiam
distinguir informacdes implicitas e explicitas que correspondessem a um
personagem”, por exemplo. Também apresentavam dificuldades em realizar as quatro
operacoes.

Embora Curitiba tenha conseguido bons indices, em relacdo ao desempenho
nacional, os gestores consideraram gue 0s numeros estavam aquém dos ideais.
Esses resultados obtidos em consequéncia do levantamento de carater universal,
censitario, repetiam os resultados de levantamentos amostrais de 2003 do SAEB
(BRASIL, 2014), indicando uma estagnacdo do ensino dessas areas de
conhecimento.

Apbs publicagéo desses resultados iniciou-se entdo, uma discussdo na RMEC

sobre uma nova forma de avaliacdo do sistema de ensino municipal. Iniciando-se o
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trabalho de investigagdo em uma escola, “cujos alunos do final do ciclo de
alfabetizacdo (terceiro ano do ensino fundamental) passaram por uma prova de
Lingua Portuguesa”. (SALAMUNES, 2011). O corpo docente foi preparado, para que
pudesse avaliar a habilidade de leitura no nivel de alfabetizacdo por meio da
elaboracdo de orientacbes especificas sobre os procedimentos e os critérios de
correcdes sobre os conteudos avaliados.

Segundo aponta Salamunes (2011) havia uma cobranca constante para que as
escolas melhorassem seu desempenho nas avaliacbes nacionais. Segundo ela, o
foco nestas avaliages, no municipio de Curitiba, iniciou-se antes mesmo da aplicacéo
da Prova Brasil de 2005, quando na Semana Pedagodgica realizada no més de
julho do mesmo ano, todos os temas trabalhos com os gestores e professores
referiam-se a Prova Brasil.

Seguindo este movimento inicial, ap6s a divulgacdo do resultado da Prova
Brasil de 2005 a SMEC organizou varios cadernos: Resultados do Desempenho da
Rede Municipal de Ensino de Curitiba/Prova Brasil — 2005; Caracterizagdo das
Escolas da Rede Municipal de Ensino de Curitiba/Prova Brasil — 2005; indice de
desenvolvimento da educacdo béasica — IDEB; indice de desenvolvimento da
educacdo basica — IDEB e Prova Brasil/Resultados comparados 2005 — 2007 e
Avaliagdo na Rede Municipal de Ensino de Curitiba e a Qualidade da Educagéo
2005-2010. Estes cadernos serviram de base para a reestruturacdo no processo de
ensino e aprendizagem realizado pelas escolas.

Ainda em 2006, ap0s esta avaliacao piloto, feita em uma escola da regido
sul da cidade, foi realizado o levantamento dos resultados por questdo e conteudo,
bem como a tabulacdo e apresentacdo desses resultados, comparativamente, aos
professores em seminario escolar especifico. Este processo que contou com a
colaboracdo dos educadores possibilitou a validacdo do tipo de questdo e critérios
de avaliacao por conteudo e prova, que foram aplicados em toda a rede de ensino,
a partir de 2007.

Essa avaliacdo inicial, feita para avaliar Lingua Portuguesa e Matematica
propiciou que a SMEC pensasse em aplicar uma avaliagdo abrangendo um grupo
maior. Em 2008, acontece a ampliacdo dos niveis de ensino avaliados. O processo
de avaliacdo interna da rede municipal de ensino de Curitiba, no ano seguinte foi
expandido para as turmas do final do Ciclo 2 (5° ano) e para as turmas de Educacao

de Jovens e adultos. Neste momento, como ocorrera em 2005 foram realizados
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seminarios com os educadores. Nesses seminarios foram apresentados os resultados
pelas escolas e discutido entre os profissionais da SMEC e professores e pedagogos.

Os seminarios abrangeram a analise dos resultados da Prova Brasil de 2007
além dos resultados das avaliacdes internas da RMEC, realizados em 2008.

Nessa edi¢céo, observou-se uma melhora no desempenho dos alunos na Prova
Brasil, sendo que as escolas municipais de Curitiba alcangaram 187,7 pontos em
Lingua Portuguesa, o que trouxe certo otimismo com o trabalho, segundo Salamunes
(2011). No entanto, o grupo responsavel pela elaboracdo das avaliacGes internas
achava o resultado ainda insatisfatério, uma vez que ndo havia ocorrido uma
mudanca significativa nos processos de letramento dos alunos.

Concomitantemente ao aperfeicoamento do processo de avaliagcdo, a SMEC
elaborados os cadernos pedagogicos que, entre outras funcdes, buscam orientar os
critérios de avaliagdo da aprendizagem em Curitiba. Houve cadernos pedagdgicos
das areas do conhecimento (2006), caderno pedagdgico de avaliagdo (2007) e
cadernos pedagdgicos individuais por escola, com os resultados de cada uma.

Com relacéo aos aspectos da avaliacdo, os cadernos pedagodgicos destacam:

Definitivamente, se a finalidade da avaliacdo ndo pode se limitar ao discurso,
€ responsabilidade nossa, dos profissionais da educacéo, estabelecer a
relagdo entre a teoria que nos fundamenta e a prética coerente a ela. Este
Caderno de Critérios de Avaliacdo da Aprendizagem Escolar se baseia
nessas ideias. E uma resposta a solicitacdo de nossas equipes escolares,
gue estdo conscientes do papel da escola, como instituicdo social, e de seus
préprios papéis, como profissionais da educacéo publica. (CURITIBA, 2008).

Na sequéncia dessa experiéncia, em 2009, a metodologia de avaliagdo interna
e de andlise se manteve, porém passando por uma nova expansdo. Dessa vez, as
turmas de 62 e 82 série foram integradas na avaliacao.

Segundo Salamunes (2011), o objetivo dessa avaliacao “era uma ampla andlise
sobre o que vinha sendo ensinado em cada uma das escolas da RMEC” e ainda
“Testar os conhecimentos de nossos estudantes em cada area do conhecimento.” E
por isso que, apds 0s anos iniciais em que foram avaliados 0s componentes:
Matematica e Portugués, em 2010, se passou a avaliar os outros componentes
curriculares, inclusive Ciéncias.

Como destacamos, essa avaliacdo do rendimento e aprendizagem da RMEC
estava ligada ao movimento da politica educacional da SMEC na busca de um melhor

desempenho das escolas municipais na Prova Brasil. Deste modo, um dos resultados
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das avaliacdes foi a melhora no desempenho nas avaliagbes nacionais, nos
componentes que passavam pela avaliacdo de rendimento da prépria SMEC. Apés o
processo inicial da SMEC, o municipio de Curitiba que havia conseguido o obter o
melhor resultado do IDEB entre as capitais continuou ocupando esta posic¢ao, e houve
uma visivel melhora no indice, de 4,7 em 2005 o resultado passou para 5,1 e 5,7
respectivamente, em 2007 e 20009.

Em 2010, a avaliagédo interna da RMEC se torna mais ampla, abrangendo
outros componentes curriculares. Este modelo de prova é mantido até 2012. Na
(TABELA 1) podemos ver a evolucao do sistema de avaliagdo do Rendimento Escolar
na RMEC:
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TABELA 1: RESUMO DA EXPANSAO DO PROCESSO DE AVALIAGAO DE RENDIMENTO
ESCOLA INTERNO DA SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCACAO DE CURITIBA, 2005-2012

Periodo 2005 2006 2007 2008
Revisdo das Praticas e Implantacéo de .PréNticas L Lo
Promover a P Internas de avaliagéo de Ampliacéo dos niveis de
. . . Cadernos Pedagdgicos. . : ;
Objetivo unidade curricular - rendimento escolar e de ensino avaliados
Andlise Geral dos . o N
RME aprendizagem Anlise de Cultura de avaliagéo
resultados .
resultados locais
Dlagnos~t|co dg Construcao do processo Elaboracao, edicao e Elaboracao, edicao e
Dinamica concepcdes e de

A A aplicacéo de provas e
préticas de de avaliagdo interna na aplicagcdo de provas e de

avaliagdo SEP

RME

critérios de LP/MAT

de critérios de LP e
MAT

Abrangéncia

Todas as escolas

Uma escola/1° ciclo

Todas as escolas de EF-
1 - 1°ciclo

Todas as escolas de
EF-1 - 1° e 2° ciclo,
EJA, e Provinha Brasil

Modelo de
avaliagao

Externa

Elaboracao instrumento
de avaliagdo e de
apresentacao de

resultados

Testes pautados em
critérios qualitativos

Testes pautados em
critérios qualitativos

Tipo de Prova

Prova Brasil

Teste localizador

Testes pautados em
critérios qualitativos e
Prova Brasil

Testes pautados em
critérios qualitativos

Seminario Tedbrico

critérios de LP e
MAT

critérios de LP, MAT,
Geografia, Historia e
Ciéncias

P L Regional com base em
Modelo de Percepcdes das Local Apresentacgéo de Prewo, Seminario critérios de LP, de
s . -0 Regional com base em .
Seminario equipes gestoras critérios de LP/MAT S MAT, Prova Brasil e
critérios de LP e de
- EJA
Matematica
Periodo 2009 2010 2011 2012
Ampliacio dos Ampliagdo das areas de Ampliagdo das éareas de Ampliagédo das areas
. \mpliag : conhecimentos e dos conhecimentos e dos de conhecimentos e
Objetivo niveis de ensino P ) P ) P -
; niveis de ensino niveis de ensino dos niveis de ensino
avaliado . . >
avaliados avaliados avaliados
Elaboracao, Elaboracao, edigéo e Elaboracao, edi¢do e Elaboracéo, edi¢do e
edi¢do e aplicagao aplicacdo de provas e aplicagdo de provas e aplicagdo de provas e
Dinamica de provas e de

critérios de LP, MAT,
Geografia, Historia e
Ciéncias

critérios de LP, MAT,
Geografia, Historia e
Ciéncias

Abrangéncia

Todas as escolas
de EF-1-1°e 2°
ciclo, 62 e 82
séries e Provinha
Brasil

Todos os niveis do EF

Todos os niveis do EF

Todos os niveis do EF

Modelo de
avaliagcéo

Testes pautados
em critérios
qualitativos

Testes pautados em
critérios qualitativos - Pré-
teste e Pos teste

Testes pautados em
critérios qualitativos

Testes pautados em
critérios qualitativos

Testes pautados

Testes pautados em

Testes pautados em

Tipo de Prova em critérios critérios critérios critérios
qualitativo e Prova gualitativos e qualitativos e qualitativos e
Brasil Prova Brasil Prova Brasil Prova Brasil

Testes pautados em

Modelo de
Seminario

Regional com
base em critérios
de LP e de

Matematica, EJA e

EF-2

Regional com base em

critérios de 5 areas de

conhecimento, EJA e EF
1 e 2 e Prova Brasil

Regional com base em

critérios de 5 areas de

conhecimento, EJA e EF
1 e 2 e Prova Brasil

Regional com base em
critérios de 5 areas de
conhecimento, EJA e
EF 1 e 2 e Prova Brasil

FONTE: Adaptado de SALAMUNES (2011).
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Apo6s um periodo de reformulacdo das avaliagbes da RMEC é criado, em
2013, o Sistema Municipal de Avaliagdo do Rendimento Escolar de Curitiba
(SIMARE), cujo objetivo, segundo a atual gestora, Secretaria de Educacédo da RMEC

Roberlayne Borges Roballo € o de:

[...] subsidiar com informagBes cientificas, aplicaveis a implementacéao,
monitoramento, formulacdo e reformulacdo de politicas educacionais
equitativas, bem como, identificar elementos que contribuam para a revisdo
das propostas pedagdgicas e para o plano de formagdo continuada dos
profissionais da educacédo da RME. (CURITIBA, 2015).

A primeira avaliagdo do rendimento elaborada pelo novo sistema foi aplicada
em novembro de 2014 para cerca de 21 mil estudantes de 4°, 6° e 8° anos da Rede
Municipal de Ensino. As provas do novo Sistema Municipal de Avaliacdo do
Rendimento Escolar de Curitiba (SIMARE) possuem um modelo proprio de avaliacédo
de desempenho criado pela Secretaria Municipal da Educacdo e visam “obter
indicadores mais precisos e adaptados a realidade local” (CURITIBA, 2014). Segundo
a SMEC, os resultados destas avaliacbes vao subsidiar politicas de melhoria da
gualidade do ensino na cidade. Nesta primeira etapa, os alunos responderam a testes
de Histodria, Ciéncias e Geografia.

A Secretaria de Educacdo destaca que o SIMARE avaliara turmas de
estudantes ndo alcancados pelos atuais sistemas nacionais de avaliacdo em larga
escala aplicados nas escolas publicas. Atualmente esses sistemas avaliam apenas as
turmas de 5° e 9° anos (Prova Brasil), 2° ano (Provinha Brasil) e 3° ano (Avaliagao
Nacional de Alfabetizacdo — ANA).

A nova avaliacdo sera feita a cada dois anos e, a partir de 2016, incluira os
componentes curriculares de Lingua Portuguesa e Mateméatica. Segundo a atual
secretaria municipal da Educacao, Roberlayne Borges Roballo: “O novo instrumento
tem matrizes de referéncia elaboradas por profissionais da rede municipal,
considerando nossas necessidades.” e “permitira identificar as intervengdes
necessarias para avancarmos na qualidade do ensino que ofertamos, de forma
equanime.” (CURITIBA, 2014).
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2.2 A AVALIACAO DO COMPONENTE CURRICULAR CIENCIAS NA RMEC

Com a intencdo de saber como estava ocorrendo o processo de ensino e
aprendizagem de outros componentes dentro da propria instituicdo, no ano de 2010
0s componentes curriculares: Historia, Geografia e Ciéncias também passaram a ser
avaliados.

As avaliagbes do rendimento escolar das disciplinas de Historia, Geografia e
Ciéncias, no ano de 2010 ocorreram em duas etapas, sendo uma avaliacdo no 1° e
outra no 2° semestre. Os responsaveis pela realizacdo desse processo foram os
professores de cada area dos componentes curriculares da propria SMEC, que
elaboraram as primeiras avaliacdes. Juntamente com a avaliacao, foram elaborados
0s proéprios critérios de avaliacdo, aplicacao e de corre¢do. A ideia inicial do modelo
de avaliacao era um recorte dos conteudos mais relevantes trabalhados em cada ano
de escolarizacéao.

Com os resultados e as discussdes sobre todo o processo, no ano de 2012,
apos trés resultados insatisfatérios, houve uma mobilizacdo das equipes locais, para
estruturacdo de uma comissao, foram convidados professores de cada area dos
nacleos de educacdo a participar de todo esse processo de elaboracdo das
avaliacdes. Assim foi formada uma comissao contendo gestores e educadores da
RMEC, com o objetivo de discutir todas as etapas estruturantes dessa Avaliacao do
rendimento escolar da SMEC. Na sequéncia foram estabelecidas as etapas, a
reestruturacao de varias questdes, a elaboracao de alguns dos critérios de avaliacdes,
pertinentes a cada ano de escolarizacéo e a contextualizagao.

Segundo Salamunes (2011) o objetivo das avaliacbes da RMEC sempre foi
criar “uma avaliacdo que viesse a compor aspectos de aprendizagem. No entanto,
algumas escolas visualizavam essa avaliagdo, como uma competi¢cao, que seguiria 0
modelo de ranqueamento das avaliagbes em ambito nacional, como o SAEB.”

Os objetivos, por tras da criacdo destas avaliacdes, segundo Salamunes (2011)
era criar estratégias que remodelassem o perfil do rendimento ndo satisfatorio obtido
nas avaliacdes do INEP e também pensar as proprias diretrizes municipais. Segundo
a autora, na elaboracdo desse instrumento de avaliacdo, se fez um recorte de
conteudos ensinados para uma determinada série, exatamente o que eles tinham
estudado naquele ano, o que ajudaria a rever o proprio programa de conteudo da
RMEC.
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A tabela abaixo mostra as evolugbes destas avaliacbes da RMEC e se 0s
resultados iniciais apresentados pelos alunos na Avaliacdo do Rendimento Escolar do
componente curricular Ciéncias foram considerados abaixo do esperado. No ano de
2010 foram feitas duas avaliacdes, sendo que o resultado do 1° semestre nédo foi
satisfatorio. No segundo semestre, se repetiu essa avaliacgdo com 0s mesmos
conteudos, sendo alterada apenas a estrutura da questéo, deflagrou-se mais uma vez
indices baixos, mostrando que os estudantes apresentavam as mesmas dificuldades,
isto &, conhecimentos do senso comum.

A TABELA 2 a seguir mostra o numero de alunos que participaram das
AvaliagcGes do Rendimento Escolar da RMEC, nas quatro versdes de aplicacdo dos
exames. Sendo que 2010 compreende o primeiro ano da realizacédo da Avaliacao do
componente curricular Ciéncias. A TABELA 3 os numeros de alunos que realizaram a

avaliacao por disciplina.

TABELA 2: N°. DE ALUNOS QUE REALIZARAM A AVALIACAO DA SMEC ENTRE 2007 E 2012

Ano/ Série/ 2007 | 2008 2009 | 2010 2011 2012
Periodo Teste Teste Teste Teste Teste Teste Teste Teste Teste
Unico | Inicial Final Inicial Final Inicial Final Unico | Unico
Anos Iniciais
1°. ANO - - - - 15.827 | 18.169 - 18.151 | 16.805
2°. ANO - 16.025 | 15.865 | 17.812 | 17.427 | 16.511 | 16.489 | 18.115 | 16.791
3°. ANO 21.058 | 19.650 - 17.949 - 19.359 | 19.272 | 18.261 | 19.432
4°. ANO - - - - - 16.683 | 16.628 | 17.283 | 16.674
5. ANO - 18.151 - 19.041 - 18.378 | 18.392 | 16.908 | 17.469
EJA - - - - - - - - -
Alfabetizacdo - - - - - - - - -
EJA ) ) ) ) ) ) ) ) )
1°, periodo
EJA i i i i i i i i i
2°, periodo
Anos Finais
6°. ANO - - - - - 2.095 2.032 2.051 1.924
7°. ANO - - - 2.144 - 1.963 | 1.901 | 1.934 | 1.939
8°. ANO - - - - - 1.888 | 1.798 | 1.727 | 1.692
9°. ANO 1.502 1.496 | 1.405 | 1.484 | 1.370
EJA i i i i i i
3°. periodo 70 38 43
EJA
40, periodo - - - - - 117 85 - 79
EJA
5°, periodo - - - - - 202 128 } 154
EJA
60. periodo - - - - - 208 127 - 198

FONTE: ACESSORIA TECNICA SMEC (2007 — 2012)
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TABELA 3: ALUNOS QUE REALIZARAM A AVALIACAO DA RMEC POR AREA DE
CONHECIMENTO ENTRE 2010 E 2012

Areas do 2007 2008 2009 2010 2011 2012
Conhecimento Teste Teste | Teste | Teste | Teste | Teste | Teste Teste Teste
Unico | Inicial Final Inicial Final Inicial Final Unico | Unico
ANOS INICIAIS
Lingua 20.096 | 54.226 | 15.064 | 55.802 | | 32.666 | 90.289 | 89.177 | 87.752 | 87.601
Portuguesa
Matematica 20.342 | 54.659 | 14,925 | 55.173 | | 16.659 | 89.449 | 88.431 | 87.691 | 87.171
Ciéncias - - - - - 88.168 | 86.902 | 87.439 | 87.414
Histoéria - - - - - 88.097 | 86.258 | 87.595 | 87.078
Geografia - - - - - 87.939 | 69.005 | 87.435 | 86.548
ANOS FINAIS
Lingua - - - 3.360 - 7.679 | 7.298 | 6.905 | 7.178
Portuguesa
Matematica - - - 3.399 - 7.347 | 7.128 | 6.733 7.162
Ciéncias - - - - - 7.673 | 7.137 6.738 7.161
Histoéria - - - - - 7.633 6.797 6.863 7.042
Geografia - - - - - 7.478 | 6.994 | 6.747 | 7.102
Inglés - - - - - 5.084 5.142 6.791 7.127

FONTE: ACESSORIA TECNICA SMEC (2007 — 2012)

Como podemos observar, houve uma ampliacdo do niamero de estudantes
participantes ao longo dos quatro primeiros anos. O numero de alunos avaliados
vai de 21.838 em 2007 a 99.067 em 2010. Somando ao longo dos quatro anos.
287.979 alunos realizaram os testes aplicados (LOPES, 2010).

O foco inicial das avaliacbes, como ja dissemos, foram 0s componentes
curriculares: Lingua Portuguesa e Matematica. Uma das razfes era a propria
centralidade que estas disciplinas ocupavam no curriculo desta etapa do ensino
Fundamental e o fato delas estarem sendo avaliadas a nivel nacional, pela Prova
Brasil. No caso do ensino de Ciéncias que comecou a ser avaliado em 2010 o numero
total de alunos que fizeram a avaliagcdo chegou a 349 923 alunos segundo dados da
da acessoria técnica SMEC (TABELA 2).

Como visto anteriormente, a decisdo de fazer estas avaliacbes além de
uma necessidade do proprio sistema de educag¢do municipal, no sentido de verificar o

alcance do seu processo educacional, fazia parte de uma exigéncia do governo
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federal que recomenda que cada instituicdo de ensino direcionasse seus instrumentos
de avaliacdo (SALAMUNES, 2011).

No ano desta primeira avaliagdo do componente curricular Ciéncias foram
distribuidos os cadernos pedagdgicos que contemplavam o tema da avaliagdo e
avaliagdo em larga escala, inclusive explicitando os critérios das avaliacdes do
Componente Curricular Ciéncias, com intuito de esclarecer os educadores a respeito
dos conceitos tedricos e metodoldgicos que envolvem a avaliagao.

No entanto, mesmo apOs a publicacdo destes cadernos, da correcdo das
provas e dos seminarios de discussdo dos resultados dos quais participaram 0s
gestores e o0s profissionais da educacdo os alunos ainda apresentavam muitas
dificuldades. A defasagem em Ciéncias mostrava que o conteido do componente
nao estava sendo trabalhado de forma adequada, pois 0s estudantes apresentavam
aprendizagens apenas do senso comum, uma ideia simplista dos contetudos de
histéria, geografia e ciéncias. Um das possiveis razdes seria a dificuldade dos préprios
professores em educar cientificamente, além do que os conteudos de Portugués e
Matemética eram mais cobrados, inclusive na Prova Brasil. Desta forma uma série de
mudancas foram implantadas na rede visando contribuir para o letramento cientifico
nestas series iniciais, entre elas destacamos a contratacdo de professores para
lecionarem especificamente o componente curricular Ciéncias e a criacdo de espacos
préprios (laboratoérios) para contemplar aulas experimentais em algumas escolas.

Atualmente um novo sistema de avaliagdo estd sendo posto em pratica, o
SIMARE - Sistema Municipal de Avaliacdo do Rendimento Escolar de Curitiba e em
sua primeira realizacdo em novembro de 2014, foram avaliados os conteudos de
Historia, Ciéncias e Geografia. O que pode ser visto como uma conquista em
termos de valorizacdo destas disciplinas. Pela primeira vez a avaliagdo ndo comeca
pelos componentes curriculares de Matematica e Portugués.

Observamos ao longo deste capitulo que as avalia¢des realizadas em Curitiba
pela SMEC n&o se alinham as politicas nacionais de avaliacdo em larga escala,
embora tenham sido motivadas por estas. Ademais, no caso das avaliacOes
realizadas na RMEC, podemos observar que os dados quantitativos originaram
mudancas ou tentativas de mudancas qualitativas. Os resultados do rendimento dos
alunos motivaram acdes pedagogicas sobre o que deve ser almejado quando se

pensa na funcéo pratica das avaliacdes em larga escala, seja em ambito nacional,
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como em ambito mais restrito, como no caso das avaliacdes da Rede Municipal de
Curitiba.

Com a implantacdo do novo sistema de avaliacdo, novas possibilidades de
inferéncias educacionais surgem e novas possibilidades de pesquisas se delineiam.

Como nosso trabalho esta centrado nas impressoées e significados da Avaliacao
do Rendimento Escolar, especificamente sobre o Componente Curricular Ciéncias,
pelos gestores e educadores ligados a Rede Municipal de Curitiba, a seguir,
explicitamos como ocorreu nossa pesquisa de campo e posteriormente a
organizacdo da constituicdo dos dados dos contextos apresentados por categorias e

subcategorias.
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3 A METODOLOGIA DA PESQUISA

Para respondermos ao nosso problema de pesquisa “Quais as impressoes e
significados da avaliagdo do rendimento escolar do componente curricular Ciéncias
nas escolas da RMEC?” optamos pela abordagem qualitativa precisamente pelo foco
nas pessoas, sobretudo por ser esta uma situacdo definida, e para podermos
“apresentar uma amostra do espectro dos pontos de vista” Gaskell (2002, p.70) dos
gestores, diretores, pedagogos e professores a respeito das impressoes e significados
das avaliacdes do rendimento escolar. Buscamos desta forma, favorecer os diferentes
entendimentos, isto €, contemplar a diversidade de pensamentos dos sujeitos
envolvidos sobre essa avaliacdo, através dos dados verbais, bem como alavancar
novas teorias e conceitos sobre essa temética.

Na pesquisa qualitativa h4 uma relagdo dindmica entre a interpretacdo dos
fenbmenos e a atribuicdo de significados, podendo utilizar-se assim de métodos e
técnicas estatisticas, no entanto, a fonte direta para coleta de dados e o pesquisador
sao o instrumento-chave da pesquisa. Observamos ainda que o processo também é
descritivo e seu significado € o foco principal de abordagem, pois a pesquisa
qualitativa trabalha com dados subjetivos, crencas, valores, opinides, fendbmenos,
habitos (LUDKE & ANDRE, 1986; MINAYO, 1995).

Ainda segundo Minayo:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que nédo pode
ser quantificado, ou seja, ela trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um
espaco mais profundo das relacdes dos processos e dos fendmenos que néo
podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis. (MINAYO, 1995,
p.21-22).

Desta forma, optamos por uma pesquisa qualitativa de campo com o objetivo
de melhor compreender as impressdes sobre as avaliacdes do rendimento escolar do
componente curricular Ciéncias, aléem de fomentar, consequente, a producdo dos
dados empiricos (LAPERRIERE, 2008), destacando assim a pertinéncia e a

relevancia do estudo.
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Segundo Bogdan e Biklen® (apud LUDKE; ANDRE, 1986) o conceito de
pesquisa qualitativa, apresenta cinco caracteristicas basicas: a pesquisa qualitativa
tem ambiente natural como sua fonte direta de dados e o pesquisador como seu
principal instrumento; os dados gerados sao predominantemente descritivos; a
preocupacdo com o processo do estudo € muito maior do que com o produto; o
“significado” que as pessoas ddo as coisas e a sua vida sao focos de aten¢éo especial
do pesquisador; a andlise da constituicdo dos dados tende a seguir um processo
indutivo.

Desta forma, a escolha deste modelo de pesquisa permitiu-nos imergir no
contexto das escolas; ouvir os gestores, diretores, pedagogos e professores das
séries iniciais, que atuam na RMEC. Ela configura, desta forma, uma escolha
metodoldgica salutar, uma vez que a maioria dos discursos que hoje tratam do ensino
é vinculado “pela classe politica, pela midia e pelos formadores de opinido — e
frequentemente por professores universitarios” (TARDIF, 2002, p. 116) excluindo,
portanto, da discussdo os profissionais que vivenciam as situacdes de ensino e
aprendizagem no “chdo da escola”.

Assim, com o intuito de responder aos objetivos da pesquisa, na primeira fase,
optamos pelo uso de questionarios, através da ferramenta online Google Docs, que
possibilita uma interacao tecnolégica. A escolha dessa ferramenta se deu justamente
pelo fato do questionario poder atingir um grande contingente de entrevistados num
curto espaco de tempo. Apesar disso, as expectativas ndo se cumpriram, uma vez
que em um periodo de seis meses recebemos o retorno de apenas 0,5% do universo
de aproximadamente 14 mil professores. Por esse motivo, tornou-se inviavel a
pesquisa com a constituicdo de dados através do questionario online.

Ao constatarmos que esta amostra inicial néo foi significativa, entdo, optamos
por uma nova técnica, a entrevista direta com os gestores, diretores e professores, ou
seja, com as pessoas diretamente envolvidas com a elaboracéo, producao e aplicacao
das avalia¢cbes dentro da RMEC.

Ao pesquisarmos sobre as avaliagbes do componente curricular Ciéncias da
RMEC, notamos que havia lacunas, principalmente documentais, tanto sobre a
aplicacao quanto sobre os resultados e 0s processos de intervencdo que se seguiram

apos as avaliacoes. Embora soubéssemos que as avaliacées haviam desencadeado

8 Bogdan . e Biklen, S. Investigacdo qualitativa em educagdo. Porto: Porto Editora, 1994
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mudancas significativas no contexto escolar, devido a nossa pratica como educadora
da RMEC. Assim escolhemos a entrevista como uma forma de preencher estas
lacunas.

Conforme destaca Ribeiro (2008), a entrevista é:

[...] a técnica mais pertinente quando o pesquisador quer obter informages a
respeito do seu objeto, que permitam conhecer sobre atitudes, sentimentos e
valores subjacentes ao comportamento, o que significa que se pode ir além
das descri¢cdes das acdes, incorporando novas fontes para a interpretacao
dos resultados pelos préprios entrevistadores (RIBEIRO, 2008 p.141).

Também consideramos que a entrevista permite o dialogo com os sujeitos
envolvidos no processo, e permite que se descubra como “se sentem e pensam o seu
trabalho e 0 modo como estdo sendo afetados pelas mudancas introduzidas pelas
reformas educacionais” (GHEDIN, LEITE, ALMEIDA, 2008, p. 99).

Para a escolha dos diretores, pedagogos e professores que seriam
entrevistados, partimos da analise de resultados das quatro avaliacGes aplicadas de
2010 (duas avaliagcbes) 2011 e 2012, que continham informacdes sobre desempenho
de cada escola. No entanto, constatamos que os dados do desempenho fornecido
pela Secretaria Municipal de Educacao (SMEC) eram classificados por questao e por
critério de avaliacdo, o que dificultou a elaboracdo de uma lista das escolas pelo
desempenho anual, conforme o exemplo (TABELA 4).

Nessa tabela a coluna "% A" representa o percentual de acertos as questdes
respondidas pelos estudantes. Por exemplo, na Escola Municipal (EM) 1, no 1° ano,
69 estudantes realizaram a avaliacdo. Cada um deles respondeu 5 questdes e isso
gera um montante de 345 respostas dadas pelos 69 estudantes as 5 questfes (69 x
5 = 345). Dessas 345 respostas dadas pelos estudantes, 313 delas estdo corretas
(critério A). Portanto, o percentual de acertos as questdes da prova dessa escola
€ 90,7% (313/345 =0,907).



61

TABELA 4: PERCENTUAL DE ACERTO POR QUESTOES NA AVALIACAO DE CIENCIAS

SIGLA ESCOLA ESTUDANTES Acerto das Questoes

%A A B C D
BN EM 01 69 90.7% | 313 12 19 1
BN EM 02 171 90.2% | 771 64 14 6
BN EM 03 99 89.3% | 442 28 20 5
BN EM 04 54 88.9% | 240 9 21 0
BN EM 05 115 80,9% | 465 68 29 13
BN EM 06 135 79.7% | 538 64 54 15
BN EM 07 143 793% | 567 87 46 13
BN EM 08 100 76.8% | 384 45 58 8
BN EM 09 157 753% | 591 112 74 22
BN EM 10 103 75% 386 57 50 22
BN EM 11 116 748% | 434 62 62 13
BN EM 12 169 748% | 632 155 45 15
BN EM 13 63 68.3% | 215 45 40 22
BN EM 14 86 67.9% | 292 57 59 44
BN EM 15 135 67.4% | 455 119 57 20
BN EM 16 177 659% | 583 201 81 9
BN EM 17 83 60% 249 107 50 63
BN EM 18 90 51.8% | 233 73 81 43
BN EM 19 83 51.6% | 214 96 62 15

FONTE: ACESSORIA TECNICA SMEC (2007 — 2012)

Dessa forma, optamos por uma pesquisa que abrangesse todos os Nucleos
Regionais de Ensino (NRE), sendo que em cada nucleo foi escolhida a escola na qual
o maior niumero de estudantes realizou as avaliagcdes do 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental, conforme (TABELA 5).

A escolha dos profissionais da RMEC que seriam entrevistados, por sua
vez, se deu em decorréncia da disponibilidade e do interesse destes profissionais
em participar da pesquisa.

Inicialmente foi estabelecido contato via telefone e e-mail com varios diretores,
pedagogos e professores da RMEC. No entanto, muitos ndo mostraram interesse em
participar da entrevista, alegando, principalmente falta de tempo, para nos receber,
ou até mesmo para responder a um questionario online, ou por e-mail. Esta dificuldade
explica o fato de trabalharmos com um numero reduzido de entrevistas, o que, no
entanto, ndo desqualifica nossa pesquisa, que se aplica a analises qualitativas e ndo

somente quantitativas.
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TABELA 5: NUMERO DE ALUNOS DO 1° AO 5° ANO QUE PARTICIPARAM DAS AVALIACOES DE
CIENCIAS DA RMEC POR NUCLEO REGIONAL DE ENSINO, 2010 — 2012.

NUCLEO NO. DE ALUNOS

REGIONAL ESCOLAS/RMEC 2010 (T1) 2010 (T2) 2011 2012

. EMO0O1-A 09 865 892 872
Bairro Novo

EMO02-B 81 884 880 874

Boqueirao EM03-C 95 891 827 809

EM 04 -D 74 788 754 732

Boa Vista EM 05 -E 95 891 827 809

EM 06 — F 04 827 779 775

cic EM 07 -G 30 1036 1034 922

EM 08 - H 47 820 807 823

Cajuru EM 09 — | 53 945 972 954

EM10-J 70 747 686 674

Matriz EM11-L 62 567 588 585

EM 12 - M 96 408 413 419

Pinheirinho EM13-N 07 774 764 757

EM 14 -0 61 779 790 764

Portio EM15-P 68 622 493 491

EM 16 -Q 45 669 720 746

Santa EM17-R 80 771 758 751

Felicidade EM 18-S 79 679 698 711

FONTE: RMEC (2010 - 2012)

Partindo de tais premissas, foi feito o planejamento da pesquisa de campo que
envolveu desde a construcdo da fundamentacédo tedrica até a elaboracdo do roteiro
guia para as entrevistas.

O roteiro guia serviu para a orientacdo do entrevistador, para a pré-selecao das
informacdes de interesse e para compor um esquema preliminar de analise do que foi
coletado, assim como recomenda Gaskell (2002). No referido roteiro guia buscamos
contemplar questdes mais abertas para dar mais confianca e espontaneidade ao
entrevistado e estimula-lo a falar a vontade, bem como perguntas mais especificas.

Sendo assim, o roteiro guia para entrevista com os professores (ver APENDICE
1) contém cinco blocos de perguntas, envolvendo a formacéo e o trabalho do docente;
0s aspectos da organizacéo e do desenvolvimento do trabalho; os significados e as
impressdes sobre a avaliacdo e a existéncia ou ndo de implicacdes nas préticas
pedagogicas e escolares no ensino de Ciéncias a partir da aplicacdo dessas
avaliacOes pela Rede.

Diante das dificuldades de efetivar contato com os profissionais,
principalmente, pedagogos e professores reduzimos nossa pesquisa para uma escola
de cada nucleo, buscando dividir com paridade o numero de profissionais
entrevistados assim chegamos ao corpus final de nossa pesquisa. Foram realizadas

nove entrevistas, sendo ouvidos trés diretores, trés pedagogos e trés professores de
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escolas do 1° ao 5° na RMEC, considerando uma escola de cada NRE, escolhidas a
partir no numero de alunos participantes nas avaliacdes objeto de estudo desta
pesquisa. Também foi entrevistada um dos Coordenadores da Equipe Técnica da Area
de Ciéncias da SME e um Gestor da Diretoria do Ensino Fundamental da SMEC
que atuou no periodo de 2005-2011.

Desta forma, no QUADRO 2 é possivel ver como ficou o quadro final de nossa

entrevista:
NUCLEO/SMEC Eﬁfggﬂ?ﬁéé SIGLA NA PESQUISA

BAIRRO NOVO PROFESSOR PROF2
BOQUEIRAO PROFESSOR PROF1
BOA VISTA DIRETOR DIR1

CIC DIRETOR DIR2
CAJURU PROFESSORA PROF3
MATRIZ PEDAGOGA PED1
PINHEIRINHO PEDAGOGA PED2
PORTAO PEDAGOGA PED3
SANTA FELICIDADE DIRETOR DIR3
SMEC DIRETORIA DO EF GMEF

SMEC TECNICO DE AREA TAC

QUADRO 2: QUADRO FINAL DE ENTREVISTAS
FONTE: A autora (2015)

A partir desta configuracdo, consideramos as entrevistas, realizamos a
triangulacdo dos dados sobre as implicacdes e entendimentos da avaliacdo do
rendimento escolar para os gestores, diretores, pedagogos e professores da RMEC.
Convém lembrarmos que a triangulacdo dos dados implica em considerar as
diferentes perspectivas de diversos sujeitos como meio para verificar e certificar a
objetividade dos dados, buscando ndo a correspondéncia, mas a concordancia entre
as informacbes (LAPERRIERE, 2008). Em outras palavras, significa contrapor os
dados de sujeitos de grupos distintos sobre uma determinada situacao, fato ou
fendmeno para verificar se sdo confluentes ou nao.

Cada um dos entrevistados assinou o Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido (Apéndice 2) e apo0s a transcricdo das entrevistas (Apéndices 3-13),
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partiu-se para a analise dos dados. Para a anélise dos dados produzidos foi utilizada
as contribuicdes da Analise Textual Discursiva proposta por Moraes e Galiazzi (2007,
p.11-53), por sua pertinéncia na analise e significacdo dos discursos.

Segundo Moraes e Galiazzi (2007), a Analise Textual Discursiva (ATD)
corresponde a uma metodologia voltada para andlise de dados de natureza
qualitativa, tendo como finalidade produzir novas compreensdes sobre fendbmenos e
discursos. Ela encontra-se nos extremos da analise de contetudo e a analise do
discurso e representa um movimento de interpretacdo de carater hermenéutico.
Seu objetivo ndo é testar, comprovar ou refutar hipoteses, e sim compreender,
reconstruir os conhecimentos sobre o tema investigado.

Assim propde-se entéo, a partir da ATD, descrever e interpretar alguns sentidos
gue a leitura dos textos (discursos), neste caso, as entrevistas podem suscitar. Desse
modo, os dados textuais constituem um conjunto de significantes, a partir dos quais,
0 pesquisador atribui “significados a partir de seus conhecimentos, intencdes e teorias.
A emergéncia e comunicacdo desses novos sentidos e significados sdo os objetivos
da andlise” (MORAES; GALIAZZI, 2007, p. 16). A realizagdo da ATD se constitui em
cinco passos que sao:

Selecdo do corpus: Para constituicdo desse método de analise é necessario
que primeiramente seja determinado e/ou escolhido o corpus da pesquisa. Os
documentos textuais que compde o corpus podem ter sido produzidos especialmente
para a pesquisa, como as transcricdes de entrevistas, os registros de observacgoes,
entre outros, ou ainda aqueles previamente existentes, como as publicacbes de
variadas naturezas, os relatorios e outros. Partindo desta inferéncia, definiu-se e

delimitou-se o corpus da pesquisa como indicado no QUADRO 3:
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CORPUS DA PESQUISA SUJEITOS DA PESQUISA

Uma entrevista com o Gestor Municipal do Ensino

Fundamental da SMEC (gestor) Gestor Municipal (GMEF)

Uma Entrevista com um dos Coordenadores Coordenador da area do Ensino de Ciéncias
Técnicos da area do Ensino de Ciéncias (gestor) (TAC)

Trés diretores (DIR1, DIR2, DIR3)
Trés pedagogos (PED1, PED2, PED3)
Trés professores (PROF1, PROF2, PROF3)

Nove entrevistas com os profissionais das Escolas
da RMEC (educadores)

QUADRO 3: CORPUS DA PESQUISA
FONTE: A autora (2015)

Depois de estabelecido o corpus da pesquisa, iniciamos o ciclo de analise
propriamente dito, cujos momentos caracterizam uma condi¢ao para a emergéncia de
novas impressdes e significados. Este caminho pressupde quatro focos, conforme
atentam (MORAES E GALIAZZI, 2007, p. 11-12), os quais serdo apresentados e
discutidos a seguir.

Desconstrucdo e unitarizacdo dos textos: Apés a constituicdo do corpus da
pesquisa inicia-se o0 processo de unitarizacdo dos textos, 0s quais sdo separados de
acordo com as unidades de significados, que nada mais € que um exercicio de
elaborar sentidos. Nesta etapa sao destacados os elementos constituintes, colocando
o foco nos detalhes e nas partes que compde os textos. A partir desta desconstrucao
surgem as “unidades de significados” que sao constituidas por elementos pertinentes
ao fenbmeno investigado. De acordo com Moraes e Galiazzi (2007, p. 191), esse
exercicio possibilita construir compreensdes de sentidos e significados que permitem
compreender melhor o texto, implica examinar os materiais em seus detalhes,
fragmentando-os no sentido de atingir unidades constituintes, enunciados referentes
aos fendbmenos estudados. As unidades de significado por sua vez sdo organizadas
tomando o cuidado para identificar os documentos que deram origem a cada unidade
de analise por meio de numeros, conforme indicados no corpus.

Constituicdo das unidades de significados: Estabelecimento de relagdes ou
categorizagao: processo que consiste em construir relagdes entre as unidades de
significado, combinando-as e classificando-as no sentido de compreender como esses
elementos unitarios podem ser reunidos na formacgéo de conjuntos mais complexos,

as categorias. As categorias podem ser construidas levando em consideracdo o
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método dedutivo, que consiste em um movimento que parte do geral para o particular
e que implica construcdo prévia das categorias antes de se examinar 0 corpus.
Seriam, portanto, definidas como categorias a priori; ou pelo método indutivo no qual
as categorias sao construidas a partir das unidades de significado e, assim,
configuram-se como categorias emergentes que podem ser identificadas, também,
pelo método intuitivo. H4 ainda a possibilidade de um terceiro tipo de categoria
denominada de categoria mista, composta por categorias a priori e emergentes. Uma
vez definidas as categorias, inicia-se a proxima etapa. As unidades de significados
constituidas a partir dos dados se encontram no Apéndice 14.

Constituicdo das categorias de andlise: De acordo com Moraes (2003,
p.191), a constituicdo das categorias de andlise se da quando as unidades de
significado ja foram estabelecidas e combinando-as e classificando-as no sentido
de compreender como esses elementos unitarios podem ser reunidos na formacao
de conjuntos mais complexos, as categorias.

Constituicdo de metatextos: ApoOs a constituicdo das categorias segue-se
com a constituicdo dos metatextos. A construcdo do “metatexto” corresponde a
explicitagcdo da relacdo entre as categorias. O metatexto pode ser descritivo quando
se mantém mais proximo do corpus da pesquisa ou interpretativo quando se realiza
um afastamento do material original no sentido de uma abstracdo e teorizagao.
Independentemente do tipo de metatexto, este deve “constituir-se a partir de algo
importante que o pesquisador tem a dizer sobre o fendbmeno que investigou”, deve
representar uma argumentacao clara e rigorosa construida a partir da impregnacao
do fenbmeno de andalise (MORAES; GALIAZZI, 2007, p. 40-41). Ainda segundo
Moraes (2003):

[...] s&o constituidos de descricdo e interpretacdo, representando o conjunto
um modo de compreensdo e teorizagdo dos fendbmenos investigados. A
gualidade dos textos resultantes das analises ndo depende apenas de sua
validade e confiabilidade, mas é, também, consequéncia de o pesquisador
assumir-se como autor de seus argumentos. Os metatextos séo constituidos
de descricdo e interpretacdo, representando o conjunto um modo de
compreensdo e teorizagcdo dos fendbmenos investigados. A qualidade dos
textos resultantes das andlises ndo depende apenas de sua validade e
confiabilidade, mas é também, consequéncia de o pesquisador assumir-se
como autor de seus argumentos. (MORAES, 2003, p.12)

Assim ao final do processo de auto-organizagdo tem se, portanto 0 processo

caracterizado pela desconstrucdo, reconstrucdo e emergéncia de novas
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compreensdes, corresponde a um ciclo auto-organizado que origina resultados finais
criativos e originais que n&o podem ser previstos, sdo novos significados e
compreensdes que emergiram “da ordem ao caos, e dai a nova ordem” (MORAES;
GALIAZZI, 2007, p. 44).

Os metatextos produzidos a partir das unidades de significados se encontram

no Apéndice 15.
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4 AS AVALIACOES DA RMEC: DIALOGANDO COM GESTORES E DUCADORES

No quarto capitulo de nosso trabalho, apos termos apresentado o0 percurso
tedrico nos capitulos | e Il e o percurso metodoldgico no capitulo Ill, nos debrugamos
especificamente sobre nosso objetivo de pesquisa: analisar as impressoes e 0s
significados de gestores e educadores sobre as avaliagdes do componente curricular
Ciéncias da RMEC, realizadas no periodo de 2010 a 2012 pela SMEC. Apoés
efetuarmos a reflexdo tedrica acerca das avaliagbes em larga escala em ambito
nacional e no municipio de Curitiba, nossa intencdo € ouvir agueles que
vivenciaram 0s encaminhamentos destas avaliagdes, ou seja, 0os profissionais que
diretamente estiveram envolvidos nesse processo para que estas fossem realizadas.
Assim por meio dos procedimentos metodologicos expostos no capitulo Ill, nos
propomos a andlise das falas dos gestores e educadores sobre as avaliacbes da
RMEC.

A fim de dar prosseguimento na pesquisa neste capitulo discutiremos as
categorias identificadas a partir da leitura do corpus da pesquisa e dos referenciais
gue fundamentam o presente trabalho, constituindo assim o metatexto argumentativo
ou a chamada andlise sobre a pesquisa de campo. Por meio dos relatos elencados
na unidade de significados apresentadas no Apéndice 4, originou-se também os
metatextos descritivos que se encontram no Apéndice 5 e que também serviu de base
para a constituicao da analise. Abaixo segue a reflexdo sobre as principais categorias,

oriundas das entrevistas dos educadores e gestores.

4.1 CONCEPCOES SOBRE AVALIACAO

Como destacamos no primeiro capitulo de nosso trabalho, a avaliacdo pode
assumir as dimensdes, politica, ética e tedrico-metodoldgicas, dependendo de sua
caracterizagdo. No ambito de cada dimensdo uma série de enfoques pode ser
evidenciada sempre num sistema de inter-relagbes. Alguns enfoques séo
excludentes, citamos um exemplo: uma avaliacdo que na dimensdo teorico-
metodoldgica seja positivista dificilmente sera democratica em sua dimenséo politica.
De modo geral podemos dizer que as concepc¢des de avaliacdo podem ser hibridas

e, portanto multiplas. Uma concepcédo de avaliagdo coerente, em nossa percepcao
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seria aquela que concebe todas as dimensdes da avaliagdo e as relaciona de forma
eficiente, tendo em vista a melhoria do processo de ensino-aprendizagem.

Neste sentido, nossa primeira categoria de analise elenca as falas dos
profissionais que tratam sobre os objetivos da avaliacdo. Em nosso roteiro de
entrevista consta uma pergunta direta e genérica sobre o tema que buscava conhecer
as opinides dos profissionais sobre o ato de avaliar para depois adentrar na avaliacao
da RMEC. Assim num cenario geral sobre os objetivos da avaliacdo na concepcao

destes educadores, algumas subcategorias se destacaram.

4.1.1 Os Objetivos da Avaliagéo no Processo de Ensino-Aprendizagem

Ao falarem sobre as suas concepcdes do que seria a avaliacdo a maioria
dos profissionais destacou, implicita ou explicitamente, a necessidade dela ser
formativa e ndo apenas um modo de aferir s conhecimentos dos alunos, de ser

permanente e ndo apenas pontual, conforme os relatos abaixo:

“[...] o processo de avaliagBes deve servir de “feedback” para o proprio
trabalho. E isto que se espera da funcéo da avaliac&o, que mostre os dados
do processo e que permita ser formativa [...]" (GMEF)

“[...] a avaliagéo faz parte da rotina da escola e é responsabilidade de todos
profissionais envolvidos aperfeicoar suas metodologias de ensino e maneiras
de avaliar.” (TAC).

“Para o professor a avaliagdo tem carater de ponto de partida, do que de
alguma forma ele tem que ensinar o aluno.” (DIR1)

“A avaliacdo permite um diagndstico, um autorretrato do que se ensina e do
que se aprende dentro desse espaco escolar. E importante compreendermos
gue a avaliacdo € um processo diario, em que tanto os professores, quanto
os estudantes estdo em constante processo de mudancgas”. (DIR2)

“A avaliagdo € muito importante em todos os pontos de vista. No espaco
escolar ela serve tanto para direcionar o trabalho pedagdgico como também
para saber se 0 que esta sendo ensinado € o que estasendo aprendido e se
esse ensino apresenta-se com significacao pelo estudante. A avaliacéo vejo
que tem por base seus aspectos essenciais e, como objetivo uma tomada de
decisdo direcionando o aprendizado e o desenvolvimento do estudante. A
avaliagdo deve ser atribuida como qualidade aos resultados da aprendizagem
dos estudantes. O professor deve através dos resultados tomar decisGes
sobre o que o estudante sabe, 0 que ainda ndo sabe e oque precisa saber.
O que vem a compor efetivamente o que esta sendo aprendido. O professor
deve atribuir critériosa suas avaliagdes, um nivel estabelecido aos contetdos
gue estdo sendo trabalhados. A partir de alguns dados dessas avaliagfes,
pensar em possiveis reorientacbes da aprendizagem, caso mostre
insatisfatoria. Isso direciona a aprendizagem e desenvolvimento de ambas as
partes.” (DIR3)
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“Acho que a avaliagdo deve existir como um diagndstico, até para vermos o
trabalho do professor, a aprendizagem dos alunos, isso € um parametro para
a gente ver.” (PED1)

“[...] a avaliagdo deve ser continua e cumulativa devendo o qualitativo ser
mais evidente que o quantitativo. E que o resultado do desempenho como um
todo deve ser analisado minunciosamente, e ndo valorizar s6 provas e testes,
pois o estudante precisa ser incluido nesse espaco e ndo excluido. Porém
ainda percebemos muito forte dentro de espacos escolares, em que
professores e estudantes tém muito forte a ideia de competicdo e
classificagdo. Para que a avaliagdo sirva a aprendizagem é essencial
conhecer cada alunoe suas necessidades. Assim o professor podera pensar
em caminhos para que todos alcancem os objetivos. Percebemos que a
verificag@o das necessidades dos estudantes, devem ser mais importantes
gue diagnosticar os problemas o desempenho néo satisfatério da avaliagédo.”
(PED2).

“A avaliagdo se da através de provas, e também através de aulas praticas,
levando as criancas para fora de sala, porque Ciéncias engloba tudo,
mostrando os ambientes, os rios, fazendo coleta de lixos, fazendo passeios,
de varias formas.” (PED3).

“A avaliagdo € uma forma de descobrir se a aprendizagem de contetdos
aconteceu efetivamente. Considero a avaliagdo muito importante. Ela tem
objetivo essencial para que o professor faca uma verificacdo, isto é, uma
sondagem sobre o que foi ensinado e o que precisa ser reestruturado em
seu plano de trabalho, para que a aprendizagem aconteca efetivamente.”
(PROF1)

“A minha avaliacdo é diaria. Tém maneiras diferente de avaliar, eu fago a
avaliagdo diaria porque permite verificar a aprendizagem com um olhar mais
preciso e fazer as intervencdes necessérias (PROF2)

“O propésito da avaliagdo serve hoje mais como um guia para o proprio
professor, porque a gente jA ndo tem mais aquele pensamento de
transmissédo de conhecimento. Hoje a gente trabalha muito mais com a
construcdo do conhecimento, entdo a partir do momento que vocé esti
construindo um conhecimento, vocé precisa investigar como seus alunos
estdo compreendendo isso e como eles estao encaminhando esse
conhecimento, porque as vezes ele pode tomar rumos desconhecidos para
o docente. Um rumo que as vezes ndo é o esperado, entdo vocé tem que
ter tato para conseguir colocar as coisas no trilho novamente. Acho que a
avaliac&o serve muito mais para isso, como forma de “feedback” do trabalho
do docente mesmo.” (PROF3)

Podemos verificar que para os gestores e educadores participantes dessa
pesquisa a funcao da avaliacéo vai ao encontro da concepcao de Luckesi (2002) sobre
0 que seria uma avaliacdo adequada. Segundo esse autor, 0 objetivo da avaliagao
“deixa de ser somente um objeto de certificagdo da consecugéo de objetivos, mas
também se torna necessaria como instrumento de diagndéstico e acompanhamento do
processo de aprendizagem. (LUCKESI, 2002, p.43.). Nesse caso a avaliacéo teria
funcdo formativa para professores e estudantes, e que segundo Perrenoud estaria “a
servico da regulacdo das aprendizagens” (PERRENOUD, 1999, p. 10). Visivelmente
observamos nos discursos destes educadores uma viséo da avaliagao que retoma os
aspectos teoricos metodolégicos do enfoque de orientacdo técnica ou referenciada,

marcado pelas palavras “diagnostico”, “formativa”, “feedback”, na qual se pode
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determinar a posicao do aluno em relagdo a um padréo pré-determinado, que se refere
a objetivos definidos a priori e nesse caso se verifica as capacidades e habilidades
intelectuais e/ou atitudinais adquiridas pelos alunos (GREGO, 2013). A mesma serve
para que o professor reformule ou ndo seu plano de ensino, informando ao mesmo a
qualidade de seu ensino.

No entanto, também encontramos nas falas dos entrevistados uma concepc¢éo

de avaliacdo como verificacao de contetdo, conforme os relatos abaixo:

“existe para que o professor possa verificar se 0 aluno aprendeu direito”
(PED3).

“A avaliacdo é uma forma de descobrir se a aprendizagem de contetdos
aconteceu efetivamente. Considero a avaliagdo muito importante. Ela tem
objetivo essencial para que o professor faca uma verificacéo [...]” (PROF1)

Conforme apontamos anteriormente na concepcao de Foucault (apud DIAS,
2008) a avaliacdo em sua abordagem tradicionalista pode ser uma forma de exercer
poder, uma vez cabe ao professor decidir se 0 aluno aprendeu ou ndo. Este aspecto
juntamente com a dificuldade dos professores de avaliar é destacado por um dos
Técnicos da Area de Ciéncias (TAC):

“Para o professor, a avaliagéo esta centrada na aprendizagem dos contetidos
académicos e avaliar se o estudante passa ou ndo de série. Essa decisao
gue pode ser muito decisiva na vida do estudante e também essa decisdo
pode aumentar ndo somente os indices de reprovacdo, mas também os de
evasdo escolar. Entdo é muito importante pensar sobre o papel da avaliacdo
dentro do espaco escolar e as condi¢cdes necessarias para que esta seja feita
de maneira correta e coerente. Avaliar ndo é tarefa facil. Muitos professores
ndo tém no¢éo de como avaliar, e a avaliacdo acaba com uma forma de
cobranca dos conteldos aprendidos ou decorados pelos estudantes. Esse
momento acaba sendo um desespero dos alunos diante das questdes mal
elaboradas. Os professores se esforcam para elaborar uma avaliacdo
coerente, capaz realmente de ajudar os estudantes a progredirem. No
entanto, a maioria dos professores ainda vivencia frequentemente essa
avaliacdo como uma classificagcdo, entre conceitos de ruim ou bom, ou ainda
tempo perdido.” (TAC).

Observamos que este profissional faz uma critica ao modo de avaliar centrado
na verificacdo da aprendizagem de conteludos e que seria uma das praticas comuns
na avaliacdo do Ensino Fundamental e que de certa forma retoma os preceitos da
avaliacdo tradicional, baseada na “criacdo de hierarquias de exceléncia”
(PERRENOUD, 1999, p. 11).

A superacao do pensamento de que avaliar € punir também é destacado na

fala de um dos diretores entrevistados:
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“[...] esse processo € uma luta continua, entender que a avaliagéo nao é para
punir o aluno, nem o professor, é s6 para melhorar a aprendizagem.” (DIR1)

O discurso dessa educadora é salutar, uma vez que ainda € comum alguns
professores usarem a avaliagdo como uma forma de punig&o a indisciplina do aluno,
uma espécie de vinganca ao seu desinteresse e desobediéncia, no entanto néo
constamos essa postura em relacdo aos educadores entrevistados. Corroborando

com esta reflexdo um dos pedagogos afirma que:

“A concepcao transformadora da avaliacdo, diagnostica e/ou formativa,
contempla instrumento de tomada de decisdo que visa a superacdo do
autoritarismo e o estabelecimento da autonomia de certa forma do estudante.
[...] € necesséario superar esse conflito traduzindo em acdes concretas
algumas propostas de avaliacdo baseadas em concepc¢des mais coerentes
com o modelo tedrico de educacdo e pratica pedagogica propostos hoje.”
(PED1)

Tal discurso vai ao encontro da concepc¢ao construtivista proposta por Luckesi
(2002) referendada na dimenséao tedrica critica-reflexiva, anteriormente exposta por
Grego (2013).

Ainda que nas falas da maioria dos profissionais entrevistados tenhamos
observado uma postura reflexiva ao explanarem suas concepc¢des de avaliacao,
marcada no discurso pelo reiterado uso de uma nomenclatura oriunda dos préprios
documentos oficiais, observamos também que o discurso de alguns educadores
muitas vezes se aproxima de uma abordagem tradicionalista, principalmente, nas
falas dos professores e/ou pedagogos com relacdo a avaliacao escrita. Além de que
muitos encontram dificuldade para refletir de forma conceitual e sistematizada sobre
avaliacdo e sua condicdo de praxis pedagogica alinhada a uma formacdo humana
integral.

Na fala de alguns educadores evidenciou-se que no entendimento dos mesmos
para que a avaliacdo seja formativa é necessario diversificar os métodos e

instrumentos de avaliagéo, conforme destacado nos trechos abaixo:

“A avaliacdo se da através de provas, e também através de aulas préticas,
levando as criancas para fora de sala, porque Ciéncias engloba tudo,
mostrando os ambientes, os rios, fazendo coleta de lixos, fazendo passeios,
de varias formas” (PED3)

“A avaliacdo tem que ser bem diversificada, tem que usar desde mesas
redondas, debate em sala de aula, as vezes avaliacdes praticas” (PROF3)
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“Hoje nés temos critérios especificos de avaliagdo, esta tudo muito bem
pontuado, e mesmo assim a gente pega avaliacdes realizadas que néo
condizem com aquilo que deveriam estar avaliando”. (DIR1)

Concordamos com esses educadores que € fundamental que as técnicas e 0s
métodos sejam diversificados e que valorizem outras dimensdes, ndo somente o
conhecimento dos estudantes, sendo que na avaliagcdo interessam tanto os aspectos
quantitativos como os qualitativos.

Jé na fala de uma das diretoras percebe-se que existem critérios prescritos pela
SMEC, presentes nos documentos norteadores da educacao em Curitiba do que deve
ser avaliado e como se deve avaliar, 0os quais os professores estdo submetidos e
muitas vezes nao os atendem. Segundo Castilho Arredondo e Diago (2009) a primeira
fase de um processo de avaliacdo deveria ser a discussao entre professores e demais
envolvidos sobre os objetivos, os entendimentos e as finalidades que se quer com a
avaliacdo, ou seja, pensar sobre a avaliagdo. Nesse momento, 0s agentes discutem e
compartilham seus conceitos e concepcdes de avaliagdo para negociar e estabelecer
um projeto educacional consensual.

Para muitos tedricos da educacéo essas avaliacfes orientadas para objetivos
e/ou metas com critérios bem especificos podem representar uma visao reducionista e
simplista dos problemas do ensino aprendizagem, se as mesmas contemplarem um
conjunto reduzido de objetivos e ndo levar em conta outros aspectos envolvidos nos
resultados (GRECO, 2013).

Neste sentido, outra entrevistada destaca que:

“A finalidade da avaliacdo ndo pode se limitar ao discurso € responsabilidade
de todos profissionais da educacgédo estabelecer a relacdo entre a teoria que
nos fundamenta e a préatica coerente a ela.” (TAC).

Como foi possivel constatar os participantes da pesquisa conseguem
compreender a avaliagdo como um processo e com finalidade formativa para
professores e alunos, no entanto a sua pratica se encontra submetida a critérios pré-
estabelecidos que muitas vezes tém por finalidade alcancar os objetivos conceituais e
atitudinais, ndo levando em conta que a mesma deve possibilitar a melhoria da
qualidade do processo de ensino e aprendizagem, respeitando a cultura dos alunos e
capacitando os para construirem seus instrumentos de intervencédo e transformacao

da realidade.
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4.1.2 Concepgéo de Avaliagdo em Larga Escala (RMEC)

Em se tratando da avaliacdo em larga escala, as concepcdes dos participantes
dessa pesquisa sdo bastante diferenciadas, ainda mais quando esta se configura
como, no caso da avaliacdo da RMEC, em uma prética nova para aquela comunidade
escolar. Conforme ja salientamos anteriormente, as avaliacdes em larga escala sédo
uma conquista recente na Educacdo Nacional e principalmente em nivel municipal.
Isso explica a dificuldade que os educadores entrevistados tém de refletir criticamente
sobre o processo de avaliacdo em larga escala, cujo modelo local é o estabelecido
pelas avaliagcdes de rendimento da RMEC, sobretudo quando se trata do Componente
Curricular Ciéncias que tem sido, na maioria das vezes, negligenciado nos primeiros
ciclos do ensino fundamental.

Em relagdo ao objetivo das avaliagbes em larga escala, na fala do GMEF,
principal responsavel pela implementagéo das primeiras avaliacbes em larga escala

no municipio de Curitiba, podemos encontrar seu entendimento sobre essa questao:

“Acho que ndo da para avaliar sé resultados de alunos eu acredito que
avaliagdo em larga escala € boa, é necessaria, mas ela tem que ser aberta.
Nés temos que saber os resultados. Ndo é quantitativo, simplesmente. A
gestdo em que eu trabalhava até chegou a pensar em criar, ndo o “IDEB
Curitiba”, mas alguma coisa parecida. E ai, entraria também a questdo da
infraestrutura, o nimero de alunos.” (GMEF)

Observamos que embora esse interlocutor defenda a necessidade de conhecer
os resultados ndo s6 em termos quantitativos, o mesmo entende que ha outros
determinantes que precisam ser avaliados como a infraestrutura disponivel e o
namero de alunos. Neste sentido, convém lembrarmos que sua reflexdo muito se
aproxima da critica anteriormente destacada por Libaneo, Oliveira e Toschi (2010,
p.206) de que “ha elementos sociais e educacionais que devem ser vistos como
coadjuvantes no desempenho dos alunos e ndo apenas como contingentes”. De um
modo geral, observamos que o discurso de GMEF é contraditorio, pois embora
considere que a avaliacao nao deve ser apenas quantitativa e que se pensou em
criar o IDEB-Curitiba, essa ideia vai ao encontro do entendimento do INEP sobre
a avaliacdo em larga escala. Segundo esse 6rgéo, a avaliacdo em larga escala deve
ser “‘um instrumento capaz de aferir objetivamente a qualidade da educacao

basica”, ou seja, a partir dos dados sobre infraestrutura escolar, combinados com “o
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desempenho dos alunos definir objetivamente o sucesso ou fracasso dos
estudantes” (INEP, 2014).

Também verificamos outras contradicdes na sua fala, uma vez que a mesma
afirma que “O enfoque era o resultado. Alegando ainda os motivos para isso: “Porque
assim, a gente também tem limitag@es fisicas; de quantidade de pessoas” (GMEF).

Sem duavida, uma boa avaliagdo, que contemple aspectos qualitativos e
guantitativos requer recursos humanos e recursos financeiros. Este tipo de avaliacao
por seguir um padrao facilita a aplicacdo, a correcéo e posteriormente a tabulacéo e
analise de dados, tem sido muito utilizada nas avalia¢des de larga escala. No entanto
apesar de ser um facilitador na coleta de dados, ele apresenta limitacdes
pedagdgicas, como por exemplo, ndo levar em conta as condi¢cdes de trabalho nas
escolas e o0 contexto social do aluno, mas apenas os acertos dos alunos. Como
observa Perrenoud (1999, p.13), “a avaliacdo nao € um fim em si € uma engrenagem
no funcionamento didatico e, mais globalmente, na selecdo e na orientacao
escolares”. O modelo de avaliacgdo em larga escala mantém, portanto, uma
perspectiva positivista e seletiva, podendo ser utilizada como uma forma de controle
do rendimento de conteldos apropriados ou ndo pelos alunos e do trabalho do
professor e ao mesmo tempo, um recurso para gerir os fluxos de modo a tornar este
controle mais eficiente.

Em outro momento, GMEF defende a amplitude formativa das avaliagcdes da

RMEC, alegando que mesmo seguindo o modelo de avaliacdo em larga escala:

“E isto que se espera da funcdo da avaliacdo, que mostre os dados do
processo e que permita ser formativa, da para fazer isso com avalia¢des de
larga escala sim. Nao simplesmente ficar olhando o IDEB assim, tem que
analisar questdo por questdo, e também temos que ter questdes de carater
gualitativo, ndo sé de questbes objetivas, e acho que os professores também
tem que ser avaliados, ndo para serem punidos ou para fazer ranking de
professores, mas para eles terem seu resultado.” (GMEF)

O que propde GMEF parece tarefa dificil, uma vez que, como afirma Perrenoud
(1999, p.15) “a avaliacdo formativa introduz uma ruptura porque propde deslocar essa
regulacdo ao nivel das aprendizagens e individualiza-la.” (Grifo do autor). Neste
sentido, aliar o carater quantitativo das avaliacbes em larga escala a uma perspectiva
formativa ainda parece ser um desafio a ser vencido em todas as etapas da educacéo.

De acordo com um dos Técnicos da Area de Ciéncias, responsavel pela

elaboracao da avaliagdo do componente curricular Ciéncias, a avaliacdo da RMEC foi



76

influenciada pelo movimento de instalacdo da educacéao por ciclos e pelos resultados
da Provinha Brasil, conforme trecho a seguir:

“[...] nos anos de 2005 e 2008 houve um movimento na Rede Municipal de
Ensino de Curitiba de estudos e discuss@es sobre os processos de avaliacdo
de aprendizagem escolar adequados a organizacdo de ensino em Ciclos
de Aprendizagem. Nessa questao da avaliacdo dentro da RMEC ainda ha
muito a aprofundar para conduzi-la com propriedade e cientificidade que vise
uma qualidade de ensino e de resultados. Sabemos que a direcao dessas
avaliacGes parte do propdésito de saber como estava ocorrendo 0 processo
de ensino dentro da prépria instituicdo, pois com os resultados da Provinha
Brasil, ainda que com destaque maior entre as capitais brasileiras, os indices
e resultados ainda nédo eram satisfatérios. Essas avaliagdes foram de carater
diagndstico. Verificamos que ndo existem métodos e recursos de ensino que
sejam favoraveis a todos os estudantes ao mesmo tempo, devemos buscar
resultados satisfatdrios para todos, saindo de uma viséo classificatéria da
avaliacdo e efetivando préticas ndo excludentes.” (TAC)

No entanto, mais que auferir resultados a avaliacdo buscava ser diagnéstica e
sair da visao classificatéria, embora um dos representantes de area reconheca a
dificuldade de se criar métodos que sejam “favoraveis a todos os alunos”. Ainda tendo
em vista este contexto torna-se necessario destacar que “o diagndstico é inutil se ndo
der lugar a uma ac¢éo apropriada” e ndo ha avaliacédo formativa sem “uma intervencao
diferenciada” (PERRENOUD, 1999, p.15). Conforme destaca uma das pedagogas

entrevistadas:

“Eu ndo penso que a avaliacdo tenha sido feita em termos de “ranking” para
os professores ou para as escolas. Eu acredito que a avalia¢do tenha sido
idealizada para medir como esta o ensino dentro das escolas como um todo,
para ver quais sdo 0s pontos fracos e a partir deles comecar um plano para
gue se fortaleca.” (PED2)

Essa pedagoga destaca ainda que o objetivo dessa avaliacdo nao foi para
“acirrar a competicao ou fazer classificacao de alunos”. Ainda que ndo seja esta a
funcdo da avaliagdo em geral e especificamente a das avaliagbes da RMEC, as
avaliacdes em larga escala tendem ao ranqueamento pela midia, o que pode reforcar
“a ideia de competicdo e classificagdo” como bem salientaram alguns interlocutores
(LIBANEO, OLIVEIRA E TOSCHI, 2010, p.206).
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Como destaca Koetz* (apud WERLE, 2010, p.167) muitas vezes essas
avaliacbes podem estar a servico do “gerencialismo” cujos fatores de eficacia e
eficiéncia sdo os indicadores de desempenho, entre 0s quais se destacam o0s
“controles estatisticos, sistemas avaliativos, ranqueamento”. Caracteristicas que
configuram a estas avaliacdes uma dimensao politica autocrética.

Em contraposicao ao discurso de Koetz (2010), o GMEF afirma que “os dados
estatisticos decorrentes das avaliagbes de rendimento escolar possibilitam o
desenvolvimento de informacdes significativas da capacidade e condicdo de
aprendizagem dos estudantes [...]", ou seja, eles ndo seriam apenas elementos de
classificacdo quantitativa a servico do gerencialismo, constituindo-se, portanto, um
modo de alterar a praxis pedagogica.

Destacamos que, embora o0s gestores apresentem uma visao mais abrangente
sobre avaliagdo em larga escala conseguindo estabelecer relagbes entre sua
finalidade e a pratica da RMEC, os demais educadores tém dificuldades de entender
essas relacdes.

A maior parte dos educadores mostrou desconhecer os diversos aspectos que
envolveram a avaliacdo da RMEC, como reflexo de uma reformulacdo pedagdgica
maior, embora tenham recebido os materiais e participado dos seminarios realizados
posteriormente as avaliacdes.

Também encontramos relatos que destacam a importancia desse tipo de
avaliacdo e suas finalidades:

“Em termos pedagdgicos, portanto, interessa saber como o ensino esta
relacionado a esses resultados. Interessa saber, concretamente, o que é
ensinado e o que é aprendido efetivamente nas escolas, em especial no
gue diz respeito a contetdos e habilidade, pois a construcao da criticidade e
dela dependente. Os dados estatisticos decorrentes das avaliagcbes de
rendimento escolar possibilitam o desenvolvimento de informagdes
significativas da capacidade e condi¢cdo de aprendizagem dos estudantes.”
(GMEF)

“Yocé tem que avaliar de uma forma global, e é isso que acontece com a
secretaria” (DIR1).

“Essas avaliagbes que vocé faz com um universo maior, para que a
mantenedora, instituicAo em si, possa te dar uma ideia de como as coisas
estdo se dando no interior da escola.” (DIR2)

“Eu penso que a avaliagdo aplicada em larga escala traz para o municipio e
para as pessoas que trabalham com educagédo, a possibilidade de avaliar o
ensino” (DIR3).

4 KOETZ, Luciane Soutello. Fundamentos de administracdo. Sdo Paulo: Pearson Education do
Brasil, 2009
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“Eu acho que avaliou muito mais quantitativo, o quanto os professores deram
conta de trabalhar Ciéncias sem ter essa formacdo, do que
especificadamente as criancas né? Porque eu acho que é esse o objetivo
maior, eu acho, avaliar o quanto os professores estdo dando conta de passar
aquele conteudo [...]" (PROF 1)

A gente tem essas provas que acabam norteando a matriz curricular, o
IDEB e a Prova Brasil, todos instrumentos que acabam norteando o
trabalho pedagdgico a nivel federal, estadual, e mesmo municipal
(PROF3).

Observamos que a maioria dos gestores e educadores consegue
compreender a finalidade da avaliagcdo em larga escala, que segundo Werle (2010,
p. 25):

Por suas caracteristicas, as avaliagbes como SAEB e Prova Brasil
apresentam a “floresta” a que nos referimos no inicio deste texto e caso
produzam alguma informagé&o sobre as arvores, ndo passa de afirmativa de
gue sao arvores (nivel genérico), ndo chegando a especificacdo do tipo,
tempo de vida, se & muda nova ou planta robusta, se floresceu
abundantemente ou se ndo produz frutos h& algum tempo, se contém
jacarandas, jequitibas ou ipés. (WERLE, 2010, p. 25)

Segundo essa autora, as escolas deveriam ser convidadas a realizar estudos
interpretativos e a dar sentido aos dados das avaliagbes em larga escala, pois “as
abordagens interpretativas nos levariam a ver as laranjeiras e a apreciar os perfumes
da floresta [...] nos levariam a considerar as espécies vegetais nativas e exoticas e a
divisar melhor a cobertura vegetal dos territérios, ou seja, toda a diversidade vegetal”
(WERLE, 2010, p.35), em outras palavras é na especificidade da escola e com as
pessoas que nela trabalham que se podem ver “as laranjeiras”.

Corroborando com essa ideia, destacamos o0s relatos abaixo de algumas

educadoras:

“[...] na rede municipal em questdo da avaliagdo ela ndo é corriqueira, ndo é
habitual, entdo as criancas néo tém esse habito de parar e ler a informacéo
0 enunciado e entender” (PED1)

“Os resultados foram ruins, porque a prova nao levou em consideragéo o
contexto e as diferencas de cada aluno, se fosse analisado a realidade da
escola, o desempenho dos alunos poderia até ser considerado bom.”
(PROF2)

O que se defende é que essas avaliacbes da RMEC deveriam buscar as razdes
destes resultados de forma a superar os problemas apresentados na avaliacdo, ou
seja, se deveria buscar com as mesmas, o0 que Perrenoud (1999, p. 11) chamou de

“olhar socioldgico” sobre a avaliagdo, deve-se, portanto “considerar as légicas do
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sistema que dizem respeito ao tratamento das diferencas e das desigualdades”, bem
como, “as logicas dos agentes, que envolvem questdes mais cotidianas, de
coexisténcia, de controle, de poder.” Assim para que a pratica avaliativa alcance a
coeréncia que se propde teoricamente é preciso que ela se reverta também numa
pratica eficaz no chdo da escola.

Esta questéo sera retomada no desenvolvimento das categorias 2 e 3, em que
procurou-se analisar respectivamente, como foi a recepcdo das avaliacbes da
RMEC para além das concepcdes tedricas dos envolvidos e quais as implicacbes

destas avaliacdes nas politicas pedagoégicas da SMEC.

4.1.3 Sobre o Erro no Contexto das Avaliaces

Ao pensarmos sobre avaliagcdo, inevitavelmente temos que pensar sobre o
papel do erro nesse processo. Este foi uma das subcategorias que surgiu durante o
processo de unitarizacdo das entrevistas, uma vez que, cOmo vimos anteriormente, o
resultado do desempenho dos educandos ficaram aquém do esperado, coube nos
refletir sobre o desempenho dos alunos em termos das avaliacbes da RMEC e sua
relacdo com avaliacéo cotidiana.

Os relatos abaixo destacam o significado do erro pelos interlocutores dessa

pesquisa:

“Cabe ao professor através do erro do estudante, da vivéncia do processo
de ensino, principalmente, tendo em vista as aprendizagens dos alunos,
refletir as agBes a fortalecer o processo de ensino e aprendizagem” (GMEF)
“Oerro é o maior indicador do professor. E através do erro que ele vai
rever sua pratica, porgue se ndo existe o erro esta tudo perfeito”. “O erro nao
€ para punir, é para ver que da para melhorar mais [...] & através do erro
gue as coisas se modificam, através do erro e da necessidade que as coisas
se modificam [...]" (DIR1)

“Eu acho que errar faz parte, com o erro a gente aprende também. Quando a
gente erra e depois revisa aquela prova. O erro para mim ndo é uma coisa
ruim. [...] S6 que nés temos que pegar aquele erro, daquele aluno, e naquele
erro trabalhar novamente [...]” (PED3)

“[...] quando ele é bem trabalhado vai servir como objeto de partida para uma
recuperacao”. (PROF3)

Na fala dos participantes da pesquisa o erro ou o fracasso € visto, na maior
parte das vezes, como um aspecto natural do processo de ensino-aprendizagem, no
entanto eles alertam que sua ocorréncia pode ser sintomatica de que alguma coisa

nao foi realizada durante o processo de ensino aprendizagem. Deste modo os
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professores ndo consideram que o mesmo € apenas marca de fracasso. O erro
também pode ser formativo ao permitir que o professor reveja sua pratica e o percurso
do educando. Desta forma sua concepcao sobre o erro se aproxima da perspectiva
da avaliacdo formativa, na qual o erro € visto como “[...] mais uma fonte de informacéao,
e isso tanto para o professor [...] como para o aluno, que precisa compreender seu
erro para ndo mais cometé-lo, e progredir” (HADJI, 2001, p. 10).

Na concepcao de outro professor, o erro muitas vezes nao esta ligado somente
a sua prética pedagogica, mas a outras dificuldades que o aluno apresenta traz em

fung&o do meio social em que vive, conforme relato abaixo:

“Os motivos podem ser sociais, ho caso aqui, na minha escola, eu posso dizer
para vocé que a grande maioria é social, porque o aluno chega aqui e ndo
tem estrutura, nds temos que construir do zero com ele. [...] Eles tém que
chegar aqui e receber apoio de tudo. Eles chegam aqui e encontram a
comida, encontram aonde aprendem a escovar os dentes, aprendem a falar,
a sentar, que ndo pode xingar. Entdo ali esta o erro, ndo tem como se
concentrar para fazer uma prova por falta de atencéo”. (PROF2)

Na sua reflexdo sobre o meio social que vive, a professora destaca que, muitas
vezes, o0 rendimento escolar esté ligado a uma série de caréncias, o que Libaneo,
Oliveira e Toschi (2010, p. 206) chamaram de “implicacdes sociais”, que como a
educadora relata pode ser tanto fisicas, quanto emocionais. Assim o professor nao
pode usar o erro para punir o aluno e sim para melhorar as formas de abordagem
para que ele supere seus problemas externos e internos.

As falas dos professores sdo muito pertinentes para se pensar 0 erro no
processo de avaliacdo cotidiana, e demonstram que neste aspecto sua visdo de
avaliacdo € mais integrada a uma postura teérico-metodoldgica qualitativa e reflexiva,
embora alguns ainda vejam o erro somente na perspectiva tecnicista. No entanto, a
contradi¢cdo é que quando pensamos em avaliacdo em larga escala, estas reflexdes
do erro formativo sdo substituidas por uma concepg¢do mais positivista do erro como
fracasso do processo de ensino-aprendizagem. Sem poder se determinar com certeza
a causa do chamado fracasso, ele recai sobre o professor e/ou sobre o aluno, assim
preserva-se 0 sistema educacional e ndo se investiga as verdadeiras raizes do
problema; muitas vezes tenta-se combater as consequéncias, mas se desconhece as
causas.

Embora todos os educadores afirmem os aspectos positivos e formativos do

erro, no universo das avaliagbes em larga escala, o ndo dominio de determinado
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conteudo se torna marca do fracasso do estudante e, por conseguinte do professor,
uma vez que neste tipo de avaliacdo o rendimento pontual interessa mais que o
processo em si. De um modo geral podemos dizer que ndo basta o aluno ter
aprendido, ele tem que mostrar que aprendeu a partir do bom desempenho naquele
modelo especifico de avaliacéo.

Com relacdo ao aspecto do erro dos alunos que determinou o mau
desempenho nas avaliacbes do rendimento escolar da SMEC, a maioria dos
educadores se defende, afirmando que o fracasso foi devido mais ao modelo de prova
e a data em que foi realizada do que a deficiéncia de aprendizagem dos alunos.
Contraditoriamente, embora muitos afirmem que o erro pode servir para o professor
rever sua pratica, a negacdo do erro, busca isentar o professor de sua
responsabilidade. Quando perguntada se sentia responsabilizada pelo resultado uma
das educadoras afirmou: “[...] eu acho que ndo. Quem fez e trouxe (a avaliagcao
externa) deve se sentir responsabilizado” (PROF 1). Manifesta-se, portanto, o
fenbmeno que Ravela (2005) chamou de “‘uma guerra de todos contra todos”, na
qual todos recusam sua parcela de responsabilidade, atribuindo-as a outros.

De modo geral, numa avaliacdo em larga escala o erro assume uma dimensao
diferente do erro na avaliacdo interna, mas nela ele também deve ser revisto, pelos
professores e pela mantenedora. O que estamos defendendo é que os professores
nao devem ignorar os resultados, s6 porque ndo concordam com os métodos, da
mesma forma que ndo basta os 6rgdos educacionais apontarem em graficos de
desempenho o fracasso dos alunos e pressionar as escolas por melhora nos indices,
€ preciso buscar as razdes que causaram 0s indices, junto as escolas, educadores,

pais e alunos e s6 assim o erro pode tornar-se de fato uma amostra diagndstica.
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4.2 AS IMPRESSOES SOBRE A AVALIACAO DO RENDIMENTO ESCOLAR DO
COMPONENTE CURRICULAR CIENCIAS PELOS PROFISSIONAIS DA RMEC

Nessa categoria buscamos nas falas dos interlocutores as impressdes e 0s
significados acerca das avaliacbes do Componente Curricular Ciéncias na RMEC,
foram enfatizadas as suas percepc¢des aliadas a prética cotidiana. Em suma, como
estas avaliacdes foram recebidas pelos educadores, como se deu o processo de
aplicacao, a divulgacao dos resultados obtidos e os encaminhamentos de professores
e escolas em funcao dos seus resultados.

Assim desta categoria depreendeu-se algumas subcategorias que acabam por

inferir a percepcado dos gestores e educadores em geral acerca destas avaliacdes.

4.2.1 O Processo de Implantacao das Avaliacdes da RMEC

Ao guestionarmos sobre o processo de implantacédo das avaliagcdes da RMEC,
observamos que os gestores, talvez por terem participado diretamente de seu
planejamento e desenvolvimento, conseguem refletir mais amplamente sobre o tema
e 0 contexto em que tais avaliagdes foram concebidas, ao contrario dos demais
educadores. De acordo com Werle (2010, p. 24) neste caso, 0s gestores, enquanto

representantes da mantenedora “atuam como protagonistas do processo”.

Sobre o processo de implantacdo da avaliacdo do componente curricular
Ciéncias, segundo GMEF as avaliacbes da RMEC seguiam as recomendacdes das
Diretrizes, mas ao mesmo tempo buscavam criar um modelo que facilitasse a
execucao e aplicacao:

“Tinha que ser com base nas Diretrizes, mas era uma prova que tinha que
ser representativa daquele minimo que tinha que ser apresentado pelo aluno
em um dado momento do ano e em geral no segundo semestre. Mas era uma
visdo pequena e ndo podia ser uma prova extensa. Ndo podia ser cansativa.
Tinhamos que orientar as professoras como aplicar as provas, entéo,
tinhamos reunies nas regionais. Primeiro chamivamos as regionais e

diziamos quais eram as orientacdes que deveriam ser dadas para a
aplicacdo.” (GMEF).

Segundo o gestor o processo foi pensando por meio de “‘uma comisséao de
varios professores, conduziram as acles, elaboram os critérios de avaliacdo, de

aplicacéo e de correcdo”. Portanto a propria mantenedora e seus colaboradores que
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desenvolveram o processo, uma particularidade em relacdo a maioria das avaliagbes
em larga escala nas quais todas/quase todas as etapas do processo de avaliagdo sao
realizadas por agéncias externas, contratadas especificamente para este fim.

Conforme destacado a seguir:

“Apbds os processos de elaboracao, edicdo, publicacdo e distribuicdo das
provas pelas equipes do departamento de ensino fundamental da Secretaria
Municipal de Ensino de Curitiba, as provas foram aplicadas e corrigidas pelas
professoras das escolas. Os resultados de cada escola foram analisados
pelas equipes do departamento e, posteriormente, comparados com 0s
resultados gerais da cidade e do grupo de escolas da regido. Tais
comparativos compuseram cadernos especificos a cada uma das escolas,
nos quais as equipes de ensino podiam verificar, por questdo, o percentual
de acerto dos alunos, o significado das respostas obtidas e orientacdes
didaticas para a corre¢do dos rumos didaticos” (GMEF).

Por sua vez, uma das professoras, embora afirme que as avaliacdes de
Ciéncias ja eram esperadas, destaca que o processo de implantacdo das avaliacGes
gerava um clima de tensdo na escola, em razdo do modelo da prova que segundo ela
nao condizia com aquilo que a escola estava acostumada em termos de avaliacao e

depois haveria cobrancas com relacao aos resultados, conforme o trecho abaixo:

“Vocé sabe que vai ocorrer essas avaliagbes em determinado momento do
ano, 0 que gerava muito estresse na escola, porque todo mundo se
apavorava por causa das avaliagdes. Todo mundo tinha que estar preparado
para aquilo, e como te falei, muitas coisas néo tinham sido trabalhadas com
os alunos, entdo vocé se frustrava porque achava que o aluno néo sabe, mas
ndo sabe por que ndo foi trabalhado. Vocé sabia que essa informacéo iria
caracterizar, 14 na frente, em um gréafico, em como sua escola se saiu, entdo
na verdade uma informacdo que ndo condizia com a realidade mesmo.”
(PROF1)

“E uma avaliacdo que |4 eles inventam e pensam, é programado por |4, por
guem sei la e depois é trazida para a escola, mas ndo tem uma aproximacao
e se tiver € muito pouco.” (PED3)

Como destaca Vianna (2003, p.46) a avaliacio mesmo quando procura
estabelecer a eficiéncia dos sistemas avalia indiretamente “o éxito da a¢do do docente
dos professores”. Neste sentido, se justifica a apreensédo dos educadores frente as
avaliagcbes externas. O professor, que tradicionalmente € o avaliador, perde seu
posto para o estado ou instituicdo, passando ele também a ser avaliado, através do

desempenho do aluno.
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Com relacéo aos aspectos formais das avaliagbes uma das pedagogas destaca
que: “Houve alguns equivocos nas avaliagbes, mas que foram retomados depois,
algumas erratas durante a aplicacéo da prova [...]". (PED1).

Constatamos que embora os gestores tenham contado com uma comisséo de
educadores, lotados na propria secretaria, para a elaboracdo das avaliacdes, a
relacdo se deu de forma unilateral em relacdo aos educadores das escolas. Desta
forma neste primeiro momento, foi privilegiado o aspecto burocratico da avaliacéo,
uma vez que o0s professores ndo participaram ativamente da elaboracdo das
avaliacdes. Atribui-se em parte a isso a razao do estranhamento e desconforto,
relatado pelos educadores.

Concordamos com Castilho Arredondo e Diago (2008), que na fase
procedimental de um processo avaliativo deve-se estabelecer e debater os critérios
de avaliacdo, os quais devem ser acordados e negociados entre 0s estudantes,
professores e demais envolvidos e explicitados a todos. Pois dessa forma, 0 processo
permite que cada um assuma suas responsabilidades, respeitando a autonomia e

garantindo a transparéncia dos critérios avaliados.

4.2.2 A Recepcao das Avaliagbes da RMEC por parte dos Educadores

As primeiras avaliacdes aplicadas pela RMEC encontram um contexto de
professores que ndo compreendem muito bem a razdo e os objetivos pelos quais
tais procedimentos foram realizados, embora os gestores declarem que houve uma
ampla discussdo do tema entre os educadores. Muitos apresentavam um
desconhecimento e até uma contrariedade em relacdo as avaliacbes em larga escala.
Neste aspecto, evidencia-se a dimensao burocratica das avaliacdes da RMEC, pois
os “objetivos e critérios” sdo determinados pela “agéncia governamental’” (GREGO,
2013, p.23), foi uma avaliacéo imposta verticalmente pela SMEC.

Segundo um dos técnicos da area de Ciéncias a ma recepcdo destas

avaliagOes pelos educadores nas escolas explica- se pelo fato de que:

“Tudo o que é diferente dentro do contexto escolar causa uma grande
discussdo. [...] Apareceu uma situacdo assustadora dentro do contexto
escolar. A maioria dos profissionais, os professores, nao via essa avaliagdo
com um olhar diagnd@stico. A visdo era mais quantitativa que qualitativa. Nao
se visualizava nesse resultado aspectos do que estava sendo ensinado e
de como os alunos estavam rendendo nesses contetudos.” (TAC).
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Além disso, problemas de ordem préatica foram apontados, como o calendario
e tempo de aplicagéo: “Muitos ndo gostaram porque a avaliacéo foi aplicada durante
toda uma semana, o que ocupou muito tempo” (TAC) e até mesmo com relacdo ao
modelo de prova apresentado: “Nas turmas de 52 série houve muitas reclamacdes
referentes as questbes, dizendo que os alunos nao estdo preparados para esse
tipo de avaliagao” (TAC).

A avaliacdo pontual de larga escala, neste primeiro momento, assusta porque
contradiz com o modelo da educacdo por ciclo, no qual, equivocadamente, o0s
professores, na sua maioria, acreditavam que as avaliacdes ndo eram necessarias.

Conforme reforgca uma das diretoras:

“Aconteceu que quando veio foi um baque para todos, até de como iria se
processar. Isso porque na realidade tinha um objetivo, mas ndo sabia nem
de que forma as coisas iam se desenhar. No interior da escola foi uma
coisa bem assustadora. Muitos negaram isso até aqueles contrapontos, se a
nossa concepcédo é ciclo a gente ndo trabalha com avaliagéo, entdo porque
a secretaria estd mandando? Entdo até a propria escola entender qual era o
objetivo dessa avalia¢éo foi um problema.” (DIR2).

Esta educadora entende que as avaliacdbes da RMEC tinham seus objetivos,
embora demonstre a dificuldade de entender quais seriam 0s mesmos, € Como
esses objetivos se integravam a educacdo por ciclo, uma vez que os educadores
nao haviam sido ouvidos ou consultados sobre os critérios e instrumentos que seriam
utilizados nessa avaliacao.

Por sua vez, uma das professoras, atribui o fato das avaliagdes néo terem sido
bem recebida a extensdo e grau de dificuldade da prova, conforme trecho da

entrevista a sequir.

“‘De certa forma os professores ndo gostaram muito, porque foi muito
extensa. Havia questdes de interpretagdo e raciocinio, e as avaliages que
fazemos ndo tém esse perfil. Os estudantes ndo estdo acostumados a ler,
essa defasagem de leitura e escrita € um sério problema que enfrentamos
no dia a dia no espac¢o escolar. Percebemos a falta de experiéncia em
elaborar avaliagbes nessa linha de contextualiza¢des.” (PROF1)

Para outra professora “[...] a deficiéncia esta no periodo em que foi aplicada a
prova” e ao fato da prova néo levar em conta a diferenciagdo na estrutura curricular
das escolas, pois: “Ndo é em todas as escolas que o contetdo é dividido em

bimestres, cada uma tem uma proposta diferente”, mesmo assim entende que o
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processo “é valido com o tempo, mas tem que ver que forma que (o contetdo) vai ser
redistribuido” (PROF2).

Uma das diretoras faz um panorama de como as avalia¢cdes foram recebidas
num primeiro momento, a partir de sua propria concepcao de avaliacdo em larga
escala destacando ainda, as mudancas ocorridas na percepcédo dos educadores

posteriormente:

“Eu penso que a avaliagdo aplicada em longa escala traz para o municipio e
para as pessoas que trabalham com educacéao, a possibilidade de avaliar o
ensino, entdo o primeiro impacto do professor ndo é positivo, porque num
primeiro momento pensa que é avaliacao do seu trabalho e as vezes ele se
sente um pouco incomodado com essa situagcdo. Entdo as primeiras
avaliagbes foram mais dificeis porque os professores ndo entendiam o
significado dessa avaliacdo, na medida em que as questbes foram sendo
trabalhadas e os resultados foram sendo apontados, as pessoas comegaram
a entender que era uma avaliacdo do sistema, uma avaliagdo do ensino,
também serviria para reorganizacdo curricular e reorganizacdo do seu
trabalho individual, mas foi um processo. Inicialmente foi mais dificil e
penso que na medida em que a secretaria e 0os nucleos foram trabalhando
os resultados os profissionais das escolas foram entendendo o significado
daquelas avaliacdes.” (DIR3).

E interessante destacar na fala dessa diretora sua concepcdo sobre a
avaliacdo da RMEC como: “avaliacdo do sistema”, bem como seu entendimento do
alcance coletivo e individual desta avaliacdo. Ela também sinaliza como aponta
Vianna (2003, p 46), que os professores entendiam que a avaliagdo da RMEC era
“uma forma indireta de medir a eficiéncia de sua préatica como educador”, talvez por
isso a resisténcia. No entanto, concordamos com os professores que o formato das
provas nao era adequado ao trabalho desenvolvido nas diferentes escolas, que tinham
suas especificidades, e que isso néo foi considerado na avaliacédo dos resultados das
diferentes escolas.

Destacando o aspecto positivo destas avaliacées associado ao cumprimento
das diretrizes, uma das pedagogas destaca o carater de novidade destas avaliagdes:

“E uma ideia nova da rede, até para avaliar o trabalho do professor, que
contelidos a rede esta cobrando, que contelidos o professor trabalhou, esta

tendo essa unido de pensamento, se as diretrizes curriculares estao sendo
realmente trabalhadas”. (PED1)

Ela afirma ainda que a recepcéo foi positiva por parte dos educandos, um grupo
extremamente importante para pensar a avaliacdo e que por questdes metodologicas
ficou de fora de nossa pesquisa. “As criancas se animaram bastante para o dia em

que teria a avaliacdo, sabiam que nao poderiam faltar, deu um carater de importancia
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(PED1)”. A mesma educadora finaliza sua reflexdo com uma afirmacgéo positiva a
respeito dessas avaliacoes:
“Eu acredito que toda avaliacdo que seja institucional é valida, porque vocé
precisa determinar como esté indo seu trabalho. Sobre as avaliagbes em si,

eu percebi alguns erros, alguns acertos, mas eu acredito que avaliagdo é um
processo valido para vocé perceber como esta sendo seu trabalho.” (PED1)

Obviamente que ninguém questiona a importancia de se produzir e divulgar
informacéo sobre o sistema escolar, mas € necessario um processo de avaliacao
coerente e capaz de ir além dos testes padronizados aplicados aos alunos. O que ndo
€ aceitavel sem criticas € esse verdadeiro culto aos numeros que vem sendo
valorizado no sistema escolar e instigado pela midia.

De modo geral podemos afirmar que os professores receberam inicialmente de
forma negativa estas avaliagcbes em decorréncia de néo terem participado de todas
as etapas do seu desenvolvimento, desconhecendo, portanto, sua finalidade e
critérios, e também por desconhecer ou ndo concordarem com o modelo de avaliacao
proposto que era muito diferente da avaliacdo aplicada no dia a dia da escola. Além
do medo de serem indiretamente avaliados e culpabilizados pelos resultados dos
alunos.

Consideramos que essas impressfes poderiam ser minimizadas se no
processo de construcao dessa avaliacdo fosse realizado em grupo e debatido entre
todos os envolvidos, e que levassem em consideragéo as necessidades do contexto

e 0s conhecimentos prévios dos estudantes.
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4.2.3 A Divulgacao dos Resultados das Avaliagbes da RMEC

Verificamos que durante todas as etapas da elaboracdo e aplicacdo das
avaliagcdes da RMEC ha um conflito entre o discurso dos gestores e 0 dos educadores.
Este conflito se torna mais evidente no momento em que os resultados das provas
sao tabulados e apresentados para a comunidade, ou parte da comunidade escolar.
Como ja dissemos, esta estranhamento decorre da opcao politica destas avaliacdes
pelo enfoque burocratico e autocratico, representados, respectivamente, por uma
determinacao verticalizada da SMEC e por uma metodologia avaliativa baseada em
“‘medidas objetivas” e afericdo apenas de conteidos (GREGO, 2013). Neste sentido,
também os resultados sdo recebidos de forma negativa pelos educadores.

Conforme os relatos dos interlocutores abaixo:

“Foi um choque muito grande, porque ali descobriram que as criancas que
estavam no 5° ano ndo sabiam escrever o nome completo, e ela foi bem
abrangente néo foi s6 um ano aplicado” (DIR1)

“Todos os resultados ndo foram bons, principalmente os de Geografia,
Historia e Ciéncias, e causou estranheza isso. Se havia um empenho muito
grande em Portugués e Matematica, porque em Portugués e Matematica ndo
foi satisfatorio? Por ai vocé j4 comeca a analisar, entdo Historia, Ciéncias e
Geografia, ndo foi porque se deixava de lado essas areas, se eram
priorizadas as outras se deveria ter um resultado fabuloso.” (DIR1)

“No primeiro momento como nds n&o tinhamos esse sistema de avaliagdo e
s6 tinha avaliacdo de Lingua e Matemética, acho que o impacto maior foi o
resultado de Histéria, Geografia e Ciéncias porque a rede percebeu e 0s
professores também que o trabalho nessas &reas e nesses componentes
curriculares tinha maior fragilidade [...].” (DIR3)

‘O primeiro seminéario logo ap6s a primeira avaliagdo foi uma grande
surpresa, no que se refere ao grande indice de que os componentes de
Historia, Geografia e Ciéncias ndo estavam sendo ensinados como
deveriam. Apareceu uma situacéo assustadora dentro do contexto escolar.”
(TAC).

“A média alcancada nao foi tdo boa é légico que as criangas ndo gostaram,
nem as criangas, nem os pais, nem os professores, mas foi tudo de uma
maneira bem tranquila. Avaliacdo tem que ser uma coisa bem suave. Os
professores percebem que precisam estruturar seus planos de trabalho e que
uma mudanc¢a da maneira de ensinar precisa ser revista. Para tanto, surge a
necessidade de quebrar este circulo em que se prioriza somente a Lingua
Portuguesa e Matematica.” (PED1)

A fala dos interlocutores dessa pesquisa exemplifica muito bem como foi a
reacado dos professores frente aos resultados das avaliagdes, segundo eles, como
havia um empenho muito grande em Portugués e Matematica esperava-se um melhor
desempenho dos alunos nesses componentes curriculares, no entanto isso nao se

reverteu nos resultados que também foram insatisfatorios.
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Como observamos no excerto acima, um dos interlocutores entrevistado
declara que o resultado das avaliagbes em Ciéncias, Histéria e Geografia esta
intimamente ligado ao fato desses componentes ocuparem menos espaco Nno
curriculo, uma vez que é notadamente sabido que a énfase nesta etapa da educacao
recai sobre Matematica e Portugués, em detrimento dos demais componentes.

No entendimento de uma das diretoras (DIR3), esta pratica interferiu
diretamente no desempenho dos alunos e mostrou que os professores ndo estavam
seguindo as recomendacdes das diretrizes, 0 que fez com que as avaliacdes néo
fossem bem recebidas inicialmente: “entdo no primeiro momento o impacto nao foi
muito positivo”. No entanto ela destaca que a medida que estes resultados “foram
trabalhados os educadores foram percebendo, foram reorganizando inclusive o0s
curriculos dentro da escola” (DIR 3). Neste sentido, uma das diretoras tem uma
percepcdo de que os resultados sao resultantes de fatores internos, ou seja, da
propria estrutura curricular e da préatica dos professores, portanto ela tenta fazer uma
leitura qualitativa dos dados quantitativos.

No entanto, alguns educadores destacam a inadequacédo do formato da prova
para os alunos e dos contetdos que ainda ndo haviam ainda sido trabalhados, tendo
em vista o programa de ensino das escolas e pelo fato de que na rede municipal o

ensino € organizado em ciclos, conforme destacado nos excertos a seguir:

“Quando nés recebemos as avaliagdes da rede municipal de ensino, foi uma
surpresa porque até entdo ndo havia sido dessa forma, mas o que nos
observamos € que muitos dos conteldos, que foram trabalhados nas
avaliagBes, eram conteldos que as professoras ainda ndo tinham concluido
naquele ano, esse foi um grande questionamento dos professores em relagéo
a essa avaliagdo.” (PED1)

“Eu acho que nao foi sé em Ciéncias, acho que todas as avaliagdes, porque
nessa avaliacdo de Ciéncias como as outras disciplinas, vieram muitas coisas
que vocé ainda ndo havia trabalhado com os alunos. Vocé ainda nao tinha
trabalhado com os alunos, porque ainda tinha um ano inteiro para trabalhar
varias coisas com seu aluno. A avaliacdo dentro do ensino de Ciéncias
precisa ser estruturada de modo diferente priorizando a questdo da oralidade,
visto que nessa fase o estudante tem mais facilidade de expor seu
pensamento.” (PROF1)

“[...] e como te falei, muitas coisas n&o tinham sido trabalhadas com os alunos,
entdo vocé se frustrava porque achava que o aluno ndo sabe, mas nao sabe
por que nao foi trabalhado. Vocé sabia que essa informacéo iria caracterizar,
la na frente, em um grafico, em como sua escola se saiu, entdo na verdade
uma informacgéo que ndo condizia com a realidade mesmo.” (PROF1)
“Sinceramente, eu acho que era realmente obter um grafico de como esté a
educacdo de Curitiba, até como vocé esta falando de avaliagao [...] para mim
isso simplesmente era para criar um gréafico para depois mais tarde ter um
panorama da educacdo de Curitiba, acho que néo tinha uma validade, uma
funcdo. (PROF1)
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Como observamos, diante dos resultados negativos, os professores buscam
explicagbes para justificar o mau desempenho dos alunos. Sendo que muitas destas
explicacbes para os baixos indices nas avaliacdes sao recorrentes no discurso de
varios educadores. As justificativas mais apontadas sdo de que as provas foram
realizadas antes de fechar o ciclo, portanto, ndo se possibilitou que os alunos
tivessem visto todo o contelido referente aquela etapa e de que as avaliagcdes eram
muito dificeis para aquele publico. Além disso, como a organizagdo nesse nivel de
ensino era em ciclos de aprendizagem néo havia avaliagdes formais.

Neste caso, consideramos que 0s problemas relatados pelos educadores
decorrem do fato de que o processo avaliativo desencadeado pela RMEC néo ter
sido compartilhado, nas suas fases: conceitual, que consiste na discusséo entre os
estudantes, professores e demais envolvidos sobre os objetivos, os entendimentos
e as finalidades que se quer com a avaliacdo; antecipatoria, que consiste na
previsao das acdes que poderdo ser realizadas, a analise dos recursos disponiveis,
das possiveis estratégias, instrumentos, e critérios, ou seja, 0 momento de uma
organizacdo necessaria para a atuacdo avaliadora determinada e construida em
grupo, considerando as necessidades do contexto e 0os conhecimentos prévios dos
estudantes e procedimental, a qual possibilita estabelecer e debater os critérios,
que sdo acordados e negociados entre os estudantes, professores e demais
envolvidos e explicitados a todos (Castilho, Arredondo e Diago, 2009).

Consideramos que se o processo como um todo fosse compartilhado com os
atores da escola iria permitir que cada um assumisse suas responsabilidades,
respeitasse a autonomia e garantiria a transparéncia dos critérios avaliados.

Nessa perspectiva a avaliacdo é compreendida como “uma construcéo social
que pressupde a partilha de saberes, a integracdo e a comunicacdo entre 0s
diferentes atores sociais” (FERNANDES, 2009, p.53). Conforme destacado por uma

das professoras entrevistadas:

Entéo o ideal seria que as escolas tivessem o perfil da prova dentro do que
€ a proposta politica pedagoégica de escola, mas para isso a prefeitura teria
muito trabalho, porque cada escola teria que sentar com seus professores e
estudar o que o professor rendeu, o que cada aluno rendeu, aonde o
professor ndo esta atribuindo, o que esta faltando, o que a prefeitura esta
fazendo para suas escolas, é preciso cobrar, mas qual a hora de cobrar, onde
esta nossa oportunidade? Quando nés somos ouvidos? E também nao
adianta ser ouvido e ndo ter mudanca, e como politica, a politica s6 é
realmente democracia quando existe alguma coisa, quando realmente se faz
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alguma coisa, eu estou contente com 0 nosso resultado porque vejo sim que
daqui sairam os meus 35 alunos, e os das minhas colegas eu sei que a gente
plantou sementes boas, ndo precisam sair daqui as melhores pessoas do
mundo, mas que eles nao desistam pelo menos em alguma coisa na vida
deles, ja vamos cantar vitéria, porque a gente sabe qual é a
realidade.(PROF2)

Como vimos o primeiro argumento é contraposto com a fala dos gestores:

“Fizemos no ano de 2010 duas avaliacBes: 0 primeiro semestre ndo foi bom,
tivemos na realidade um grande susto quando vieram os resultados. No
segundo semestre pensamos em repetir essa avaliagdo com 0s mesmos
conteddos, o que mudou foi apenas a estrutura da questédo. Deflagraram-se
outra vez indices baixos. Os estudantes apresentavam as mesmas nos anos
de 2011 e 2012: a mesma coisa houve pouca melhora”. (TAC) — Grifo nosso.
“‘Com base nas Diretrizes, mas era uma prova que tinha que ser
representativa daquele minimo que tinha que ser apresentado pelo aluno em
um dado momento do ano e em geral no segundo semestre. Mas era uma
visdo pequena e ndo podia ser uma prova extensa. Nao podia ser cansativa.”
(GMEF).

O relato de TAC destacado acima mostra que o mau desempenho dos alunos
ndo aconteceu somente devido o calendério de aplicacdo da prova, que segundo
alguns educadores teria contribuido diretamente para uma defasagem de
conteudos, uma vez que a mesma avaliacdo foi realizada no primeiro e segundo
semestre. Esta distancia temporal do segundo teste, segundo esse gestor,
certamente propiciaria que pelo menos grande parte destes conteltdos fosse
ensinado. O mesmo entendimento € destacado pelo gestor, que considera que
estavam sendo avaliados os conteudos explicitados nas diretrizes e que, portanto
deveriam ser os mesmos ensinados naquele ciclo. No entanto, essa padronizagao do

exame aplicado € questionado por uma das educadoras:

“Os resultados foram ruins. Como ndo podiam deixar de ser do jeito que as
provas foram feitas. Uma Unica prova para todas as escolas sem levar em
consideracgéo o contexto e as diferencas de cada aluno. N&o sei se eles ndo
sabiam, se sabiam e esqueceram, mas o fato € que nao conseguiram bons
resultados. [...] Até mesmo dentro de minha sala eu ndo posso aplicar a prova
gue eu aplico para 0 meu autista, para o0 meu outro aluno.” (PROF2)

Consideramos que 0s exames nao comportam toda a complexidade, o
dinamismo e as peculiaridades de cada escola e que embora cumpram bem
determinados objetivos como, por exemplo, o controle e a coleta de informacdes do
Estado sobre os sistemas de ensino, “ndo sao suficientes para a compreensao de

uma realidade tdo complexa como a educacdo e, se exclusivos, tampouco sao
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instrumentos capazes de levar a grandes transformag¢des pedagogicas” (DIAS
SOBRINHO, 2008, p. 202).

Assim, as contribuicdes dos exames para a escola e o seu sentido pedagogico
dependerao das suas caracteristicas (FERNANDES, 2009, DIAS SOBRINHO, 2010).

Bondioli (2004, p 18) afirma que os indicadores nao sao padrdes impostos do
alto (ou ao menos nao deviam ser), mas possuem “significados compartilhados”.
Entende-se aqui como “significagcdo compartilhada” o seu carater de producéo coletiva
e de contribuicdo de cada um de acordo com o seu nivel de responsabilidade. Uma
qualidade da educacdo “negociavel” requer que se respeitem 0s principios da
significacdo compartilhada de forma que os resultados possam ser discutidos por
todos os envolvidos e ndo apenas impostos como valor inexoravel e acabado
(FREITAS, 2005).

Os resultados da Avaliagdo do rendimento escolar da RMEC na fala de
educadores e gestores mostram que havia uma falta de didlogo entre as escolas e a
mantenedora e de acordo com uma das professoras participantes da pesquisa, a
discussdo acerca dos mesmos se perdeu, acabando o foco se voltando para a

preparacao para 0s exames:

“Bom, os resultados foram negativos. Os alunos ndo se sairam bem,
principalmente nas primeiras provas. Depois foram melhorando, mas néo
grande coisa. Eles foram apresentados depois para os diretores e para 0s
pedagogos, mas no caminho muita coisa se perdeu. Eu digo assim como num
telefone sem fio. No final sobrou 0s numeros e nés professores ndo
sabiamos muito que fazer com aquilo. Muda a metodologia, treina os alunos
para a prova. (PROF3)

De acordo com Werle (2010, p. 42), essa preocupacdo em torno dos
resultados das provas de avaliagdo em larga escala “tudo que havia sido combatido,
em termos de uma Unica prova para determinar a avaliacdo de um estudante, passa
a ser novamente enfatizado” e tudo que vinha sendo discutido “em termos de
avaliacdo como processo comecga a ser secundarizado”, e que essa discussdo nao
deve sair de pauta, pois o0 processo de ensino precisa centrar esforcos no
acompanhamento, isto €, na avaliagdo como processo.

Concordamos com Werle (2010) que a obsessédo pelo resultado das

avaliacbes em larga escala n&do pode suplantar a importancia do processo.
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4.3 IMPLICACOES DA AVALIACAO DO RENDIMENTO ESCOLAR DO
COMPONENTE CURRICULAR CIENCIAS DA RMEC

Como vimos nas categorias anteriores as avaliacbes da RMEC provocaram
muitas opinides contraditorias entre gestores e educadores, havendo aqueles que
concorde com seus métodos e resultados, quanto quem acredite que elas se
encerram no circulo das politicas de avaliacdo impostas de cima para baixo e
destinadas apenas a estabelecer um ranking. No decorrer deste trabalho
procuramos defender o alcance das politicas de avaliacdo em larga escala, apesar
de apresentar suas contradicbes e limitagbes. Como foi dito ao longo desta
pesquisa, as razfes de se realizar uma avaliacdo de larga escala podem ser
varias, mas elas s6 serdo de fato eficazes como meios de fortalecer o ensino se
criarem mudancas significativas no contexto que produziu os resultados, lembrando
que as razbes do fracasso escolar podem ser pedagdgicas, politicas ou sociais.

No caso das avaliagbes da RMEC, o susto inicial devido aos resultados
negativos, transformados em dados estatisticos, assumiu a condi¢cdo de sondagem
para a criagcdo de politicas educacionais voltadas as mudancas pedagdgicas e
estruturais. Sendo assim efetivaram, em parte, a funcdo formativo-reflexiva da
avaliacdo que fundamentamos esse trabalho, a respeito das finalidades das
avaliacdes em larga escala.

Nesta categoria elencamos os relatos dos gestores e educadores que enfocam
as implicacdes das avaliacbes da RMEC no contexto escolar, ocorridas a partir da
socializacdo dos resultados. Buscou-se a percepcdo dos profissionais da educacéo
envolvidos sobre o impacto das avaliacbes na rede de educacédo de Curitiba e se na
concepcao destes houve mudancas significativas ou nao a partir dos resultados.

Partindo da premissa postulada por Werle (2010, p. 22) de que as avaliacdes
em si “ndo transformam os procedimentos pedagdgicos, os técnicos administrativos,
nem ‘melhoram’, nem 'pioram’ os sistemas educativos”, consideramos que os dados
produzidos no contexto de tais avaliacbes podem servir para refletir sobre o
funcionamento e como se desenvolve o processo educativo no conjunto do sistema.
Dessa forma buscou-se verificar quais os reflexos e principais consequéncias destas

avaliacdes no contexto escolar em que foram aplicadas.
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4.3.1 Acdes Pedagogicas Frente ao Resultado das Avaliagbes da RMEC

Segundo destacaram os gestores e educadores, algumas ac¢des pedagodgicas
foram desencadeadas, tendo em vista os resultados das avaliacfes, tanto no
ambito da secretaria, quanto no ambito da prOpria escola, entre as quais se
destacam: a organizacdo de seminarios de forma a sanar as duvidas sobre o
processo e o resultado das avaliagbes; a retomada da avaliacdo nas escolas com
critérios mais sistematizados, a formacéo e capacitacdo docente para o ensino de
Ciéncias e a reestruturacao curricular do 1°. ao 5°. ano.

Como aponta o gestor responsavel pela avaliagdo na RMEC, o primeiro passo
apos a tabulacao dos resultados foi a divulgacdo destes a cada escola participante

por meio de cadernos especificos:

“[...] nos quais as equipes de ensino podiam verificar, por questdo, o
percentual de acerto dos alunos, o significado das respostas obtidas e
orientacdes didaticas para a corre¢cdo dos rumos didaticos.” (GMEF)

De acordo com o gestor, todo o processo de avaliacdo da rede foi feito
pensando ndo apenas no resultado, mas visando dar um retorno as escolas, tanto que

os resultados foram organizados, de acordo com o gestor, “um CD por escola,
comparando o resultado das escolas, da Rede e da prépria escola, e com
orientacdes didaticas para as professoras [...]". Ainda, segundo o gestor “para cada
questao, resumindo obviamente, mas cada escola recebia o seu especifico, ao final
de 2009, além de receber esses resultados todos” (GMEF). Esta preocupacdo com o
feedback denota o enfoque tecnicista das avaliacdes em larga escala, mas também
envolvem a perspectiva “diagnoéstica e formativa” que estas avaliagcbes podem
apresentar (GREGO,2013, p.28).

Como destaca Werle (2010, p. 22) a maior parte das avaliagbes em larga
escala tem como finalidade “obter resultados generalizaveis ao sistema”, mas as
“escolas e os diferentes segmentos que as compdem podem contribuir muito para a
reflexdo a respeito dos dados das avaliagdes em larga escala” (WERLE, 2010, p. 35).
Para essa autora, no ambito de cada unidade escolar é possivel identificar
caracteristicas especificas de contexto e relaciona-las com os resultados obtidos para

dar significados aos dados.
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Neste sentido, uma das diretoras destaca o empenho da secretaria e dos
nucleos regionais na divulgacéo dos resultados. Ela ratifica as informacdes dadas pelo
gestor de que foram encaminhados graficos e CDs para a escola com todos os
levantamentos de turma, de escola, de nucleo, de rede, fomentado a discussédo dentro
da escola em todos os niveis, “da pedagoga com a direcdo da escola e da equipe
pedagdgica que faz esse elo primeiro com os professores, entao ali comecou a surgir
um comeco de entendimento da necessidade de uma avaliacdo maior” (DIR2). Essa

mesma diretora destaca uma das ac0es realizadas pela escola, a partir dos resultados:

“‘De primeira m&o nos trouxemos especialistas das areas que ficaram em
defasagem para ter uma conversa com todos na escola. Nessa situacao
especifica vieram tanto de Ciéncia como Geografia e Histéria. Houve todo
um trabalho que aconteceu ha semana pedagdgica da escola e a partir dai
ndés nos reestruturamos, o Nosso plano curricular. Entdo nos trabalhamos
com todos os conteddos, critérios de avaliagdo, quais 0s objetivos que
gueriamos de cada ano e comecgou a ter um foco maior nessas areas que
estavam com o resultado bem diferenciado das outras areas. A gente
percebeu que houve uma melhora.” (DIR2)

Sobre os seminarios da SMEC, a maior parte dos educadores destaca a
importancia destes no contexto destas avaliacbes e busca por uma “significacao
compartilhada” (BONDIOLI, 2004, p.18-19), a0 menos nesta etapa do processo.

Segundo outra diretora (DIR1), estes seminarios foram importantes para sanar
as duvidas dos professores com relacdo a correcdo. Ela destaca também que
posteriormente alguns representantes das escolas fizeram uma apresentacdo num
seminario. Também afirma que a rede “trabalhou em cima desses resultados para
capacitar os professores” e no interior da escola houve uma mobilizacdo, sendo que
uns aceitaram mais facilmente, enquanto outros ndo mudaram de postura.

Para outra diretora os seminarios da SMEC, além de exporem a padronizagao
dos resultados, objetivavam também mostrar qual “o significado dessas avalia¢des”.
Segundo ela “a rede fez todo um documento e fez todo um preparo especialmente em
2007” (DIR3), mas também em 2010 e 2012 houve uma organiza¢do nesse sentido.
No entanto, mesmo apesar das indicagdes, segundo ela muitas escolas ndo seguiram
as orientacdes recebidas e por isso pode ter ocorrido “divergéncias nos resultados”.

Para essa mesma diretora, a importancia destes seminérios foi apontar “ao
professor na escola que existem outras formas de avaliar, outras formas de ensinar,
de provocar essas criangas, entdo acho que tudo isso acabou agregando” (DIR3).
Como acado pedagogica decorrente das avaliagcbes da RMEC, também foi destacado
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a reorganizacdo e sistematizacdo do processo avaliativo, o qual ocorria apenas no

final de cada ciclo:

“Eu acho que um bem significativo foi a retomada de avaliagdo, porque nés
passamos por um processo dentro da escola onde as avaliag6es eram pouco
sisteméticas, entdo elas aconteciam de forma bastante assistemética,
somente a partir de observacdes, sem uma organizacdo. Quando as
avaliacBes em larga escala comecaram a acontecer, a escola passou a
perceber que ela precisava ter outros formatos de avaliacao [...].” (DIR3)

Observamos que no contexto de trabalho desta educadora as avaliacGes
em larga escala foram compreendidas na perspectiva tratada por WERLE (2010,
p.23), no sentido de que estas “ndo invalidam ou eliminam outras formas de avaliag&do”
e inclusive podem contribuir para repensar as avaliacdes feitas em sala de aula.

Para outra interlocutora da pesquisa sua escola também houve mudancas com
relacdo a préatica de avaliar. Segundo ela criou-se “um tipo de avaliagdo, nossa,
institucional, porque até entdo acontecia esporadicamente, e agora ndés temos, no
primeiro semestre a gente marca uma semana dessas avaliacbes e no segundo
semestre também” (PED1). Segundo ela houve também uma preocupacdo de
adequar a pratica de sala de aula as mudancas das diretrizes e ao projeto politico
pedagdgico da escola.

Uma das profissionais entrevistadas destaca com relacdo as implicacdes
destas avaliagcbes que “ocorreram muitas mudancas” (PED2), tanto no modo de
avaliar no contexto da propria escola quanto na formacdo de professores, bem
como no desenvolvimento dos contetdos curriculares. Segundo ela, ap6s as
avaliacdes muitas escolas adotaram o modelo da RMEC, muitas escolas solicitaram
cursos a secretaria visando melhorar seus indices e houve a retomada dos contetdos
gue ndo estavam sendo abordados nesse nivel de ensino.

Neste sentido, o responsavel técnico da area de Ciéncias destaca que apds 0s
seminarios as pedagogas e técnicos de area, a pedido dos organizadores das
avaliacbes e das escolas, buscaram auxiliar os professores com relagcdo aos
encaminhamentos no dia a dia da escola, inclusive na parte do curriculo.

Embora a maioria dos profissionais destaque a importancia das acdes
pedagdgicas decorrentes das avaliagbes da SMEC ha quem facga criticas em relacao
ao modo de conduzir o processo e/ou ao préprio posicionamento dos educadores.

Alguns educadores fizeram algumas criticas pertinentes: primeiro com relacao

aos seminarios, nos quais se deu prioridade a fala das equipes de area em detrimento
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da fala dos professores. Segundo essa pedagoga “falta espaco para nos da escola
também falarmos dos anseios de como é, como ndo é” (PED2); outra critica diz
respeito a relevancia do caderno de critérios de avaliacdo, que sédo pouco utilizados
na escola, ela afirma: “dentro da nossa rede, praticamente nenhum professor conhece,
e essas avaliacOes refletem justamente como se deve fazer uma avaliagao” (PED2).
Outros educadores também contestam o resultado dessas avaliacbes da

SMEC e das mudancas efetivadas a partir delas:

“Acho que os efeitos na minha visdo ndo fizeram milagre nenhum e se
for ver nem precisava disso. Porque eu néo vi resultado nenhum eu acho
gue com o primario tem que ser muito proximo o professor o aluno, o
conteldo tem que ser bem revisado. Essa prova ndo € uma prova valida,
tanto que s6 é dada uma vez. Eles trazem a prova, as professoras aplicam
e vao embora. E uma coisa que nunca mais vao ver aquilo, € uma coisa que
nem um concurso, vocé vai la faz o concurso, mas o concurso vocé se
prepara para fazer, e esse ndo tem um preparo antes. Também achei as
provas muito dificeis para o nivel das criangas”. (PED3)

De acordo com Dias Sobrinho (2011), embora se entenda que a avaliacdo deva

ser um processo permanente, quando se decide realizar uma avaliacao € preciso:

[...] discutir amplamente sua concepgao, seus principios, seus objetivos, seus
limites e alcances, sua metodologia e estratégias de acao. [...] € preciso por
razBes praticas definir um conjunto de acdes consistentes que possam ser
implementadas num determinado periodo. Em outras palavras, &€ necessério
que [...] se elabore, por meio de discussBes coletivas, 0 projeto de uma
avaliacdo institucional em que estejam claramente definidos o objeto, o
tempo, o espaco; conforme as prioridades e as possibilidades do momento.
(DIAS SOBRINHO, 2011, p. 77).

Outra professora também faz uma critica as acdes decorrentes das avaliacGes
da RMEC, ela aponta que “a discussao € muito vaga em cima desses objetivos, na
verdade esta todo mundo preocupado com 0s humeros e pouco preocupado com o
gue esta acontecendo com a cabeca do individuo” (PROF3). Como ja foi dito, sem
duvida que em decorréncia dos objetivos desta avaliacdo houve uma preocupacao
explicita com os resultados nessa fase de diagnéstico, portanto com o aspecto
quantitativo.

No entanto, defendemos que a avaliacdo ndo deve considerar apenas 0O
rendimento escolar, mas também, situar 0os outros aspectos que podem contribuir
para a aprendizagem, tais como: os impactos das desigualdades sociais e regionais

na efetivacdo e consolidacdo das praticas pedagogicas, 0s contextos culturais nos
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quais realizam os processos de ensino e aprendizagem, os salarios e carreira dos/das
professores/as, as condic¢des fisicas e de equipamentos das instituicdes, o tempo de
permanéncia do educando na escola, a gestdo democratica, 0os projetos politico-
pedagdgicos; o numero de estudantes por professor/a em sala de aula, dentre outros
(WERLE, 2010).

4.3.2 A Mudanca na Estrutura Curricular em Decorréncia das Avaliacbes da RMEC

Com as avaliacbes de 2010, em que pela primeira vez foram avaliados os
componentes de Ciéncias, Histéria e Geografia se evidenciou nas falas dos
interlocutores que estes componentes e seus respectivos conteldos ndo vinham
sendo trabalhados do 1°. ao 5°. ano. Segundo um dos responsaveis técnicos da area
de Ciéncias da SMEC:

‘O que se percebia é que os professores estavam mais preocupados em
ensinar, direcionar conteldos de Portugués e Matemética, em que 0s
estudantes soubessem ler, escrever, interpretar, solucionar problemas e
resolver operacdes.” (TAC)

Deste modo, apds os seminarios as pedagogas a pedido dos organizadores
das avalia¢gdes fizeram um “assessoramento estruturante dos contetdos, sinalizando
0 que deveria ser trabalhado a cada ano de escolarizacdo” (TAC). Segundo esse
interlocutor, esse novo subsidio ao trabalho pedagdgico das escolas foi uma
construcdo da Rede Municipal de Ensino de Curitiba buscando “auxiliar no
aprimoramento do ensino de cada area do conhecimento curricular.” Neste sentido o
mesmo afirma que “Cabe agora a cada um dos profissionais a responsabilidade de
conduzir a continuidade deste trabalho nas salas de aula, nos momentos de
permanéncias, na construcdo do que € permanente, do que é necessario e do que &
direito”.

Nesse mesmo sentido, um dos diretores que participaram da pesquisa destaca
gue como estes conteudos (Historia, Geografia e Ciéncias) ndo eram avaliados o
impacto foi bastante negativo e a rede e os professores perceberam que “o trabalho

nessas areas e nesses componentes curriculares tinham maior fragilidade”, logo:

“A escola passou a perceber que ela tinha que redimensionar seus
curriculos. Dentro da escola em sua organizagdo muitas vezes havia
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priorizagcdo de alguns componentes curriculares em detrimento de outros e
gue dentro dos componentes curriculares e de contetdos trabalhados muitas
vezes havia priorizacdo de alguns em detrimentos de outros, entao a escola
passou também a ver que ela precisava rever sua matriz curricular, eu acho
gue os dois impactos mais positivos foram esses: 0 monitoramento da
aprendizagem dos estudantes. “[..] os professores como um todo
perceberam que todos os conteldos sdo importantes e trazem componentes
importantes para a formacao de um cidadéo, embora a Lingua passeie por
todos os componentes curriculares e que a leitura tem que acontecer com
todos [...]". (DIR3).

Com relacdo as implicacdes destes processos avaliativos, uma das pedagogas
reafirma também que os professores perceberam que alguns dos contelddos néo
estavam sendo trabalhados. Segundo ela “Estava se dando mais prioridades para o
Portugués e Matematica, enquanto os outros componentes curriculares, Ciéncias,
Historia e Geografia estavam ficando a desejar’ (PED1). Entdo posteriormente as
avaliacdes, esses conteudos passaram a ser retomados. Uma vez que era sabido
gue eles também seriam cobrados, nas avaliagdes da SMEC.

Uma das pedagogas entrevistadas destaca que este modelo avaliativo
possibilitou reestruturar alguns aspectos do curriculo escolar, principalmente
“relacionado ao ensino, plano de trabalho diario, curriculo e metodologias” (PED2), de

acordo com ela:

“Os estudantes ndo tém conhecimento das outras areas do curriculo, a
defasagem é explicita quando um namero consideravel teve um baixo indice
de desempenho. Falha de todos envolvidos no processo. O que foi visto
nas avaliacdes. O que precisamos € ter um entendimento muito maior
sobre o processo de ensino e avaliativo, porque, ainda alguns professores
entendem essa avaliacdo como ranking, selecdo e classificacdo. Nao
entendem a avaliagdo sob a luz de um instrumento para a ampliagéo da
exceléncia da aprendizagem.” (PED2)

Na fala dessa pedagoga seu entendimento é de que as avaliagdes da RMEC
ao sinalizarem a defasagem em algumas areas, as mesmas funcionaram como um

instrumento para a melhoria do ensino. Bem como para uma das professoras:

“Agora todos nos temos Ciéncias, e os alunos enfim tém aulas de Ciéncia,
porque antes tinha Ciéncias, mas era carga horaria reduzida, porque o que
eu professora regente foco para um aluno que esta sendo alfabetizado,
Portugués e Matematica. [...] A gente vé que Ciéncias estd sendo bem
aplicado, com materiais e planetarios, e tem como o professor preparar a
aula e tem como levar as coisas para sala.” (PROF2)
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No entanto, como j4 destacado anteriormente consideramos que a avaliagao
deveria servir para pensar todo o processo pedagdgico e ndo apenas o curriculo
(WERLE, 2010), pois existem fatores extraescolares e intraescolares que sé&o
determinantes para os resultados da educacéo (indice e qualidade).

De acordo com Werle (2010, p.23) “os dados de tais avaliagbes podem servir
para a reflexdo acerca do funcionamento e de como esta sendo realizada a educagéo
no conjunto do sistema”. Neste sentido, constatamos que as avaliacbes RMEC
conseguiram, em parte, se constituir num instrumento diagndéstico, uma vez que por
meio dos resultados, efetivaram acdes que se limitaram apenas na esfera da prética
da sala de aula, como se apenas os professores fossem responséveis pelos
resultados considerados negativos.

Neste sentido, podemos constatar que as implicagbes do resultado da
avaliagado do componente curricular Ciéncias na RMEC néo se limitaram apenas aos
aspectos curriculares, no sentido de que os educandos fossem mais bem preparados
para a realizacdo dessas avaliacfes e ndo no sentido de enxergar o sujeito como
um todo e ndo somente como resultado na Avaliacdo em Larga Escala expresso em
um indice.

Nessa mesma perspectiva, consideramos que os indices nao deveriam servir
apenas como forma de medir a eficiéncia de uma escola, pois 0s aspectos a serem
considerados devem ser muito mais amplos e requerem uma infinidade de outras
acdes. (WERLE, 2010).
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CONSIDERACOES FINAIS

Sempre ouvimos falar que uma dissertacdo € também uma jornada de
descoberta, na medida em que muitas “verdades” sdo desconstruidas ao longo do
percurso. Em nosso caso, esta € uma afirmacao bastante pertinente, uma vez que
ao efetivarmos nossa pesquisa muitos de nossos conceitos a respeito das avaliacbes
em larga escala, especificamente, com relacdo as avaliacbes da RMEC foram
revistos, tanto em funcdo das leituras tedricas, quanto em funcdo de um
aprofundamento no préprio contexto destas avaliacdes, ao ouvirmos 0s gestores e
educadores.

Buscamos no desenvolvimento dessa pesquisa analisar as impressdes e
significados de diferentes interlocutores — gestores e educadores — sobre a avaliacédo
do rendimento escolar do componente curricular Ciéncias da Rede Municipal de
Ensino de Curitiba, o que também nos possibilitou refletir sobre as concepc¢des de
avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem; sobre as dimensdes historicas,
socioldgicas, politicas e tedrico-metodoldgicas da avaliacdo; as origens e finalidades
das avaliagcdes em Larga Escala no Brasil e sobre as implicagdes dos resultados dessa
avaliagcdo do rendimento escolar na Rede Municipal de Ensino de Curitiba.

Foi possivel constatar que no discurso de muitos gestores evidencia-se o
carater burocratico e positivista das avaliagdes da RMEC, mesmas caracteristicas que
sdo criticadas pelos especialistas em outras avaliacbes em larga escala. Esta
opcédo pelo enfoque burocratico gera uma dissenséo entre o discurso de gestores e
educadores, sendo que os Uultimos se sentem excluidos do processo, principalmente,
no que concerne a sua participacdo nas diversas fases do processo avaliativo
instaurado naquele momento: como a fase conceitual, em que os agentes discutem
e compartiiham seus conceitos e concepcbes de avaliacdo para negociar e
estabelecer um projeto educacional consensual; a fase antecipatdria, que consiste na
previsdo das acdes que poderdo ser realizadas, a andlise dos recursos disponiveis,
das possiveis estratégias, instrumentos, e critérios, ou seja, 0 momento de uma
organizacdo necessaria para a atuacao avaliadora determinada e construida em
grupo, considerando as necessidades do contexto e 0s conhecimentos prévios dos
estudantes e a fase procedimental, que possibilita estabelecer e debater os critérios,
gue sdo acordados e negociados entre os estudantes, professores e demais

envolvidos e explicitados a todos (Castilho, Arredondo e Diago, 2009), o que
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permitiria que cada um assumisse suas responsabilidades, respeitando a autonomia
e garantindo a transparéncia dos critérios avaliados.

Por outro lado, embora pouco democraticas nessas etapas de pensar, de
elaborar e de aplicar a avaliacdo, os gestores buscaram por meio dos resultados
efetivar um dialogo com a comunidade escolar no sentido de qualificar os dados
quantitativos, lancando méao da critica e da reflexdo, o que poderia tornar o processo
avaliativo formativo. No entanto, a discusséo dos resultados deu énfase aos acertos e
erros dos estudantes focando apenas nos contetudos de Ciéncias que ndo estavam
sendo trabalhados, havendo pouca oportunidade dos principais envolvidos no
processo de se manifestarem e colocarem suas duvidas e angustias em relacédo ao
processo desencadeado pelos gestores da rede relativos a adequacao ou nao do tipo
de prova e contetudos cobrados com o perfil dos alunos e da estrutura curricular nesse
nivel de ensino que ocorre em ciclos de aprendizagem.

A critica que muitos teoricos fazem as avaliacbes em larga escala, por seu
carater positivista, centrado nos resultados, operando por “medidas objetivas” e
induzindo ao ranking pela midia, também pode ser aplicado as avaliacdes da RMEC.

No entanto, conforme constatamos, atualmente na maioria das avaliacdes
em larga escala, estes sdo meios utilizados para outro fim, que ndo apenas o
ranqueamento. Eles sdo 0s meios para uma avaliacao diagnéstica que busca detectar
0s problemas apenas relacionados aos contetdos nesta fase de ensino, mas que
também visa criar mecanismos para as mudancgas necessarias.

No caso da avaliagdo da RMEC, especificamente, no que concerne ao
Componente Curricular de Ciéncias, pudemos observar que houve mudancas
significativas em funcdo do resultado das avaliacbes: o desencadeamento de
formacao continuada docente para o ensino de Ciéncias do 1°. ao 5°. Ano; a retomada
da avaliacdo interna utilizando como instrumento a prova escrita que ndo estava
sendo utilizada, pela maioria das escolas, em fungdo da organizacao curricular na
rede municipal se desenvolver em ciclos de aprendizagem e a introducéo de um
professor especifico para o ensino de Ciéncias.

Sem duavida que essas e outras acdes foram desencadeadas a partir destas
avaliacbes, como novas propostas pedagogicas e estratégias de ensino-
aprendizagem, sobretudo com a finalidade de corrigir eventuais defasagens de
aprendizagem de conteudos. Deixando de lado a discussdo de outros aspectos

importantes e que interferem nos resultados do desempenho, como 0s projetos de
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cada escola, a gestéo, a organizacao, o trabalho docente e a funcéo da escola, entre
outros.

Ao longo de nossa dissertacdo, saimos da condicdo de quem conhecia as
avaliacdes da RMEC por meio do trabalho na rede para entendermos sua dimensao
no cotidiano da sala de aula, junto aqueles que s&@o os principais atores do processo
de ensino aprendizagem, mas que sdo sempre os Ultimos a serem ouvidos quando se
trata das avaliacbes em larga escala. Neste sentido, sinalizamos que o envolvimento
democrético, portanto reflexivo e critico € um caminho que estas avaliagbes devem
buscar.

Em se tratando de um tema tdo complexo como as avaliagdes em larga escala,
e tdo novo quanto sua aplicacdo local, nossa dissertacdo s6 poderia se tratar de
uma reflexdo inacabada, mas que visa dar suas contribuicbes para se pensar 0s

multiplos caminhos da avaliacéo.
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APENDICE 1 - ROTEIROS DE ENTREVISTAS DOS EDUCADORES DA RMEC

ROTEIRO GUIA PARA ENTREVISTA COM A DIRETORA DO ENSINO FUNDAMENTAL DA
RMEC

PARTE | - FORMACAO PROFISSIONAL E TRABALHO EXERCIDO

1. Fale-me sobre sua formacdo académica.

2. Ha quanto tempo atua na RMEC?

3. Como e quando saiu de sala de aula para atuar na SMEC?

4. Como foi o seu trabalho dentro da Dire¢cédo do Ensino fundamental da RMEC?

PARTE Il - CONCEPCAO DE AVALIACAO E OBJETIVOS DO ENSINO DE CIENCIAS DO
1° AO 5° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

1. Qual o motivo que levou a SMEC implantar a avaliacdo do rendimento escolar nas
escolas da rede?

2. Como se deu a implantacéo desse processo de avaliacdo?

3. Além da prova, outras informacdes sobre o contexto da escola foram considerados no
processo de avaliagdo?

4. Quais sao os objetivos de Ensinar Ciéncias nessa etapa de Ensino?

PARTE lll - COMPREENSOES E SIGNIFICADOS DA AVALIACAO

1. Os objetivos dessa AVALIACAO nessa modalidade de ensino foram atingidos?

2. Qual o significado do erro, isto é. por que uma sequéncia de resultados insatisfatorios?
3. Qual foi 0 impacto e significado dessas AVALIACOES nas escolas?

PARTE IV — IMPRESSOES E IMPLICACOES DAS AVALIACOES

1. Como se deu a analise dos resultados e como foi o processo de divulgagéo dos
resultados?

2. Em sua opinido, quais sado as impressfes, 0s pontos positivos e negativos desse tipo de
AVALIACAO?

3. Quais foram as ag¢des da SMEC frente aos resultados dessa avaliagéo?
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ROTEIRO GUIA DA ENTREVISTA COM O TECNICO DA AREA DE CIENCIAS DA RMEC

PARTE | - FORMACAO PROFISSIONAL E TRABALHO EXERCIDO
1.Fale-me sobre sua formacéao académica.

2.Fale- sobre o inicio da sua atuacao profissional.

3. Ha quantos anos atua na RMEC?

4.Como e quando saiu de sala de aula para atuar na SMEC?

5.Ha quantos anos atua nessa gerencia do Ensino fundamental?

6.Como é o trabalho na direcdo do ensino fundamental na area de ciéncias?

PARTE Il - CONCEPCAO DE AVALIACAO E OBJETIVOS DO ENSINO DE CIENCIAS do1°®
ao 5° Ano do ENSINO FUNDAMENTAL

1. Em sua opinido, qual o é o objetivo do ensino de Ciéncias do 1° ao 5° Ano do ENSINO
FUNDAMENTAL?

2. Fale da implantag&o do ensino de Ciéncias do 1 ao 5 Ano na RMEC. Explique como se deu
€sse processo.

3. Em sua opinido, quais seriam as finalidades dessa AVALIACAO?

4- Qual é o significado do erro, isto é, 0 desempenho n&o satisfatorio em uma AVALIACAO?

PARTE Ill - COMPREENSOES E SIGNIFICADOS DA AVALIACAO

1. Quais foram os critérios para elaboracéo desse processo de AVALIACAO?

2. Como foi organizado todo o processo e como foi a elaborag¢éo dos instrumentos?
3. Qual é o significado dessa avaliagdo de larga escala?

PARTE IV — IMPRESSOES E IMPLICACOES DAS AVALIACOES

1. Qual o impacto dentro da RMEC na implantagdo dessa avaliacdo?

2. Como se deu a andlise e a divulgaco dos resultados dessa AVALIACAO?
3. Quais foram as ac¢des da SMEC frente aos resultados dessa avaliagéo?
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ROTEIRO GUIA DA ENTREVISTA COM - DIRETORES, PEDAGOGOS E PROFESSORES
DO ENSINO FUNDAMENTAL DA RMEC

PARTE | - FORMACAO PROFISSIONAL E TRABALHO EXERCIDO

1. Fale-me sobre sua formacado académica.

2. Ha quantos anos leciona na REMEC?

3. Ha quantos anos é profissional da Educacao nesta escola? Qual € a sua funcéo atual?

PARTE Il - CONCEPCAO DE AVALIACAO E OBJETIVOS DO ENSINO DE CIENCIAS DO
1° ao 5° Ano DO ENSINO FUNDAMENTAL

1. Quais séo os objetivos do ensino do componente Curricular Ciéncias?

2. Quais os propositos de avaliar nessa modalidade de ensino?

3. O que significa 0 ERRO dentro de uma AVALIACAO?

4. Na sua opinido por que o estudante ndo apresenta um resultado satisfatorio nas
AVALIACOES?

PARTE Il - COMPREENSOES E SIGNIFICADOS DA AVALIACAO DA RMEC

1. Propdem mudancas em sua metodologia de ensino frente ao resultado das AVALIACOES?
2. Desenvolve trabalhos integrados com outros professores?

3. A escola incentiva a participacdo dos alunos nessa AVALIACAO?

4. Ha divulgac&o dessa AVALIACAO na escola dos resultados? Discute-0s?

PARTE IV — IMPRESSOES E IMPLICACOES DAS AVALIACOES

1. Ha discuss&o dos resultados dessa AVALIACAO com os alunos? E com os pais?

2. Considera que ha aproximacao da AVALIACAO interna da externa a escola? Por que?

3. O desempenho dos alunos nessa AVALIACAO depende de que em sua opini&o?

4., Em sua opinido, quais os efeitos dessa AVALIACAO para o ensino? E para a
aprendizagem?

5. Quais os efeitos que o resultado dessa AVALIACAO teve para essa escola?

6. Sente-se responsabilizado pelos resultados?

7. Ja alterou seu planejamento de trabalho em funcao dessa Avaliacdo. Em que?

8.Gostaria de comentar algo a mais sobre todo o processo avaliativo?
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APENDICE 2: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE AUTORIZACAO DE ENTREVISTA

Eu, , participei como colaborador da pesquisa realizada pela
mestranda Marcia Regina Rodrigues da Silva Zago, do Programa de Pés-Graduagédo em
Ensino de Ciéncias e Matematica da Universidade Federal do Parana. Consenti que fosse
realizada uma entrevista (gravada e transcrita pela mestranda) e tive acesso a leitura da
transcricdo e oportunidade de adicionar esclarecimentos sobre o que foi transcrito quando
julguei necessario.

Estou ciente de que os dados obtidos nessa entrevista e esclarecimentos da entrevista
poderéo ser usados pela mestranda em seus trabalhos académicos e outras publicagdes,
bem como de que nenhuma publicacgéo ira divulgar a minha identidade ou o estabelecido
de ensino em que a pesquisa foi realizada.

Assinatura do colaborador

Marcia Regina Rodrigues da Silva Zago

Curitiba, [/

FONTE: A autora, 2015.
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APENDICE 3: TRANSCRICAO ENTREVISTA COM A DIRECAO DO ENSINO
FUNDAMENTAL DA RMEC

Gostaria que vocé falasse um pouco sobre sua formac&o académica.

Eu sou pedagoga (UFPR-1985), fiz Pesquisa Educacional com especializagdo na PUC
(1986), depois fiz especializacdo em Educacdo Especial na Tuiuti (1993). Em seguida,
terminei o mestrado em Educacao na Federal na 4rea de cognicdo e aprendizagem, em
1998, durante o qual fui orientada pela professora Maria Lucia Moro e co-orientada pela
professora Maria Tereza. No meu projeto pesquisei a pratica do professor em sala de aula
com relacdo a alfabetizacdo, mais especificamente, como as professoras avaliavam as
escritas infantis e como isso se relacionava com suas praticas na sala de aula. Fiz
Doutorado em Informatica na Educac¢do na UFRGS e Fernando Becker foi meu orientador.
Também pesquisei novamente sobre a formacédo de professores, nesse caso a formacao
de alfabetizadores a distancia e como isso impactou na prética desses professores. Em
ambas as pesquisas realizei estudos de casos.

Ha quanto tempo vocé atua na rede municipal?

Ha vinte e oito anos (2013). Eu comecei em 1985 como professora concursada, no Sitio
Cercado, na Escola Rio Negro. Em seguida, em 1987 houve um concurso para Pedagoga,
no qual eu passei. Fiquei com um padrdo como professora e um padrdo como pedagoga.
Como passaram poucas pessoas naquele concurso publico, que foi o pendltimo para
pedagogas do RME, em 1988 eu fiz outro concurso e fiquei com dois padrdes de pedagoga,
e desde entdo eu trabalho nesses dois padrées, como pedagoga. Eu nunca tirei licenca
prémio, so licencas para o Mestrado e para uma parte do Doutorado, ja que depois assumi
a direcdo. Entdo, vocé trabalhou como pedagoga e professora? Como professora por um
tempo. De 1985 a 1988, na RME. Eu ja tinha trabalhado como professora da Educacao
Infantil em rede particular antes de entrar na Prefeitura e também trabalhei no antigo,
extinto, Instituto de Assisténcia ao Menor, neste como pedagoga. Nos tempos de
faculdade, eu ja trabalhava na area social, na coordenagcdo pedagogica. Ndo estava
formada, mas a atuacéo ja era essa. Além disso, trabalho como professora na Faculdade
Bagozzi desde 2005 na graduacéo e desde 2004 na pés-graduagdo. Como professora de
nivel superior trabalho desde 1999, na

Graduacéo, e desde 1987 na especializacéo.

Vocé poderia contar um pouco sobre o seu percurso profissional até chegar na
SME?

Foram dois momentos: em 1986 eu estava no segundo ano na rede e me chamaram para
fazer hora extra na area de Educacéo Especial, no setor de avaliacdo psico-educacional.
Eram muitas criancas encaminhadas para avaliacdo da educacéo especial, e entédo eles
fizeram um mutirdo para colocar em dia a fila de espera. Eu fiz horas extras, e eles pediram
para que eu ficasse no ano seguinte também com a avaliacdo pedagdgica dessas criancas.
Observei que, contraditoriamente, mais de70% dessas criangas nao tinha problema algum
de aprendizagem.

Seria esse um exemplo de medicalizacédo da educacao?

Era um trabalho de verificagdo, constatacdo e convencimento das escolas de que aquela
crianca era “absolutamente” normal e precisava ser trabalhada. De agosto de 1997 a
dezembro desse ano, desenvolvi o projeto ALFA na Geréncia de Curriculo, do
Departamento de Educacéo da SME. Acabou se constituindo um projeto de pesquisa-agao.
Era uma trabalho de investigacao/intervencdo nas 41 escolas que tinham os maiores
indices de repeténcia na 12 série. Em 1998 e até julho de 1999 fui Pedagoga de NRE do
Portdo. Apresentei o Projeto ALFA no IX ENDIPE. Este trabalho serviu de base para a
implantacdo do Ciclos de aprendizagem em 1999/2000.Coordenei esta implantacdo como
gerente de Curriculo na SME. Pedi remocao para escolas, mas entre 2001e 2003fiquei &
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disposicdo da Fundac&o Universidade Eletronica do Brasil, da Secretaria Estadual de
Ciéncia e tecnologia, onde coordenei a producdo de materiais didaticos para ambientes
virtuais e impressos que foram disponibilizados para aos professores da RME e dos estado
inteiro, que faziam o cursos Normal Superior, a distancia. Este curso era a estratégia para
gue os professores viessem a ter formacédo de nivel superior como era e € exigéncia legal.
Em abril de 2003 comecei o doutorado, e em 2005 quando assumiu a gestdo da Eleonora,
era Janeiro e eu estava de férias, fazendo meu trabalho de Doutorado quando me
telefonaram dizendo que queriam uma reunido comigo no dia seguinte. Na reunido, no dia
seguinte, conheci a Eleonora e o superintendente, na época, Fabio Scatolin. Eles me
entrevistaram e me perguntaram, efetivamente, se eu queria assumir a direcdo de um dos
trés departamentos. Havia trés departamentos: Tecnologia, Educagao Infantil e Ensino
Fundamental. Os trés cargos estavam em aberto e eles perguntaram qual eu consideraria
o melhor para meu perfil. Eu respondi: com Educacéo Infantil eu tenho experiéncia, mas o
que eu mais gosto de trabalhar € com o Ensino Fundamental. A Educacgéo Infantil é
importante, mas o Ensino Fundamental é minha paixdo mesmo. Entdo eu aceitei e no dia
seguinte me tornei diretora. Eu ndo conhecia ninguém e nao busquei politico algum.
Alguém falou de mim para eles, e se eu disser quem foi eu estou mentindo porque eu nédo
sei quem foi.

Como foi seu trabalho na Dire¢c&o do Ensino Fundamental?

Muito bom. Da equipe que assumiu, eu era a Unica profissional da clpula da Secretaria,
gue era da rede do Ensino Fundamental. Nenhum deles era professor da Rede nem tinha
experiéncia na Prefeitura com exce¢éo da Ida, a qual eu mesma tinha indicado para a
Eleonora. A Ida trabalha, atualmente, na Educacéo Infantil como superintendente. Eu a
indiquei porque conhecia o trabalho dela na prefeitura havia algum tempo. Outras pessoas
também a indicaram. Eu era a Unica com experiéncia de professora e pedagoga na
educacao municipal de Curitiba, entdo eu tinha o meu pé muito no chdo da escola. Eles
pediram para que eu, como Diretora, e a lda, apresentdssemos o que nds achavamos que
tinha que ser feito. Eu disse claramente para eles: “fiz um esquema de como eu acho que
tem que ser’, que era a revisdo das Diretrizes Curriculares da Educagao Municipal €, na
sequéncia, investimento na qualidade da educacao. Porque eu achei, logo de inicio, que
era necessario mexer nas Diretrizes, porque em 1999/2000 eu estive na secretaria, na
geréncia de curriculo. Na gestdo do Paulo Schmdit eu era pedagoga de escola e logo que
eu sai do mestrado me chamaram para desenvolver o projeto de alfabetizacdo na Rede.
Eu trabalhei com cerca de 40 escolas da Rede que tinham o indice de retencdo de até
51%, na primeira “série”, na época. Entdo aquelas escolas eram o gargalo daquela gestéo
e eles ndo sabiam o que fazer. Como eu pesquisava a questdo da alfabetizacdo no
mestrado eles disseram: 'entdo vocé desenvolva esse projeto que a gente quer saber o
que esta acontecendo com as escolas’. Naquela época, o trabalho foi feito em seis meses.
Eu ia a campo e fazia aquilo que estava na minha pesquisa. Pedia para ver o caderno dos
alunos, conversava com as professoras usando a metodologia que eu queria — uma
abordagem de cunho etnografica — e que estd na minha dissertacdo de mestrado. Eu
praticamente reproduzia esse trabalho, indo a campo, manh@, tarde e noite. Eu ia a escola
e me reunia com as alfabetizadoras e, a partir do que os alunos faziam, do que elas falavam
sobre o que os alunos nado faziam ou faziam, eu fazia minhas intervengdes sobre algumas
acoes rapidas, urgentes, que elas deveriam realizar. Isso no local, na escola. Inicialmente
nds nos reuniamos nas escolas, as professoras todas, para darmos o feedback do que eu
havia levantado nos varios encontros escolares. Na época, eu chamava outras pessoas,
porque eram sete nlcleos, se Ndo me engano, e precisavamos que mais pessoas fizessem
essa reunido, ndo s6 eu. Eu ndo ia dar conta sozinha, entdo, improvisadamente,
chamamos pessoas que trabalhavam, por exemplo, ndo necessariamente na escola, mas
tinha o LEA (Laboratério de Ensino Aprendizagem). Havia uma alfabetizadora que dava
cursos |4, entdo ela era chamada para dar aquele feedback que a gente havia montado,
elaborado e uniformemente passava para escolas. Diziamos “A situacao é essa, os alunos
estdo apresentando isso, isso provavelmente € por conta disso, deve ser feito aquilo’. No
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inicio teve muita reacdo, muita resisténcia, depois as professoras ficavam chamando a
gente: 'Vem agui ha minha escola, venha ver! Vem me dizer o que vocé acha”. Isso nesse
trabalho. A avaliacao foi muito positiva do projeto, e em seguida eu fui pedagoga do ndcleo.
Por conta disso, colocamos uma alfabetizadora em cada nicleo. E por isso que ha
alfabetizadoras do nucleo hoje. Para que atuassem mais de perto com as escolas na
perspectiva de garantir a alfabetizacdo efetivamente. Havia dulvidas, e elas ainda
permanecem um pouco entre as professoras, mas muitas duvidas metodologicas: “por que
nao se usa livro, ndo se usa cartilha?”. E as professoras diziam: “mas eu fago isso aqui
funcionar, eu levo nos cursos e dizem que ndo pode. Como que é?” Entao a gente tinha
que desmistificar uma série de coisas, limpar uma série de coisas e discursos. Bom, uma
alfabetizadora em cada nucleo, reunies gerais e eu fui colocada como gerente de curriculo
na Secretaria em 1999, em julho. E eu tinha um ano e meio para fazer aquilo porque a
gestdo estava acabando e eu dizia “mas tem que mexer”, porque o projeto curricular que
estava posto nem era o de 1988, que representou a grande mudanca curricular da rede.
Em 88 teve um grupo bastante interessante na gestao do Requido: a Maria Tereza Carneiro
Soares fez parte dos que mexeram com o que era repassado para os professores sobre 0
que ensinar, quais as concepc¢des de Historia, Ciéncias, concep¢do de mundo. A Diretora
era a Carmem Lucia Gabardo. E entdo aquilo foi lindo, s6 que nos anos 90 foi se perdendo.
Entraram outras gestfes, outras pessoas que fizeram documentos, quase que inatingiveis
pelos professores, pois 0 pessoal que escrevia ndo compreendia muito bem o que estava
acontecendo |a na escola. Entdo foi dito: ‘o que for Diretriz Curricular tem que ser algo
muito palpavel para a escola, e eles tém que participar disso’. Entdo, em 1999 a gente
comecou uma discussdo e implantou os Ciclos de aprendizagem, que era outra meta
daquela gestdo. A meta era implantar os Ciclos, entdo a gente teve uma coragem muito
grande de enfrentar as escolas e de conduzi-las para essa mudanga. A gente fez uma
reunido de repente. Em uma reunido com todos os diretores o Schmidt disse: “E uma
opc¢ao, mas é nossa politica”. Isso em 1999, no inicio de 99. E disse mais: “Entdo vamos,
as escolas vao elaborar os seus projetos para implantar os ciclos de aprendizagens”. Saiu
um documento na época gue tem meu nome e de outras pessoas, mas nao fui eu que
escrevi ndo. A gente nao sabe de onde surgiu. A gente olhava aquilo e pensava ‘meu Deus
do céu?!’, mas tudo bem, alguém escreveu. Alguém foi chamado para escrever.
Entregaram para as escolas e as escolas tiveram a incumbéncia de pensar internamente
como iriam implantar os ciclos, e n6s assumimos entdo que nos ofereceriamos a chamada
“etapa inicial”’, que seria uma prévia do primeiro ano, mas ndo era o primeiro ano ainda.
N&o era pré-escola mais, o primeiro ano de hoje era chamado de etapa inicial e as escolas
assumiram o projeto. Eu disse: ‘Para aumentar o tempo das criangas na escola e assumir
as criancas de 6 anos, € preciso mexer na organizacao curricular, implantar os ciclos de
aprendizagem. Ndo da para seguir um sistema que est4 organizado para ser
seriado/anualizado’. E em 99 para 2000 comecou uma discussao sobre as Diretrizes e eu
resolvi sair na segunda gestao do Céassio (Prefeito). Resolvi sair no final de 2000 porque a
secretaria tem uma organizacdo administrativa, que eu considero inadequada. Tem uma
guerra de departamentos la dentro. Tem um departamento que pensa o curriculo, tem outro
que trabalha as tecnologias, a divulgagéo, e a implantacéo, e a publicagdo. Ha uma disputa
entre as pessoas, uma coisa muito ruim mesmo, e naquele tempo eu ja observava isso e
0 que acontecia! A pessoa que estava la na direcdo do departamento era bem voltada para
implantar as politicas de Porto Alegre (Prefeitura). Entdo, diziam para gente: “Nao deu para
chamar a pessoa que vocé queria”, (por exemplo). Eu dizia: ‘Eu quero a Bernadete Gatti
para vir aqui discutir'. Respondiam: “Nao conseguimos, nés conseguimos a Silvia la de
Porto Alegre”, que era da secretaria, que tinha um partido especifico. E a questdo para mim
sempre foi muito mais académica, menos politico-partidaria. Depois que a gente comecgou
a discusséao das Diretrizes, saiu um documento preliminar. Os principios a gente conseguiu
escrever naquele tempo, um esbog¢o apenas do que iria sair. Disseram: ‘vocé tem que ficar,
tem que dar continuidade’. Em 2000 eu disse: ‘ndo, dessa forma eu ndo vou continuar, e
ndo quero, nem na geréncia de curriculo, nem na Secretaria’. Resolvi voltar (a escola). A
superintendente na época era a Vera Bittencourt e ela insistiu comigo e disse: ‘Entao pelo




120

menos vocé vai trabalhar no projeto do normal superior’. Elas tinham feito um convénio
com Ciéncia e Tecnologia do Estado na época, para ter a formacéo a distancia para o
professor.

Quem elaborou as provas do ensino fundamental?

As professoras das areas do conhecimento. A gente fazia a supervisao direta. Por exemplo,
vamos supor que o pessoal de Ciéncias pensasse a prova do segundo aninho. Tinha que
ser com base nas Diretrizes, mas era uma prova que tinha que ser representativa daquele
minimo que tinha que ser apresentado pelo aluno em um dado momento do ano e em geral
no segundo semestre. A prova ndo abrangia todo o programa curricular, mas uma parte
significativa do trabalho. Mas era uma faixa etaria de criangas pequenas e ndo podia ser
uma prova extensa. Nao podia ser cansativa. Tinhamos que orientar as professoras como
aplicar as provas, entdo tinhamos reunides nas regionais. Primeiro chamavamos as
regionais e diziamos quais eram as orientacdes que deveriam ser dadas para a aplicacao.
Entdo a prova de Ciéncias tinha sua orientacdo, a prova de Matematica tinha sua
orientagdo e assim por diante; a gente se reunia com o pessoal do nucleo, que eram
intermediarios das informacgfes para as escolas. Ndo era simples isso, n6s ndo tinhamos
ainda, como eu desejo que um dia tenhamos, uma organizacdo mediatica que permita que
la da Secretaria vocé possa conversar com o0s professores na escola e que ndo seja preciso
se deslocar. Tem professor de Ciéncias agora nos NREs. Em varios locais h4d uma
interacdo virtual, possivel, facil hoje, palpavel com os professores, com as pessoas
responsaveis por uma area. Isso que eu gostaria que tivesse. Nao havia entdo essa
intermediacdo direta, era em cascata. Ela tinha que acontecer e acontecia e depois
acontecia o contrario também, o retorno. Ai é que se corrigia. Havia a orientacdo para as
corre¢des e depois tinham duvidas. Em geral aconteciam alguns erros ou de impresséo ou
de organizacao de resposta. Sempre aconteciam pequenos erros desagradaveis. A gente
procurava corrigir, mas eu acho que faz parte um pouco isso também. Acho que ndo tem
uma prova que saia perfeita, nem ENEM nem vestibular. Sempre tem alguma coisinha.
Claro que o processo foi sendo construido ali dentro, entdo era bem mais dificil. Chegamos
ao ponto que, em 2008, propus que nos tivéssemos uma geréncia de avaliagdo ou um setor
gue realmente se preocupasse com isso. Mas essa avaliacdo ndo era no sentido de dar
nota para a escola, mas de dar o feedback. Isso era 0 mais interessante das avalia¢des,
porque as escolas mandavam seus resultados, nés faziamos uma sintese. Nao era uma
sintese completa, mas de cada area do conhecimento: - de cada questdo nés davamos o
feedback com os percentuais de erros por escola, regional e rede municipal. As equipes,
depois, tinham que ir em cada regional e dizer para os diretores, para as pedagogas, qual
foi o erro de cada questao, qual foi 0 maior erro disso, 0 que ocasiona esse erro, e porque
a resposta era outra, 0 que deveria se esperar. E quanto mais alta a série do ensino
fundamental, mais pioravam os resultados. Quando a gente implantou avalia¢cdes de 6° ao
9° do Ensino Fundamental, o negé6cio Foi assustador! Varios conteldos ndo eram
trabalhados. E eu nao tenho d6 de falar em “conteddos” Tem gente que diz: “Ah, é
habilidades!” Sim, & “habilidades’, mas é com base em conteldo. Os contelidos vao
provocar o desenvolvimento de habilidades. Eu tenho que ter selecionado os conteudos de
cada uma das areas, eu tenho que formar um pensamento cientifico, mas ele ndo se baseia
em um “nada”, ele se baseia em fatos, em situacdes em fenbmenos em coisas sobre as
quais os alunos tém que pensar, problemas da realidade. Entdo, que problemas nos
apresentam? Bom é isso, vamos ver 0 que vocé quer perguntar agora?

Vocé ja falou como se deu a implantacéo. Fala-me um pouco sobre o resultado das

provas, como foi?

O feedback foi 0 que eu achei mais interessante. Esse feedback que eu entendia e fazia
intencionalmente como um processo de formacdo. O mais importante era o que a escola
pensava a partir desse resultado, ndo o resultado quantitativo, e sim o resultado qualitativo.
Tanto que o que agente conseguia em Portugués e Matematica ia em CD. Isso ai ninguém
publicou. Um CD por escola, comparando o resultado das escolas, da Rede e da prépria
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escola, e com orientacdes didaticas das professoras que diziam: “Olha podia ter feito
assim.... seguindo esse caminho ou aquele...” Para cada questao, resumindo obviamente,
mas cada escola recebia o seu resultado especifico, ao final de 2009, além de receber
esses resultados todas as escolas receberam comparativos longitudinais de seus préprios
resultados.

Esse feedback que vocé citou era somente de Matematica e Portugués?
Inicialmente sim, em 2007, mas as outras areas também o receberam no ultimo ano. Em
2009 além de receber o resultado de Portugués e Matematica, eles recebiam assim: Qual
foi o indice de evasdao. Como um “resumao” da escola, para a escola mesma se rever. Em
2010, todos os alunos fizeram provas. E todas as areas de conhecimento tiveram provas,
inclusive lingua estrangeira moderna nos anos finais do ensino fundamental.

Entdo além da prova, outras informacdes sobre o contexto da escola foram
consideradas nesse processo de avaliagdo?

O enfoque era o resultado. Porque assim, a gente também tem limitacdes fisicas; de
guantidade de pessoas. Afora esses resultados, que as escolas nos mandavam a partir
das provas aplicadas e corrigidas, a gente fazia seminarios regionais em que as escolas
apresentavam seus resultados para todos. A escola, além de mandar para a gente, ela
mesma, 0S apresentava para 0s seus pares. Sem falsa modéstia, eu dava o feedback para
cada reunido, em final cada reunido. Eu ficava do inicio da manh& até o fim da tarde
ouvindo, registrando e analisando o que tinham dito. E claro, entre 0 que eu ouvia eu
selecionava pontos que eu considerava relevantes para aquele momento, para aquele
nucleo as vezes, e para algumas escolas. E eu nao tinha dé algum de apontar situacdes
em que a gente percebia que a escola ndo estava enxergando. Eu ndo falava para a sua
escola, para a escola dela. Eu falava para todos. Eu dizia: “Como & que pode? Vocés ainda
dizerem que: “no finalzinho da manha, quando sobra um tempinho, da para ler”. Era esse
o discurso: “Ah, a gente trabalha leitura todos os dias, nos ultimos dez minutinhos”, coisas
assim. “A gente prioriza Portugués, Matematica. Historia, Geografia e Ciéncias a gente ndo
ensina nada. A gente ensina muito pouco, a gente nao prioriza essa parte”’. Entao, eu
pegava essas coisas que elas falavam como se fossem absolutamente normais, e colocava
em cheque, colocava em questionamento, redirecionava. Outras acdes a gente,
internamente, conversava com as pessoas, apontava 0s problemas, mas mudar tudo de
uma vez era impossivel. Tinha que ser por partes.

E vocé considera que o0s objetivos dessa avaliagdo, na época, com a
intencionalidade que vocés tinham, isto é, a de fazer um diagno6stico da escola, foram
atingidos?

Pessoalmente eu me sentia satisfeita quando eu via as coisas acontecendo. Eu vi
mudangas acontecerem, ndo foi somente esse processo que mexeu. N6s tinhamos uma
secretaria com uma lideranca muito grande, entdo se as pessoas que estavam com ela
direcionavam o trabalho, as escolas aceitavam por essa lideranca dela, e junto com isso
teve uma infinidade de outras coisas.Com isso na educacdo fisica as coisas avangaram
muito, matérias, recursos, a gente ndo tinha dé de pedir, de comprar em quantidade e as
coisas aconteciam. Na época eu pedi para montarem um laboratério de ciéncias, nés
qgueriamos pelo menos nas escolas de 6° ao 9° ano, e nas escolas integrais. Eu acho um
absurdo as escolas integrais ndo terem seus espacgos especificos para dar aulas. Na
educacao integral eu ndo me senti bem, pois na avaliagdo da prova Brasil os piores
resultados vinham das escolas de tempo integral, aquilo me deixava em péanico, entdo nos
mexemos nas escolas integrais e na organizagao porque o pessoal ja ndo tem mais nogao
do que fazer, a&s vezes. NOs tinhamos trés modelos de educacdo integral na rede.
Tinhamos os ECOs que eram unidades da prefeitura em invasées, que atendiam criancas
em contraturno com pessoal terceirizado da UNILIVRE. Nos pagavamos para UNILIVRE
coordenar os atendimentos. Tinhamos o projeto Pia que tinha sido da secretaria da crianca,
e passou para a SME e depois adotou o modelo de estagiarios onde o HSBC, antes de ser
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instituto, mandava mais la dentro que a propria SME. Quando eu cheguei e comecei a ver
gue la estavam estagiarios e o pessoal chegava e mandava mais do que qualquer um, a
secretaria de educacdo nem chegava perto, entdo a gente resolveu mudar isso, e
mudamos, a gente vinculou os contraturno do antigo projeto Pia - as escolas, viraram
contraturno de escolas. Também acabamos com os ECOS e colocamos professores em
todas as unidades que restaram, pois muitas ndo tinham a minima condi¢éo de funcionar,
entdo houve uma série de agdes. Nao foi s6 isso que a gente fez, tem muito mais, mas se
a prova Brasil mostrava aquilo, que as criancas de escola de tempo integral aprendiam
menos. Teoricamente, entdo nds tivemos que investir em escolas integrais para que elas
se modificassem mais. O laboratério de ciéncias a gente conseguiu inaugurado na escola
Albert Schwitzer * e teve um laboratério bem grande que deve estar funcionando agora no
Omar Sabbag. Houve concursos para professores de Ciéncias e foi um susto que eu levei
porque a maioria reprovou. O concurso foi dificil, entdo o contexto inteiro requeria uma
série de mudangas. Eu me sinto satisfeita no que diz respeito a essa parte porque eu vi
coisas acontecerem. Eu tinha uma personalidade que investia e forcava as coisas a
acontecerem, nao é a toa que aconteceu o que aconteceu para eu sair de la, e teria que
ser de uma forma realmente forcada porque as coisas acontecem. Quando sairam 0s
resultados da Prova Brasil em 2005 eu pensei que tinha sido coincidéncia. Os resultados
da segunda prova Brasil, em 2007, foi obrigacdo, nés ndo podiamos descer um milimetro,
e eu dizia que na proxima avaliacdo deveriamos provar mais ainda, e foi inacreditavel
também, e foi em primeiro lugar entre as capitais, pelos dados que sairam la. Eu costumo
dizer que o resultado da primeira prova Brasil foi coincidéncia, a segunda, foi obrigacao ter
avancado e a terceira, em 2009, foi, de fato, competéncia. E eu realmente sinto que o
pessoal da SMEC acabou se envolvendo. A maioria que estava |4, eu acho que ainda
estdo, realmente se empenhar ou para acontecer, e realmente conseguimos envolver as
escolas numa discussdo. Mudanca total ndo existe e ainda tem coisas para serem
melhoradas fortemente.

E por que em 2010 foram avaliados os outros componentes?

Como as avaliagBes colocavam s6 Portugués e Matematica eu estava vendo que estavam
deixando o resto de lado, inclusive a participacdo dos cursos diminuiu bastante. Mas até
hoje, comegam o0s cursos com um certo numero de participantes, depois diminui, e
acontece que eles reclamam da repeticdo. E verdade, os professores entram e precisam
de estudos em modulos para professores iniciantes, outro modulo para professor
intermediario e avancar. Isso comegou naquele tempo agora estdo organizando dessa
forma, mas nédo é s o curso, o que esta faltando é interacdo profissional. Minha grande
felicidade, naquele tempo era ter criado um jeito de ampliar o tempo das criancas na escola,
comecando com os anos finais do ensino fundamental, 5 horas diarias, porque na escola
de5° a 8° na época os professores tinham uma permanéncia vazia, um momento de 15
dias que ele ficava em casa porgue ja pagavam horas antecipadamente. Eu pensava que
esses professores deviam ganhar por 5 horas diarias e ter possibilidade de entre eles na
escola, conversar, e ainda isso nds ndo alcangamos. A permanéncia concentrada é muito
bom que aconteca, mas assim as professora de 3° ndo conversam com as de 2° a ndo ser
em reunides esporadicas que sao semestrais, quando muito semestrais. S6 o pedagogo
nao resolvem essas situacoes, é preciso ficar frente a frente, comparar, trocar experiéncias
num ambito da escola. Entédo a ampliagdo desse tempo para 5 horas é uma coisa que ndo
foi resolvida, nés chegamos a votar o projeto na época para ampliar para 5 horas, e ja era
possivel as criangas ficarem mais do que 4 horas. Nao tinhamos espaco para Ciéncias nas
escolas de tempo integral, e aquilo também teve que ser movimentado. Como é que a
gente vai formar um cidaddo pensante sem pensar?

E qual seria o objetivo de ensinar ciéncias do 1° ao 5° ano?

Na minha forma de pensar € formar as pessoas para viver com saude, viver com
responsabilidade com seus pares e seus parceiros de vida, que eles percebam que faz
parte disso tudo e do universo como um todo. Desde que eu entrei aqui em 2011 eu forcei
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nossa escola a entrar nas olimpiadas de gastronomia, porque é um contetdo da area de
ciéncias muito fascinante e necessario para se verno mundo, e historicamente construida
a muito tempo. Ano passado n6s ganhamos medalha de ouro, prata e bronze da Olimpiada
Brasileira de gastronomia. Tem o site, e a gente cadastra a escola, se inscreve. Eu sou a
professora representante nesse processo, entdo a gente mobiliza as professoras para que
trabalhem o contetdo adequadamente, temos modelos de provas e a gente instiga as
professoras para isso, 0s alunos ja se interessam demais sobre isso. O mais interessante
€ que eu vejo que eles véem que a ciéncias nado esté distante do cotidiano. Para o ensino
fundamental eles tém que entender, conhecer ciéncias para saber que é para viver um
mundo melhor. Claro que a ciéncias € usada para coisas muito equivocadas, mas a gente
pode reverter isso, e pensar cientificamente. Eles tém que pensar e resolver problemas,
eles tém que entender e isso € magico. Em 2012 eu fiz um processo que era um desafio:
eu lancava desafios para todos alunos e sempre 0 mesmo desafio. Eu perguntei para eles
em marco o que era homo sapiens, e eles perguntavam se era sapo, e eles buscavam até
com 0s pais e traziam muitas respostas interessantes. E eles aprendiam muito e sempre
queria mais, s6 que eu que dava o “feedback” para os alunos, e teve pesquisa que alguns
pegaram na internet, outros perguntaram para 0s pais, € eu ndo continuei porque deu muita
demanda de trabalho para mim, porgue eu sentia necessidade de provocéa-los. O desafio
nao pode estar & parte de sala de aula, ele tem que estar dentro de sala de aula, entdo a
conversa com os professores tem sido sobre isso. Tudo tem que ter um desafio, e é simples
pensar em problemas na area de ciéncias, e eles tem que levar a uma concluséo cientifica.
Eu penso que ciéncias é isso, formar um cidadao para penar cientificamente, mas também
nao achar que ciéncias tem resposta para tudo, e nao tem, ndo é definitiva é temporaria,
mas ainda é a mais aceitavel no momento.

E em 2010 quando implantaram a avaliag&o de ciéncias foi 0 mesmo processo dos
anos anteriores?

N&o foi elaborada pelo pessoal das escolas e sim pelo pessoal da secretaria, porque no
departamento de ensino fundamental nds tinhamos seis geréncias. Uma delas é a gerente
de curriculos, separada da geréncia pedagégica, mas a geréncia de curriculo é a que
congregava € o pessoal das areas de conhecimento, e eram pessoas formadas nas areas,
eram eles que pensavam nas questdes. E eu ndo preciso dizer que a gente refutou muitas
guestbes. Refutou ndo s6 a questdo pelo contetdo, mas muitas vezes da forma como ela
apresentava a questao, claro que perfeicdo ndo saiu, mas era um trabalho longo. Era um
trabalho de elaboracgéo, e sempre tinham questfes de todos os niveis. Em 2010 foi do 1°
ao 9° ano, mas o foco foi na questdo do ser humano. Pensar fisica mente qual o cuidado
gque ele tem que ter com o corpo, a questdo dele no seu ambiente mais imediato, na
prevencdo e na relacdo com o eco sistema. Essa era a base que estava permeando as
guestdes, mas o importante era trazer os problemas para que todo mundo pensasse que
era importante, que era necessario e que fazia parte de um conhecimento que a prépria lei
diz que é obrigatorio

E qual foi o impacto na area desses resultados?

Elas (as escolas) na maior parte das vezes tomavam consciéncia. Eu acho que eles tinham
gue ver o seu resultado, tinham que pensar sobre o que tinham feito para retomar sua acao
ou ndo, e estando em grupo um ajudava o outro mesmo que aquele outro ndo quisesse.
Entdo eu via que eles se flagravam de algumas coisas. Tinha escolas que diziam que era
aquilo mesmo e que nao estavam pintando um pavao. Entdo essa retomada é permanente,
muitas vezes o foco da questédo ndo é levado em conta, entdo, se o0 objetivo era analisar o
resultado de Ciéncias, outras desculpas e outras situacdes era trazidas. Traziam situacdes
qgue nao diziam respeito aquilo ali. Havia uma busca da gente para trazer o foco, mas nem
sempre a gente conseguia e também tinham situagdes reais de estruturas burocréticas e
condi¢Bes de trabalho que ndo tinhamos nem como rebater. A situacdo era aquela e nés
tinhamos que ir para frente e tentar mudar. As coisas ndo sao simples, a gente sabe que
tem que ter um foco académico, mas tem situacfes estruturais, entdo ndo da para mudar
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tudo rapidamente. Em termos de ensino de ciéncias, acho que agora como essa gestéo
assumiu a questéao de Ciéncias que tem que ter um professor para essa area, talvez mude
algo. Aqui na escola nés fizemos um pouco diferente, a gente ndo colocou o corregente
para dar Ciéncias, ele d& Ciéncias, Histéria e Geografia. Nas areas dos anos iniciais do
ensino fundamental isso é muito integrado, entdo as criangas nao podem pensar no seu
cotidiano sem pensar nos espacos ambientais. Entdo a gente colocou uma professora a
cada duas turmas. Comegamos aqui e na outra escola esse ano, eles deram a quantidade
de professores que nds precisavamos, ndo sei o que ele vao pensar daqui para frente
dessa nossa organizacdo e também ndo estou muito preocupada. Eu estou preocupada
em que as coisa funcionem e os professores ensinem bem essas areas. Vocé acredita que
o fato de ter sé uma corregente para ministrar Ciéncias € pelo fato dessas professoras
desconhecerem o conteldo? Eu acho que pode ser. Eu achava que nés tinhamos que ter
professores formados nas areas, mas isso ainda € uma coisa utépica, ndo sei se essa acao
é decorrente disso, mas eu acho que nés temos que ter professores melhores para todas
as areas. Os professores de Artes apresentaram a nova proposta curricular, é que eles
complementaram a atual e, na verdade esta na hora de mudar ja a de 2005, 2006, ¢é ja é
2014, j4 estad na hora de mexer, mas tem contetdos de Artes que os professores nao dao
conta, assim como tem de Histéria e também de Geografia, e tem coisas que poucas
pessoas conhecem, aquilo que é conteldo dos anos iniciais ndo é de dominio de todos,
por incrivel que pareca. Quem déa as aulas de Ciéncia entdo é o professor regente? E
assim: desde 83, na rede, os professores tinham um dia na semana, 20% da carga horaria
para planejar, estudar e participar de cursos. Isso aumentou de 20 para 33%. Essa gestédo
propés que fosse assim: o professor de Ciéncias, teria 0 corregente, aqueles que o
substituiria quando aquele faltasse. E vice-versa, s6 que a gente organizou de tal forma
gue nos temos o0s 33% para todos, alids o de Historia, Geografia e Ciéncias ele tem uma
aula a mais do que os outros para se organizar, eles tém 4 aulas para se organizarem.
Entdo eles tém uma forma de trabalhar, mas também de se organizar de uma forma em
que eles se encontram. Eles tém horario de planejamento juntos. Agente fez um horério
gue contempla isso, as areas de conhecimento de todas as turmas como tem que ser na
lei, e eles tém tempo também para se encontrarem, porque é a mesma turma, entao eles
tem que saber para quem eles estéo trabalhando

Os professores sdo pedagogos e tem que assumir Ciéncias? Pelo menos na sua
escola teve esse meio? Ha algum problema decorrente disso?

Tem, as vezes esta escrito no livro o que tem que ser ensinado e esta la e ndo é lido. Em
primeiro lugar falta leitura para os professores; em segundo é o estudo que também falta.
Ele vai ensinar uma coisa, mas antes ele tem que estudar, e isso nao é feito. Hoje temos
33% de horéario permanéncia. E muito tempo para estudar e a gente nem sempre vé isso.
Por exemplo, eu coloquei um aparelho planetario na sala dos professores e esse aparelho
mexe ali, acende aqui, qguando a gente roda faz movimentos da terra, da lua, e ali da para
ver o eclipse, e entdo no livro tem a pergunta: em que periodo do dia acontece o eclipse?
E a professora trouxe o material para os alunos, e eu olhei e pensei: essa aqui nao vai dar.
E ela falou: 'mas esta aqui no livro. E dai eu falei: ‘ndo é questao de ser dia ou noite € a
questao de posicionamento dos astros’. Entdo para esse tipo de coisa basta ler com mais
cuidado. Acontecem coisas esporadicas, a gente ndo tem tempo de ficar detalhando, a
internet facilita demais também. N&o sei como vai ser resolvido isso, nGs vamos precisar
gue os professores tenham mais tempo para estudos, entdo tem muita coisa para resolver,
os professores que dao aula de Ciéncias eles ndo estdo com problemas em Ciéncias, eles
estdo com problemas em todas as areas. Os professores de Matemética que foram
apresentar no seminario também tiveram situacdes vergonhosas, e Portugués também,
desde linguagem inadequada, quanto conceitos equivocados, concepcdes até
ultrapassadas, e isso compdem essa geleia geral que é a educacao.

E vocé acha que houve na época essa preocupagdo com o rangueamento entre as
escolas?
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Mesmo que a gente ndo quisesse elas comecaram a fazer competi¢des entre si. No Ultimo
ano que eu estava la eu achei bem divertido porque o diretor dizia: ‘Nossos dados foram
esses mesmos, a gente ndo estd como nosso vizinho manipulando dados'. E eles
enfrentavam a situacdo, outros ndo gostavam, e eu achava que todo mundo tinha que
assumir. Eu vejo que a rede tem que ter uma unidade de trabalho. NOs precisamos ter uma
conduta mais proxima, nds precisamos ter um plano curricular. Eu recebo criancas de
escolas deste nucleo aqui do 3° ano que néo estdo alfabetizadas, e eu tenho textos de
criancas do 2° ano que séo alfabetizados, e esses foi um dos problemas por eu ter brigado
la. O problema que eu tive |4 foi de ndo aceitar que criancas de 5 anos fossem colocadas
no 1° ano e continuamos colocando porque Curitiba fez isso. E muita exigéncia para
criangas muito pequenas, isso € uma questdo politica de niumero. Eu ndo tenho uma
pesquisa especifica para dizer o que melhorou. A percepc¢do que eu tenho em funcéo das
discussdes € que havia uma tomada de consciéncias em cima disso, que pode ter se
revertido em alguns profissionais, em algumas escolas.

E 0 que vocé acha nesse tipo de avaliacdo quais sdo 0os pontos positivos e 0s pontos
negativos?

Tem gente que acha que ranking é problema, eu acho que seria um problema se
premiassem as escolas em funcdo dos resultados, ou punindo escolas em funcdo dos
resultados, mas acho que as escolas que tem bons resultados ela tem que servir de
modelo, ela tem que mostrar o que ela esta fazendo para as demais. Entdo esse ranking
nao € para mostrar quem € melhor, mas sim quem esta tendo um resultado esperado ou
préximo do esperado. Essa escola tem que se valorizar de alguma forma, ela tem que
mostrar a experiéncia e avancgar, entdo o ranking pode ser negativo como pode ser positivo,
dependendo de que vocé fizer dele. O ponto mais importante que eu vejo é a escola se
flagrar do que esta fazendo. Aqui nessa escola a gente tem avaliagbes bimestrais, no
conselho de classe a gente avalia o que os alunos apresentaram de resultado, e sdo elas
que elaboram as provas. Légico a gente corrige como sempre, mas, 0 processo de
avaliacdes deve servir de “feedback” para o préprio trabalho. E isto que se espera da
fungéo da avaliagdo, que mostre os dados do processo e que permita ser formativa, da
para fazer isso com avaliagdes de larga escala sim. Nao simplesmente ficar olhando o
IDEB assim, sem sentido. Tem que analisar questao por questédo, e também temos que ter
guestbes de carater qualitativo, ndo s6 de questbes objetivas, e acho que os professores
também tem que ser avaliados, ndo para serem punidos ou para fazer ranking de
professores, mas para eles terem seu resultado. O resultado aparece, se o professor tiver
consciéncia ele vai a luta. Se ele sabe que vai ter uma avaliagéo ele fica preocupado, ele
guer mostrar um bom trabalho isso se for consciente, mas se néo, foge, muda de atividade,
ndo da conta, ndo se preocupa. Entdo € preciso tomar consciéncia de profissional, e se
precisar avaliacdo desse profissional para que ele se flagre, que seja feito entdo. Acho que
ndo dé para avaliar so resultados de alunos, eu acredito que avaliagdo em larga escala é
boa, é necesséria, mas ela tem que ser aberta. N6s temos que saber os resultados. Nao é
guantitativo, simplesmente. A gestdo em que eu trabalhava até chegou a pensar em criar,
nao o “IDEB Curitiba”, mas alguma coisa parecida. E ai, entraria também a questdo da
infraestrutura, o numero de alunos. Teve outras situacdes que a gente nem relatou aqui,
porque a nossa ideia ndo era fazer avaliacdo, |4 dentro. Antes de isso acontecer, de tudo
iSSo acontecer, a gente conseguiu que o0 HSBC, o Instituto HSBC, bancasse um processo
de avaliacdo externa, feito por uma ONG. O Instituto HSBC tinha um grande trabalho nos
contra turnos, até que eu disse: ‘Do jeito que esta aqui eu ndo quero mais. Eu ndo quero
que venha estagiaria aqui e faga o que quiser la dentro’. Entdo o HSBC veio e disse: ‘O
que vocé quer entdo?’ Eu disse: ‘Eu quero que pague um curso para as trés escolas que
tém maior dificuldade com o Ensino de Lingua Portuguesa que sao ‘tais’ escolas, e eu
guero que seja o Cempec a dar o curso’. Eles bancaram. Bancaram a formacédo de trés
escolas para toda a equipe. Essas escolas tiveram bons resultados, e foi a escola inteira
que teve a formacao. E outra coisa que a gente gostaria, € que houvesse uma avaliagao
externa. Naquele tempo ndo se fazia ainda, mas uma avaliacdo de qualidade. Eles
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trouxeram uma ONG de S&o Paulo que faria a avaliacdo e eles iam bancar. Mas
internamente, nao foi possivel. ‘Ah, ndo é para fazer? '. ‘Ah ndo da?’ Entdo vamos fazer
nos ja que é assim... ‘vou fazer a avaliacdo que eu quero’. Nao, a gente achava que tinha
que ter avaliacdo, entdo j4 que ndo foi dada a condi¢do e a gente tinha conseguido até o
pagamento disso. H4 muitas outras coisas relacionadas a avaliacdo, que a gente ndo entra
em detalhes, mas é interessante vocés saberem. Os processos avaliativos ddo muito lucro
para as instituices, para as graficas. E € muito facil desviar dinheiro por meio de
avaliagOes, vou dar um exemplo: abre-se uma licitagado para a impressao de “x” mil provas,
de tantas paginas, de 20 paginas. Isso eu questionei: ‘Como 20 paginas? Naquele ano, em
agosto, eu questionei o Departamento: ‘Como 20 paginas se as provas de 1° ano ndo tém
20 paginas cada uma?!’ Entao, vocé ndo tem como mudar situagdes como essa. As coisas
acontecem dessa forma, e a sua instancia de atuacdo ndo permite vocé mudar esse tipo
de coisa, sua alcada é outra. Entdo, atuar |4 dentro, embora dé privilégio na area
académica, tem que enfrentar muitas outras situagfes. Outras situacbes de carater
burocratico, econémico, financeiro, politico, ético.

O que vocé esta dizendo é ha outros interesses gue nado a qualidade?

E. A area de Ciéncias é uma area que esta assim: ndés temos uma equipe la dentro de
professores de Ciéncias, mas nds temos uma Secretaria de Meio Ambiente que vem com
um projeto “mirabolante” para resolver o problema do ensino da Ecologia. Entdo vem uma
outra Secretaria, ndo um departamento especifico, que vai trazer uma resposta fantastica
para os cachorrinhos da cidade: que € vocé fazer da criancinha um veterinario mirim como
€ 0 projeto de agora. Gente, antes de eu criar o Veterinario Mirim na escola, eu tenho muita
coisa para eu trabalhar. Mas o Veterinario Mirim tem investimento de publicidade, de midia,
de campanha. Entao se a gente fosse pensar em Educacéao Cientifica, n6s ndo podiamos
pensar restritos & Secretaria da Educacdo. NOs precisariamos pensar a Educacgéo
Cientifica na cidade como um todo. Nesse caso as Diretrizes tém que ser mais acima. Nao
um Departamento que diga como que se ensina a Ciéncia. Obvio que isso também é
importante, mas, como é que se passa 0 conceito de Ciéncias na cidade? Como se
desenvolve a postura cidada, cientifica, na cidade? Ecologia sdo campanhas. NGs nao
podemos viver de campanhas! A area de Ciéncias é permeada por muitas situacdes, desde
as questdes das drogas, a prevencgdo de doengas. A saude também tem muita interferéncia
nessa parte, na negativa, mas pontual. As conversas sdo sempre pontuais, num foco que
ndo é aquele eminentemente pedagdgico.

Essarelacdo com a area da Saude como ocorre?

Sao pontuais e localizadas. Bem localizadas, histérica e geograficamente. O tempo do
H1NZlestourando. Agora nés temos o HIN7. Com o H1N1 chegamos a parar as escolas e
tinha campanha, reunido com saude e assim por diante, alcool gel, etc. Nao se fala mais
nisso, a escola tem que dar continuidade a isso, mas ndo ha um fomento. E preciso ter
esse fomento, seja para a televiséo, seja para o que for. A gente diminuiu a AIDS, agora a
AIDS esté voltando no sexo feminino. Nao adianta ficar mandando “panfletinho”. O trabalho
€ muito mais amplo. Chega um panfletinho, pronto, tem campanha. A Salde fez tantas
acoes, desenvolveu tantas ac6es na sala de aula, mas nao atingiu quem esta diretamente
com a crianga, ndo atingiu o povo de forma geral, porque nds temos nao so acrianca, mas
a familia. Eu penso isso, o ensino de Ciéncias tinha que ser um programa na cidade. Eu
falo “cidade”, pensando no municipio. Mas um programa abrangente.

Esse programa seria de Educacéao Cientifica para a populacao?

Educacéo Cientifica para a populagédo, exatamente isso. Os nossos museus tinham que
pensar sobre isso. Os parques deveriam estar voltados para a questdo: agora € bicicleta,
agora é alongamento, agora é academia ao ar livre. Daqui a pouco vao estar todas
enferrujadas essas academias. Vocé chega la em uma segunda-feira de manha, o parque

esta entulhado de cerveja, entulhado de latas, de garrafas de vidro. Quer dizer, o que esta
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acontecendo? Qual é a formacéo desse povo? Sera que em todos os lugares do mundo
iSso acontece? Sera que vai continuara acontecendo isso até quando? A discussao € muito
mais ampla.
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APENDICE 4: TRANSCRICAO ENTREVISTA COM TECNICA DE AREA SMEC

Fale-me sobre sua formacao académica.

Sou formada em Biologia pela UFPR, na turma de 1987. Minha especializagdo é em
magistério superior, no qual lecionei em cursos superiores. Fiz Mestrado na area de
educacao pela UFPR, no nos anos de 2008 a 2009.

Fale sobre a sua atuacao profissional.

Iniciei minha carreira profissional como professora em escolas particulares por um tempo
de 12 anos, dando aula de Ciéncias e Biologia. Dei aula para o Ensino Fundamental e
Médio, nos colégios particulares Colégio Medianeira, Colégio Rui Barbosa, Colégio
Anchieta e Colégio da Divina Providéncia.

H& quantos anos atua na RME?

Fiz o primeiro concurso da RME para atuar em docéncia Il, do 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental no ano de 1987. Paralelamente, atuava na RME em um periodo, ho outro
em escolas particulares, e no periodo da noite na EJA, Educacdo de Jovens e Adultos.
Em 1999, fiz 0 segundo concurso para atuar em periodo integral dentro da RME.

Como e quando vocé saiu de sala de aula para atuar na SME?

Foi na gestdo do Prefeito Jaime Lerner, no ano de 1995, quando houve a intengédo de
criar um pargue voltado as questbes cientificas, denominado Parque de Ciéncias. A ideia
era estruturar esse espaco com professores especificos da area de Ciéncias, com a
finalidade de subsidiar trabalhos com oficinas para os estudantes. Eu me interessei por
esse trabalho e fui me oferecer para atuar nesse espac¢o. No primeiro ano nao fui aceita,
mas no ano de 1997, me chamaram para trabalhar com oficinas. Na época tinham oficinas
de Ciéncias e clube de Ciéncias, com atendimentos aos estudantes. As atividades eram
voltadas a iniciacdo cientifica e os estudantes passavam a tarde no parque. No ano de
1999, a Secretaria Municipal de Educacéo estava escrevendo um material de Ciéncias,
chamado (EAD) Educacgéo a Distancia para Professores. Fui convidada a participar da
escrita desse material de Ciéncias. Nesse momento comecei a trabalhar dentro da SME,
escrevendo esse material. No mesmo ano, assumi o 2° padrdo de concurso, ficando tempo
integral a servigco da Rede Municipal de Ensino de Curitiba. Esse material foi escrito por
mim e mais duas professora de Ciéncias. Na escrita desse material (EAD), elaboramos
na época cinco cadernos, com atividades para os professores. Eles realizavam as
atividades e entregavam via malote, uma forma de entrega dessas atividades. Nés
faziamos as correcfes e essas atividades retornavam aos professores. O (EAD) tinha
esse sistema. Nessa gestdo do EAD, fiquei até o ano de 2000 realizando essas
atividades. Com o movimento da escrita das diretrizes curriculares para 0 ensino nas
escolas da Rede Municipal de Curitiba, fui convidada a compor a equipe de ciéncias,
para ajudar a escrever esse documento. Nessa época, a organizacdo da secretaria era
diferente, a estrutura era dividida em varios departamentos. Nao posso dizer como era,
ndo me recordo exatamente. Bom, lembro que tinha o departamento de tecnologia e
difusdo educacional que era a época do EAD, que depois ficou como é agora, 0
Departamento do Ensino Fundamental. Uma outra divisdo era a geréncia pedagogica, que
ficou como geréncia de Curriculo, onde atuo no presente momento com o trabalho do
componente curricular Ciéncias. Resumidamente, posso dizer que € essa a minha
trajetoria académica no percurso da minha carreira profissional.

Ha quantos anos atua nessa gerénciado Ensino Fundamental?

Basicamente dentro dessa geréncia do Ensino Fundamental na SME, desde o ano de
2001, sendo que fiquei de licenca para estudos para cursar o Mestrado na UFPR nos anos
de 2008 e 2009, na area da Educac¢do. No ano de 2010, apos a conclusdo do mestrado,
retornei para a mesma funcdo dentro da SME, geréncia de curriculo na area do
componente curricular Ciéncias.
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Como é o trabalho na direcdo do Ensino Fundamental na area de Ciéncias?
Basicamente depois de 2006, com a escrita das diretrizes curriculares para o ensino das
escolas municipais de Curitiba, minha funcéo dentro da SME é formacao de professores.
Nosso objetivo é ofertar cursos em que o conteudo de Ciéncias seja trabalhado de forma
articulada com o professor regente da turma, estimulando o conhecimento cientifico e
ajudando os alunos a compreender o mundo e suas transformacgdes. Esse trabalho na
area de Ciéncias também tem a funcao de emitir pareceres sobre materiais pedagogicos
que vao para as escolas. Analise e assessoramentos em projetos de ensino no ambito
da Educacdo Cientifica, tanto para os préprios estudantes da Rede, quanto para os
docentes; projetos nas unidades educacionais municipais; emitir pareceres sobre
atividades de Educacao permanente e qualquer assunto que envolve a area de Ciéncias;
assessoramento pedagdgico a todos os professores de Ciéncias de 6° ao 9° anos e a todos
de 1° ao 5° que desenvolvem algum projeto de Educacdo Cientifica; propor e lecionar
cursos de acdo continuada; fornecendo instrumentos tedricos e metodologicos que
permitam um salto de qualidade no ensino municipal. Cabe também na minha fungéo
analisar proposicdes de cursos de terceiros; convidar profissionais externos a Rede para
ministrar cursos; preparar materiais para uso dos docentes; elaborar as avaliacbes
institucionais (de Ciéncias) da Secretaria; e participar em diversas comissoes.
Direcionando cursos para os docentes, analisando materiais didaticos que vao para a
escola e a orientacdo e ajuda na escolha do livro didatico que é substituido a cada trés
anos, que é o PNLD.

Na sua opinido, qual o é o objetivo do ensino de Ciéncias do 1° ao 5° Ano do
Ensino Fundamental?

As criancas também tém direito ao conhecimento cientifico nessa transposicdo como
conteudo escola. Claro, saber alfabetizar cientificamente trazendo para o seu dia-dia, isso
¢ importante nessa etapa de ensino. E importante ter claro que a estrutura do
conhecimento cientifico, ensinar ciéncias, € também propor conjuntos de proposicbes e
metodologias estruturadas para alcancar alguns objetivos. E necessario construir uma
estrutura geral para esta area de ensino, que favoreca a relagdo entre o aluno, o professor
e o saber cientifico, na perspectiva da aprendizagem significativa do conhecimento
historicamente acumulado e da formag&do de uma concepgéo de ciéncia que considere
sua relacdo com a tecnologia e com a sociedade. A nossa inten¢do € que os alunos se
apropriem do conhecimento cientifico e desenvolvam autonomia no pensar e no agir.
Entéo € importante conceber a relagédo de ensino e aprendizagem como uma relacao entre
sujeitos, em que cada um, a seu modo, com determinado papel, esteja envolvido na
construcdo de uma compreensdo dos fendmenos naturais e suas transformacoes, na
formacao de atitudes e valores humanos. N@s, enquanto docentes, podemos trabalhar em
sala de aula criando condicdes e situacdes que permitam ampliar os conhecimentos que
os estudantes tém de mundo, propondo uma ponte entre 0S conceitos construidos,
organizando-os como corpo de conhecimento sistematizado. Importa trabalhar também
procedimentos, atitudes e valores. Observar, experimentar, comparar, estabelecer
relagbes entre fatos ou fendbmenos e ideias, comparar hipéteses e confronta-las com os
dados obtidos por investigacéo, propor e resolver problemas. Atitudes de curiosidade, de
respeito a diversidade de opinides, de persisténcia na busca e compreensao das
informacdes, de valorizagdo da vida em sua diversidade, respeito a individualidade e as
diferencas tem lugar importante no processo de ensino da area do componente curricular
Ciéncias dentro da RMEC. Nos cursos da area de ciéncias, sempre enfatizamos que
€ possivel que o professor lance m&o de um assunto ou tema na perspectiva de valorizar
0 aluno e seu conhecimento e, a0 mesmo tempo, contribuir para que tal saber possa
ganhar novo significado. Destacamos a ideia de que o Professor procure saber antes o
gue os alunos conhecem sobre o0 assunto, estimule-os com perguntas, leve-os a observar
0 que esté acontecendo, antecipar resultados, tirar conclusées e registra-las.

Fale-me sobre a implantacdo do ensino de Ciéncias do 1° ao 5° Ano na RMEC.
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Explique como se deu esse processo?

Basicamente as escolas da rede municipal de ensino de Curitiba, Centros de Educacéo
Integral (CEIs) e Unidades de Educacéao Integral (UEIs), no ano de 2013 passaram por
uma reorganizacdo das equipes de profissionais e do trabalho pedagdgico. Além de
aumentar o nimero de profissionais, a SME reforcou o quadro de professores com
formacdao especifica em areas como Educacao Fisica. Bom, era a intencdo poder dar um
novo perfil & atuacdo do professor corregente para assumir o papel de professor regente
de Ciéncias. Nesse sentido, o desafio desse trabalho vem sendo gradativamente
implantado: um modelo de planejamento baseado no trabalho coletivo dos professores.
O objetivo é criar condi¢Bes para atender as necessidades especificas de cada turma e
aluno, melhorando a qualidade do ensino. As diretrizes dessa reorganizacédo estdo na
Portaria n° 45, publicada no Diario Oficial do Municipio no dia 11 de novembro de 2013.
O documento prevé um numero maior de professores de 1° ao 5° ano (docéncia ) e de
professores de Educacao Fisica. Isso permitird também alocar professores de Educacgéo
Fisica nas turmas de classe especial e educacgéo infantil, atendendo assim a uma antiga
reivindicagdo das equipes de trabalho, estudantes e familiares dos alunos. Uma das
novidades que resultaram da portaria € a mudanca do papel do professor corregente. Hoje,
de maneira geral, o corregente ndo participa do planejamento feito pelos professores
regentes de turma durante o horario de permanéncia (a chamada hora-atividade, que
equivale a 33% da jornada do professor e é destinada a atividades extraclasse). Esse
modelo dificulta o trabalho conjunto e muitas vezes quebra o ritmo de aprendizagem da
classe. Neste ano de 2014 a proposta € que os professores da mesma série tenham a
permanéncia ao mesmo tempo e trabalhem juntos nos planos de aulas, acompanhados
ainda da pedagoga da escola. Para essa proposta cada grupo de trés profissionais sera
responsavel pelo planejamento de duas turmas. Ou seja, passa a atuar nas escolas um
professor que, além da corregéncia nessas duas turmas, assumira também, como
regente, as aulas do componente curricular de Ciéncias. Com isso, os professores
dividirdo responsabilidades no desenvolvimento de um plano pedagdgico que deve ser
seguido por todos, em prol do melhor desenvolvimento do estudante. Estes profissionais
tornam -se também responsaveis pelo Plano de Apoio Pedagdgico Individual, uma
ferramenta que visa atender necessidades especificas de aprendizagem de cada
estudante. Esse plano sera desenvolvido pela dupla (regente e corregente) nos momentos
em que trabalharem juntos em sala de aula. Bom, sobre o ensino de Ciéncias dentro da
RME, para os anos iniciais houve um movimento que propds a dedicacdo do professor
corregente ao componente curricular de Ciéncias. Esta é uma mudanca que vem sendo
preparada desde o inicio do ano de 2013, por meio de uma programacao de formagéo de
professores da rede municipal. Em discussdo com os gestores e equipe de Ciéncias,
estudamos maneiras, elaboramos e redigimos cursos de formacéo continuada durante todo
0 ano de 2013. Foram ofertadas 6.600 vagas e uma média de 168 horas dessa formacao
em Ciéncias, por meio de cursos, palestras e atividades que promoveram o debate e a
reflexdo sobre temas relacionados a ciéncia, tecnologia e sua relagdo com o cotidiano. A
formacao dos professores em ciéncias buscou dar aos que atuam nesta area instrumentos
tedricos e metodologicos que permitissem um salto de qualidade no ensino municipal. A
ideia é que o contetdo de Ciéncias seja trabalhado de forma articulada com o professor
regente da turma, estimulando o conhecimento cientifico e ajudando os alunos a
compreender o mundo e suas transformacdes.

Vocé poderia explicar como é a Permanéncia e a hora atividade do professor do 1°
ao 5° ano do ensino fundamental dentro da RME?

Bom, basicamente essa dindmica se divide assim: enquanto os professores regente e
corregente estiverem em horario de permanéncia, as turmas ficardo sob a
responsabilidade de outros professores. Esse tempo sera preenchido por aulas de
Educacao Fisica, Ensino Religioso, Literatura e Arte. A Portaria n® 45 também prevé mais
auxiliares de servigcos escolares, conhecidos como inspetores, nas 72 escolas de tempo
integral e nas Unidades de Educacéo Integral (UEIs). A secretaria municipal da Educacéo,
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Roberlayne Borges Roballo, diz que a portaria representa mais do que um avango
quantitativo em termos de pessoal. “E a possibilidade concreta da efetivacdo do novo
projeto pedagdgico tracado por esta gestdo para ampliar a qualidade do ensino na rede”.
Segundo ela, o novo projeto pedagogico, construido a partir das metas do plano de
governo do prefeito Gustavo Fruet € inovador porque apresenta alternativas para a
consolidacdo do trabalho coletivo nas escolas. Ela lembra que a portaria foi discutida
intensamente com a Secretaria Municipal de Recursos Humanos e norteada pela intencéo
de que a discussao da lotacdo das escolas fosse balizada ndo apenas pelo nimero de
profissionais, mas também pela necessidade de se garantir a qualidade na educacao
ofertada. A ideia é que a efetivacdo da hora atividade (prevista na Lei n°11.738/2008, que
instituiu o Piso Salarial Profissional Nacional para os profissionais do magistério publico
da educacao bésica) seja atrelada a um projeto educativo focado principalmente no aluno,
com um projeto de trabalho coletivo na escola. Caso a implantacdo da permanéncia fosse
tratada somente do ponto de vista do direito dos professores, 0 nUmero de profissionais
seria menor do que o que ficou estabelecido na Portaria.

Em sua opinido, quais seriam as finalidades dessa avaliacdo na RMEC?

Bom, eu recordo que nos anos de 2005 e 2008 houve um movimento na Rede Municipal
de Ensino de Curitiba de estudos e discussdes sobre os processos de avaliacdo de
aprendizagem escolar adequados a organizacédo de ensino em Ciclos de Aprendizagem.
Nessa questdo da avaliagdo dentro da RME ainda h& muito a aprofundar para conduzi-
la com propriedade e cientificidade a uma qualidade de ensino e de resultados. Sabemos
que a direcdo dessas avaliagbes parte do propdsito de saber como estava ocorrendo o
processo de ensino dentro da prépria instituicdo, pois com os resultados da provinha
Brasil, ainda que com destaque maior entre as capitais brasileiras, os indices e resultados
ainda ndo eram satisfatorios. Essas avaliagdes foram de carater diagnostico. Verificamos
que nao existem meétodos e recursos de ensino que sejam favoraveis a todos os
estudantes ao mesmo tempo, devemos buscar resultados satisfatérios para todos, saindo
de uma viséo classificatoria da avaliacdo e efetivando praticas ndo excludentes. No ano
de 2010 todos os componentes curriculares passaram a ser avaliados, uma avaliagdo de
instrumentos de verificagdo da aprendizagem de conteudos fundamentais. Em uma
comissao de varios professores, conduzimos ag¢des, elaborando critérios de avaliacéo, de
aplicacdo e de corre¢do. No caminho tracado pelos resultados dessas avaliagbes, houve
algumas discussdes entre nucleos sobre todo esse processo. Entre um ponto e outro
passamos, necessariamente, pela analise e julgamento cuidadosos sobre a nossa
capacidade de ensinar e a capacidade de aprender dos estudantes. A finalidade da
avaliagdo ndo pode se limitar ao discurso, é responsabilidade de todos profissionais da
educacao estabelecer a relacdo entre a teoria que nos fundamenta e a pratica coerente a
ela. Percebendo que os estudantes tinham conhecimentos rasos e de senso comum sobre
os conteudos de ciéncias, os resultados da prova foram baixos. Entdo, pedagogas de NRE
vieram com uma resposta a solicitacdo de nossas equipes. Um assessoramento
estruturante dos conteldos, sinalizando o que deveria ser trabalhado a cada ano de
escolarizacao. Esse novo subsidio ao trabalho pedagdgico de nossas escolas € mais uma
construcdo da Rede Municipal de Ensino de Curitiba que, certamente, auxiliara no
aprimoramento do ensino de cada area do conhecimento curricular. Cabe agora a cada
um dos profissionais a responsabilidade de conduzir a continuidade deste trabalho nas
salas de aula, nos momentos de permanéncias, na constru¢do do que é permanente, do
qgue é necessario e do que é direito.

Quais foram os critérios para elaboracéo desse processo de avaliacao?

As avaliagbes dos componentes curriculares de Histdria, Geografia e Ciéncias tiveram
inicio no ano de 2010. Nesse ano, houve duas etapas dessa avaliacdo de rendimento
escolar, no 1° e no 2° semestre. Foram professores de cada &rea da prépria SME que
elaboraram as primeiras avaliagbes. A partir avaliagdo foram elaborados os critérios de
avaliacdo, aplicagdo e de correcdo. A ideia inicial era um recorte dos conteludos
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trabalhados em cada ano de escolarizagédo. Todo esse primeiro movimento sempre com
a orientacdo da entédo diretora do ensino fundamental da época, ***. Com os resultados e
discussdes sobre todo esse processo, no ano de 2012, depois de trés resultados néo tao
bons, houve uma mobilizagdo das equipes locais, isto é, os pedagogos dos nucleos.
Preocupados com os resultados tdo baixos, e havendo uma divergéncia de pensamentos
sobre essa elaboracéo e de como deveria estar cada questdo dessa avaliacdo, surgiu a
ideia de estruturar uma comissdo. Foram convidados professores de cada &area para
participar de todo esse processo. Esse grupo era formado de uma comisséo de gestores
e professores da RME, para discutir todas as etapas estruturantes dessa Avaliacdo de
rendimento escolar. Com os resultados aparentes, fomos discutindo cada etapa desse
processo: a reestruturagcdo de varias questdes, a elaboracao de alguns dos critérios de
avaliacGes pertinentes a cada ano de escolarizacdo, o cuidado com as imagens e a
contextualizacdo. Sempre pensando que essa avaliacdo também € um momento de
aprendizagem, em Varios aspectos, tanto da parte docente, quanto aos alunos em geral.

Como foi organizado todo o processo e como foi a elaboracdo dos instrumentos?
Nessa etapa da Educacao basica o objetivo dessa avaliacdo era uma ampla andlise sobre
0 que vinha sendo ensinado em cada uma das escolas da RME. Testar os conhecimentos
de nossos estudantes em cada area do conhecimento. No componente curricular de
ciéncias, discutimos sobre uma avaliagdo que viesse a compor aspectos de aprendizagem.
Algumas escolas viam essa avaliacdo como uma competicdo. Desde o contexto da
propria prova Brasil, a RME vem avangando questdes sobre como melhorar o ensino. A
SME pensou em criar estratégias que remodelassem esse perfil de rendimento ndo
satisfatorio. O principal objetivo era o de testar todos os critérios das diretrizes. Na
elaboracéo desse instrumento de avaliacdo fizemos um recorte de contetdos ensinados
para cada série, exatamente o que eles tinham estudado naquele ano. Nesse percurso
estamos avaliando algumas etapas do processo da educacdo basica. Também ajudou
para relembrar, por exemplo, perguntar o que o aluno do 3°ano lembra sobre o que
estudou no 1° ano. Isso nos ajudou a reaver o N0sso programa de contetdo. Fizemos no
ano de 2010 duas avaliacdes: o primeiro semestre ndo foi bom, tivemos na realidade um
grande susto quando vieram os resultados. No segundo semestre pensamos em repetir
essa avaliagdo com os mesmos conteudos, o que mudou foi apenas a estrutura da
guestdo. Deflagraram-se outra vez indices baixos. Os estudantes apresentavam as
mesmas dificuldades. Continuamos todo o processo com base nesses resultados nos anos
de 2011 e 2012: a mesma coisa Houve pouca melhora. O sistema de avaliacdo vem de
uma exigéncia do governo federal para que cada instituicdo de ensino direcionasse seus
instrumentos de avaliacdo. Bom, na RME, desde 2006 com o projeto piloto implantado, os
estudantes do municipio de Curitiba realizam anualmente uma avaliacao de rendimento e
aprendizagem. Verifica-se 0 que apresentam os resultados das avaliagdes de rendimento
e aprendizagem da Rede Municipal de Educagéo de Curitiba e quais sdo suas relagbes
com os indicadores socioecondmicos. Essa avaliagdo de rendimento e aprendizagem da
RME est4 também ligada ao movimento da politica educacional da SME na busca de um
melhor desempenho das escolas municipais na Prova Brasil. Esta busca levou o municipio
de Curitiba obter o melhor IDEB entre as capitais nas uUltimas avaliacdes. O movimento
da politica educacional iniciou antes mesmo da aplicacdo da Prova Brasil de 2005, quando
na Semana Pedagogica daquele ano, que foi realizada no més de julho, todos os temas
de trabalho com os gestores e professores referiam-se a Prova Brasil. Seguindo este
movimento inicial, ap6s a divulgacdo do resultado da Prova Brasil de 2005, a SME
organizou varios cadernos: Resultados do Desempenho da Rede Municipal de Ensino de
Curitiba/Prova Brasil — 2005, Caracterizacdo das Escolas da Rede Municipal de Ensino
de Curitiba/Prova Brasil — 2005, indice de desenvolvimento da educacio basica — IDEB,
Prova Brasil / Resultados comparados 2005 — 2007, Avaliacdo na Rede Municipal de
Ensino de Curitiba e a Qualidade da Educacgéo 2005-2010. Estes cadernos serviram como
base para a reestruturagcdo no processo de ensino e aprendizagem realizado pelas
escolas.
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Qual o impacto dentro da RMEC na implantagéo dessa avaliagdo?

Tudo o que é diferente dentro do contexto escolar causa uma grande discussdo. O primeiro
seminério logo apds a primeira avaliacao foi uma grande surpresa, no que se refere ao
grande indice de que os componentes de histoéria, geografia e ciéncias ndo estavam sendo
ensinados como deveriam. Apareceu uma situacdo assustadora dentro do contexto
escolar. A maioria dos profissionais, os professores, ndo via essa avaliagdo com um olhar
diagnoéstico. A visdo era mais quantitativa que qualitativa. Ndo se visualizava nesse
resultado aspectos do que estava sendo ensinado e de como os alunos estavam rendendo
nesses contetdos. O que se percebia € que os professores estavam mais preocupados
em ensinar, direcionar conteldos de Portugués e Matematica, em que os estudantes
soubessem ler, escrever, interpretar, solucionar problemas e resolver operacbes. Muitos
ndo gostaram porque a avaliacdo foi aplicada durante a semana, 0 que ocupou muito
tempo. Os conteudos eram cobrados e houve uma surpresa nos resultados. Nas turmas
de 52 série houve muitas reclamacdes referentes as questfes, dizendo que os alunos néo
estao preparados para esse tipo de avaliagdo.

Como se deu a analise e a divulgagao dos resultados dessa avaliagdo?

E esse ano alegaram algum motivo sim vai ser mais aperfeigcoado e profissionalmente para
dar mais continuidade também reformular melhor as perguntas e para isso e contratado
uma empresa de Juiz de Fora, pois queremos como sera a avaliacdo dos conteidos com
relacdo também das escolas como estéo indo com em laboratério enfim toda a estrutura
vai ter um professor para cuidar dessa parte burocrética

Quais foram as a¢cGes da SME frente aos resultados dessa avaliagdo?

As acdes da SMEC, de imediato, ndo foram nenhuma. Os cursos de formagédo para os
professores continuaram os mesmos. Nao houve assim um movimento consideravel para
uma estruturacdo de formacéo do profissional. De modo geral essas avaliagdes ainda ndo
apontam acdes. Tem o lado bom e o ruim, a gente vai avangando, estudando mais
modificando e fazendo mudangas e procurando incentivar de alguma forma. Também
estamos batalhando para que as escolas tenham novos laboratérios e projetos, e sera
discutido como a prova Brasil vai avaliar os boletins, pois foi alegado que serad mais a
area de ciéncias o ponto referencial. Deseja-se que melhore, mas ndo ha verba para
bancar tudo. o que fica realmente caro é o professor que tem também que dar uma
formacéo para dar uma continuidade; tem que estudar fazer cursos para aplicar para os
alunos e os pedagogos também estdo buscando e com o curso de formacdo dos
professores esse ano ja sdo buscando conhecimentos .
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APENDICE 5: TRANSCRICAO ENTREVISTA COM DIRETORA 1 — NUCLEO
BOA VISTA.

Vocé pode me falar um pouco sobra sua formac¢édo académica?
Tenho ensino médio de magistério, e Formacdo Universitaria de pedagogia, Pos
graduacdo em Gestao Publica.

Quantos anos vocé leciona?

Iniciei minha carreira profissional lecionando no Ensino Especial. Fiquei 5 anos
trabalhando com criangas com transtorno de comportamento. Surgiu a oportunidade, fiz
concurso publico para a Rede Municipal de Ensino. Hoje fazem 20 anos que estou
trabalhando na RMEC.

Quanto tempo vocé trabalha nessa direcdo da escola?
Aqui nessa escola apenas 6 meses, mas ja tenho experiéncias anteriores. Tenho 6 anos
de CEI - Escola de Tempo Integral, e tenho 2 anos de atuacdo na direcdo escolar.

Qual suavisao sobre avaliacdo, o que € avaliar dentro do espacgo escolar?

Depende do ponto de vista de cada um. Eu entendo a avaliagio como um processo de
busca ao ensino e a aprendizagem, em que aluno e professor tem que aprender. Para o
professor € uma forma de saber se o0 aluno aprendeu, como ele aprende e o que ainda
precisa aprender. Para um professor a avaliagdo tem carater de ponto de partida do que
de alguma forma ele tem que ensinar o aluno. A avaliacao € uma forma de descobrir se a
aprendizagem de conteudos aconteceu, efetivamente. E se ndo aconteceu, ele tem que
buscar uma forma para que ela venha acontecer. Eu entendo que a avaliagdo € um
processo para que o professor descubra se o0 que ele esta fazendo, em sala de aula, isto
€, se 0 que o professor esta ensinando esta sendo eficiente. A avaliagdo € um termémetro
para ambas as partes envolvidas no processo educacional.

Quais foram as impressdes sobre as avaliagbes da SMEC que foram aplicadas em
2010, 2011 e 20127

Todo mundo sabia que precisava ser feito um diagndstico minucioso, sobre todo o
processo de ensino, porque os estudantes apresentavam um alto grau de defasagem
tanto em escrita e leitura quanto em raciocinio l6gico matematico. Isso era alarmante em
toda a Rede. E quando foi realizado algumas prévias desse processo, houve um grande
susto, porgue o resultado das primeiras avalia¢cdes foram negativos - embora as pessoas
ja soubessem qual seria, quem realmente trabalha e analisa 0 que esta sendo feito ja
sabia que iria dar um resultado ndo muito bom, mas serviu para dar uma chacoalhada.
Antes de 2010 ja havia um processo acontecendo, com as avaliagées por amostragem, e
eu posso falar porque a escola que e trabalhei foi uma das que fez a avaliacdo por
amostragem, e nao sO por essa amostragem mais internamente a gente via que
precisavam mudar e deveria haver uma exigéncia maior. Quando passou a ser ciclo, as
pessoas pensaram que ndo precisava fazer a avaliagdo, mas era errado, porque o ciclo
da um resultado para que o aluno aprenda, e quando vocé faz da avaliagdo uma forma
de punicdo € meio perigoso, porque o aluno esté I4, e quem tem que ensinar o aluno é o
professor. O aluno ndo tem que aprender em casa, nhao tem que aprender na rua, ele tem
que aprender na escola, e quando ele ndo aprende é porque tem alguma coisa errada.
Admitir que tem algo errado € muito dificil, eu também sou professora, sou da categoria,
e lidar com professor € muito dificil, e a cada dia aprendo mais. Quando vocé esta na
direcdo vocé tem uma visdo diferente, mas as pessoas estdo aprendendo, e houve um
crescimento muito grande depois da primeira avaliacdo feita pela rede. Ninguém esta
qguerendo monitorar ninguém, nds queremos que a crianca aprenda, mas se for dessa
forma pensando que estdo sendo monitoradas, que seja. Houve um grande avangco mas
ainda nao esta 100%, e vai ter avaliacdo em todas as etapas, porque a rede fez com todos
0s anos, tabulou com essas avaliagfes. Foram feitos semindrios apresentando essas
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avaliagdes, houve uma discusséo interna dentro da escola, mas existe uma grande
rotatividade dentro das escolas, e isso atrapalha um pouco, entra muita gente nova ha
rede também, entdo € um processo constante de estudo e ela ainda ndo esta como deveria
estar. A prova Brasil veio a auxiliar, esse ano ja fizemos a prova Brasil aqui na escola, ela
foi todo tabulada, ela é entrega de bandeja para professor que nao precisa fazer. Ela é
individual, vocé vé o todo, mas vocé vé o aluno individualmente. S6 ndo trabalha quem néo
quer, entdo o que a prefeitura esta fazendo hoje €, capacitar melhor nossos profissionais,
porque a formagdo de pedagogia ndo te da um aprofundamento dentro dar &reas que
vocé trabalha com a crianca. Hoje se exige uma formacdo mais especifica, e € dificil vocé
conscientizar as pessoas. Eu vejo que ndo basta s6 capacitar, vocé tem que fazer com
que ele exercite isso que aprendeu dentro da escola, € muito dificil que as pessoas
mudem de pensamento, € uma luta diaria. Vocé dizer para um professor que néo esta
bom é mais complicado ainda, porque as pessoas tendem a confundir, e isso € uma luta
diaria do pedagogo. Como diretora sou muito préxima do pedagogo da escola, e a maior
dificuldade é essa, fazer que o professor enxergue que ele tem que mudar sua pratica
muitas vezes, e se ele ndo muda o aluno nao vai aprender, independente dos problemas
externos que ele tenha, isso ndo pode ser motivo para que néo aja aprendizagem dentro
da escola, esse processo é uma luta continua, entender que a avaliagdo néo é para punir
o aluno, nem o professor, é s6 para melhorar a aprendizagem.

Quais sao os objetivos da avaliagdo nessa unidade escolar?

Quando se faz uma avaliacdo institucional, vocé tem a visdo de um todo e para montar
essa avaliacdo tem que ser cuidadosa, o professor esta constantemente avaliando. Nés
temos aqui na escola um momento de avaliacdo da escola, porém o professor sabe que
ndo pode mais se pautar s6 por essa avaliagdo, e ndo existe mais um periodo de
recuperacao, ele é continuo dentro da escola, entdo o professor tem que ter momentos
avaliativos, e saber que aquilo ndo pode ter interferéncia nenhuma, porque senéo ele se
ilude quanto ao processo. A gente busca conversar com o0s professores sobre este
aspecto, eles devem avaliar o tempo todo, ndo é um Unico momento que vai dar condi¢des
de dizer se aquela crianga esta apta ou ndo. As pessoas tendem a confundir as coisas, se
o aluno é bonzinho ndo quer dizer que ele seja 6timo, se é um aluno tem problemas de
comportamento ele apresenta dificuldade, e nem sempre é isso que aponta. Hoje eu vejo
gue existe nas escolas, e que € bom que aconteceu, é que voltaram a fazer a avaliagdo da
escola, entdo isso ja foi um grande avanco, porque cada um fazia o que queria, entao hoje
tem esse momento onde eles pegam esses documentos e se analisam. Essas avaliacdes
passam pelas maos dentro da escola, o professor elabora passa pelo pedagogo, passa
pelo diretor e a gente conversa o tempo todo em relagdo a isso até chegar no aluno, e
muitas vezes o professor se sente ofendido, porque nés mudamos algumas coisas, porque
vocé tem que avaliar o aluno ndo na intencdo de fazer pegadinhas com ele, mas na
intencdo de ver se ele aprendeu, e as vezes quando a gente pega uma avaliagéo
realizada, montada por um profissional, ndo esta muito claro o que ele quer com essa
avaliagdo. Hoje nos temos critérios especificos de avaliacdo, esta tudo muito bem
pontuado, e mesmo assim a gente pega avaliacdes realizadas que ndo condizem com
aquilo que deveriam estar avaliando, a minha experiéncia na escola Pilarzinho esta
sendo diferente das outras, porque aqui 100% s&o novos na rede, entdo nds temos que
ensinar tudo isso, a bagagem que eles trouxeram foi de instituicbes particulares, e € bem
diferente a forma como eles avaliam, entdo eles estdo tendo que aprender, e eu também
aprendo cada dia com eles, porque isso ndo € um tema que vai ser fechado totalmente.

Como foram os resultados dessa Avaliacdo em relacdo ao desempenho dos alunos?
Foi um choque muito grande, porque ali descobriram que as criancas que estavam no 5°
ano ndo sabiam escrever o nome completo, e ela foi bem abrangente ndo foi s6 um ano
aplicado, o primeiro ano foi um susto muito grande e chamou muito a atencdo de as
criangas sairem no 5° ano e ndo saberem escrever o nome completo, depois no 2° ano,
porque ela foi sucessiva, ja houve uma melhora muito grande e se mostrou que houve um
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efetivo trabalho em cima daquilo, e quando h& um efetivo trabalho vocé é correspondido.
Foram apresentados os resultados dessas avaliagcfes para 0os pais?

Sim, todos os resultados chegaram a um ponto que eles (0s pais) tiveram que assinar as
avaliagOes e isso se refletiu depois no Inep. Houve uma melhora significativa em relacdo
a isso, que é uma prova que chega e vocé nado tem contato nenhum, entdo ndo tem como
manipular, mas houve situacbes que depois, pois as pessoas aprenderam o caminho e
sabiam que estariam sendo cobradas, que sua escola tem que apresentar um resultado
no primeiro momento pegou todos de surpresa. No segundo momento teria que haver um
efetivo, e no terceiro momento teve situacfes que eu chocadamente me deparei com
pessoas que estavam manipulando os resultados. Isso € muito triste e as pessoas tém
medo de falar e eu ndo tenho, porque nesse momento eu era pedagoga de uma escola,
ndo estava na direcdo, eu tive que ser categorica e dizer que ndo € assim que as coisas
vao se resolver, ndo € mascarando, porgue uma hora ou outra vai aparecer, entdo onde
eu atendo ndo se mexe em resultado, porque se ndo vou ter que procurar os meus direitos
enquanto profissional, porque isso é muito sério, voltaria a ser o que era. Eu digo para
VoCcé, a educacgdo soO vai melhorar quando melhorar os niveis dos professores, quando as
pessoas tiverem ndo sé um nivel académico, mas porque acredito que a formacgéo que
estdo dando é boa. Falo porque a minha quando na universidade néo foi boa, tenho uma
bagagem muito melhor por experiéncia e do magistério que fiz, mas a faculdade hoje néo
prepara o professor para entrarem uma sala de aula, para dar aula, imagine para
avaliar. Entdo tem que estar muito atento e saber que vai trabalhar e onde vocé quer
chegar, entdo essa é a preocupacgdo, e acho lamentavel estar na posicao de diretora ou
de pedagoga e ter que ficar ensinando professor que fez concurso publico a dar aula,
acho isso o cumulo do absurdo, porque € o minimo que ele deveria saber. Vocé dizer
como funciona a Rede, tudo bem, quais as forma de trabalho, mas ter que ensinar o
professor a dar aula é muito complicado. Imagine como avaliar como a professora pode
ndés minimizar isso, e acompanhar mais de perto esse processo avaliativo, vocé fazer as
avaliacOes para serem aplicadas dentro de uma proposta dentro da rede.

Como aconteceu o movimento da escola e da parte da SMEC em relacdo ao
desempenho especifico do Componente Curricular Ciéncias?

Todos os resultados nao foram bons, principalmente os de Geografia, Histéria e Ciéncias,
e causou estranheza isso. Se havia um empenho muito grande em Portugués e
Matemética, porque em Portugués e Matematica ndo foi satisfatério? Por ai vocé ja
comeca a analisar, entdo Histéria, Ciéncias e Geografia, ndo foi, porque se deixava de
lado essas areas, se priorizando as outras que deveriam ter um resultado fabuloso.
Quando surgiu esse movimento que nao sé da propria rede, eu dei gracas a Deus, porque
€ uma area que deveria ser muito mais valorizada, e agora ela estd sendo, eles
tentaram unir o Util ao agradavel, porque nés tinhamos que mobilizar os profissionais,
porque pessoas para trabalhar nos tinhamos. N6s tinhamos que mobilizar as pessoas e
ter um consentimento maior, e vendo ciéncias sendo dada por um professor especifico,
facilitou isso. Ele teve que ter um comprometimento maior com 0 grupo, ao mesmo
tempo em que estaria dando um tempo maior com uma area tao importante, que € aquilo
gue ndés temos que fazer com todos os nossos alunos, agucar a curiosidade deles, e a
ciéncias € uma area que faz isso, porque nao tem nada mais gostoso do que vocé
aprender experimentando, e a ciéncia apresenta de uma forma assim que instiga a
curiosidade, entdo € novo ainda para a gente dizer.

Como foi 0 encaminhamento apds a constatacéo desses resultados das avaliacdes?
A Rede sobe conduzir isso, porque quando foi feito um seminario, os professores tinham
dificuldade até de corrigir essas provas que vinham com gabarito foi montada uma
comissdo dentro da escola para essa correcdo e mesmo tendo esse gabarito as vezes
pintavam duvidas, e a comissao instituia até para ter uma linha de corre¢cdo que nao
fugisse ao padrao estimulado. Depois disso a gente teve que fazer uma apresentacdo num
seminario e alguns representantes participaram desse seminario, e depois veio o retorno
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para a escola, e dentro desse retorno, foram feitas as capacitacbes da Rede também.
Entdo ela trabalhou em cima desses resultados para capacitar os professores também.
Dentro da escola houve uma mobilizacdo, uns aceitaram mais facilmente, outros néo
mudaram de postura. Até hoje vocé vé pessoa que € dificil mudar a postura dela, porque o
professor entra ha sala de aula, fecha a porta e faz o que ele quer, entdo vocé tem que ir
pelo convencimento e mostrar que daquela forma o resultado vem. Ninguém esta dizendo
que as pessoas ndo trabalham, € a mesma coisa que vocé atirar para todos os lados e
ndo acertar o alvo, todo mundo entra dentro de uma sala de aula, eu ndo acredito que uma
professora entre em sala de aula sem intencao de trabalhar, talvez ele ndo saiba onde é o
alvo que tem que acertar.

ApoOs a verificagdo desses resultados ndo satisfatorios, houve uma mobilizagdo
entre equipes dentro da escola? Como foi?

Sim, em todas as escolas, e sempre a Rede apoiando, e sabiamos que a coisa ia ficar cada
vez mais dificil. Na verdade seria o certo porque acho que quem nao é acompanhado é
descuidado, entdo a gente viu que esse acompanhamento tinha que acontecer mais de
perto. Houve a mobilizacdo e os professores mostraram que era possivel sim, afinal de
contas mexeu com o brilho de todo mundo. Ninguém disse que o professor ndo esta
trabalhando, ele estava atirando para todos os lados e ndo estava acertando o alvo, entédo
sentamos e refletimos. "NOs estamos fazendo, mas onde é que estamos falhando?" E a
Rede foi fundamental nisso porque onde nos estdvamos falhando era onde nés tinhamos
que ter a capacitacdo, em decorréncia disso, e ndo foi s6 Curitiba que levou um susto, foi
o Brasil inteiro. Curitiba ainda saiu na frente e foi considerada a melhor numa média super
baixa. Entao se Curitiba esta assim imagine o resto do pais. Se todo mundo que levanta
a bandeira pela educagédo acha que as coisas vao melhorar, a gente tinha consciéncia
gue aqui ndo estava bom, porque a gente tirar uma média abaixo de 5, isso é abaixo de
50% e isso é muito baixo. Entao eu digo que, em todo lugar, em todas as escolas que 0s
professores se relinem o tempo todo e conversam, houve dificuldade e conscientizagéo,
mas gragas as Deus a grande maioria aderiu. Hoje se vocé for ver o resultado de uma
prova que nao é da Rede, que é a prova Brasil, sdo poucas as escolas que nao chegaram
a média 6, e te falo com muito orgulho que a escola que eu estava ano passado chegou a
7.6, € 0 2° maior resultado de Curitiba, é considerado um resultado de 1° mundo. E eu te
digo que ndo houve manipulagdo nenhuma, isso foi resultado de muito trabalho. Légico
que areas como a nossa, estou aqui a 6, 7 meses, a gente sabia que o resultado nao
seria bom, e precisa de haver um investimento grande ndo s6 de recursos para
melhorar a escola mas de recursos fisicos e de humanos também. N6s temos que ter
professor que fiqguem mais tempo dentro da escola, que conhecam a realidade dessa
escola, que conhecam a realidade dessa regido, tem que haver um empenho muito
grande ndo s6 da educagdo aqui nesse regido, e vai melhorar, se com coisas béasicas
dentro da escola a gente ja consegue melhorar. Quando vocé vem, de outra realidade
vocé sabe que é possivel. As primeiras impressfes das avaliagbes que a gente esta
fazendo aqui choca os professores, porque essas criangas tem uma defasagem muito
grande, e isso consequentemente € um efeito domind, para se arrumar isso leva uns quatro
anos no minimo.

Quais foram os propésitos de avaliar os conteados de Ciéncias nessa modalidade
de ensino que é do 1°ao 5° ano?

E uma érea tdo importante quanto as outras. Pelo cuidado de saber avaliar Ciéncias
também, e para isso primeiro temos que preparar o professor. Nés n&o temos profissionais
formados em Ciéncias. Entdo primeiro a gente teve que convencer esses profissionais
capacitados, e a Rede estd nesse processo ainda. Se eu disser que estamos 100%
trabalhando ciéncias vou estar mentindo, principalmente aqui, ciéncias ndo esta sendo
trabalhada da forma que deveria, e isso € um processo lento. Como o professor tem que
conquistar o aluno, nés temos que conquistar o professor, e isso ndo se faz da noite para
o dia. Conscientizar que s6 posso me apaixonar por uma coisa a partir do momento que
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eu conhecer, entdo a Rede esta proporcionando momentos para esses profissionais, de
estudo, de pesquisa, de troca de experiéncia, para que eles evoluam, eles evoluindo com
certeza vamos ter atingido nosso objetivo. SO que isso é um processo moroso, tudo na
educacao € um processo moroso, antes de 4 anos vocé ndo vé resultados efetivos, a lei
engana que pensa que vé, em todas as areas funcionam e em Ciéncia, eu espero que
Ciéncias seja considerada a educacéo fisica um dia, dentro da escola. Hoje ndo, mas
infelizmente, por culpa até dos préprios profissionais, Ciéncias tem que ser aquela aula
desejada, prazerosa, 0s alunos devem esperar com muita saudade, porque educacao
fisica é assim. Quando o professor chega na frente da fila os alunos gritam. Nés temos
grandes potencialidades mesmo em uma regido carente como ndés estamos aqui, e as
vezes ndo é dado a chance devida a essas genialidades. Eles ndo tém oportunidade de
dar oportunidade, e a escola tem que se propor a isso, e ciéncias € uma das areas que
eu acredito que tem condi¢Bes porque hoje o jovem esta buscando coisas diferentes,
entdo a Ciéncias tem um grande papel de trazer jovens, criangas, e fazer com que eles
gostem da ideia de escola. Eu acho que é um papel fundamental, através dela talvez a
gente consiga fazer outras coisas que sdo necessdrias para estudar Ciéncia, entdo esse
profissional tem que estar muito bem preparado. Quando o professor vai fazer um
planejamento que ele ndo entende, ele procura, procura o pedagogo, procura o diretor, e
todo mundo se ajuda, eu olho para o professor e falo ‘vamos pesquisar juntos’, nao ter
vergonha de dizer NAO SEI, e VAMOS APRENDER JUNTOS, e buscar essa ajuda de
quem sabe. Acho que o que devemos pensar hoje que é primordial é conseguir pessoas
que tenham a capacidade de trabalhar Ciéncias nessa intencdo, de instigar nosso aluno,
a gostar de estar dentro da escola, a gostar de aprender, a gostar de ter curiosidade,
porque através da curiosidade que as coisas avangam, no marasmo nada avanga, e mexer
com essa zona confortavel dos professores é muito dificil, porque tudo que da trabalho
assusta, mas ao mesmo tempo é o que te da prazer, s6 que para fazer as pessoas
compreenderem isso é muito dificil. Eu gracas a Deus todos os dias tenho problemas
na escola para resolver, porque se isso fosse marasmo néo teria porque existir professor
dentro da escola, ndo que eu busque problemas, mas os problemas fazem vocé crescer,
através desses problemas que vocé evolui, e Ciéncia é isso, buscar solugdes.

O que significa o erro dentro da avaliagao?

Ele tem que existir, porque é através do erro que vocé tem que crescer. O erro € 0 maior
indicador do professor, € através do erro que ele vai rever sua pratica, porque se nao
existe o erro esta tudo perfeito. O erro ndo é para punir, € para ver que da para melhorar
mais. Eu ndo vejo erro como algo negativo, pelo contréario, é através do erro que as coisas
se modificam, através do erro e da necessidade que as coisas se modificam, vocé s6
aprimora alguma coisa se houver necessidade, e a ciéncia sO evolui através na
necessidade.

Na sua opinido, por que ha situacdes que aparentemente o estudante ndo aprende?
Posso apontar varias causas, n6s nao podemos nés prender a uma Unica coisa, posso te
dizer numa forma geral, tem uma turma de 30 alunos, 2 ndo aprendem, quem esta
errado? O aluno, que tem algo mais e eu vou ter que investigar para ver porque nao estou
conseguindo atingir ele, é dificil dizer porque o aluno ndo aprende. Se houver um indice
muito grande como a gente viu nas provas € porque o professor esta errado na forma que
esta ensinando. Aconteceu muito de vocé ter que trabalhar e se esquematizar e o tempo
todo ter que estar retomando. A aprendizagem nao é algo estanque, uma coisa ajuda a
outra, e ndo estava sendo visto dessa forma. Entdo é dificil dizer porque ele nédo
aprende. Quando € uma grande massa que nao aprende, eu digo que quem esta
ensinando esta ensinando errado, porque é impossivel ter de 30 alunos 20 que nao
aprendam, quando é um numero reduzido que é esperado isso. E cada vez aumenta
mais essa porcentagem ndo chega a 50% de uma turma. O entorno ele vive na falta de
estimulo, s6 que falta de estimulo também nédo é desculpa porque a escola tem que dar
esse estimulo, quando ele ndo tem la fora. Quem tem que fazer a diferenca é a escola, e
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me preocupa quando escuto o professor dizendo que a familia ndo ajuda. A familia tem
gue ajudar mandando o aluno para escola, acompanhando essa vinda da escola, ver se
ele estd fazendo as tarefas, mas ela ndo tem a obrigacédo de sentar e ensinar a crianca.
Quem tem essa obrigacdo somos nés, e me preocupa muito isso, a forma que se coloca
para familia, nessa regido principalmente porque os pais sdao analfabetos, e como vao
ensinar a crian¢a? E através da crianca que eles véo aprendendo, nds s6 vamos poder
atingir essa familia através da crianca, entdo a gente tem que fazer esse trabalho. Nao
tem como ndo fazer esse trabalho, quando a crianca ndo aprende é muito dificil dizer para
vocé "é um caso especifico”, depende da crianca. Por isso hoje cada crianca é olhada
individualmente, o todo € avaliado para ver a forma que esta sendo feita, mas cada crianca
é olhada individualmente. E quando a gente ndo da conta, a gente encaminha, existem
muitos encaminhamentos feitos pelas escolas municipais, e nds temos retorno disso sim,
surte efeitos. Como também tem criancas de outras escolas que tem problemas que a
gente consegue superar e a pergunta é “Seré que ela tinha realmente um problema?” ou
“A escola ndo se tocou que o problema estava na escola?”, isso também néo é facil de
ter, o professor ter esse olhar, isso a gente constréi no decorrer do tempo. Antigamente
quando vocé reprovava por nota, vocé retoma é vé como foi injusta. Como foi injusta em
reprovar ele por décimos. Hoje para reprovar um aluno, tem que provar por A mais B que
todas as possibilidades dele aprender foram dadas, mas que ele ndo deu conta. Provar
qgue foi feito os encaminhamentos e que teve atendimento, sendo vocé ndo consegue
reprovar o aluno, porgue a crianca ndo pode ser punida por algo que ela ndo tem culpa,
€ era 0 que acontecia antes. Ela era punida por alguma coisa que ela ndo tinha culpa,
porque ela ndo dava conta de aprender com aquele professor, e ele hdo mudava seu
método de ensino. E o aluno era punido, por pouquissimo, entdo é um absurdo. Muitos
falam que se passa criancas sem condi¢des, s6 que o ciclo é para funcionar da forma que
a crianca tenha essa condi¢éo ali na frente. Aqui nos temos todas as condi¢bes de
trabalho. NGs temos turmas com pouco alunos e dois professores em cada turmas. Entao
esses profissionais tem que fazer diferenca sim, e se nao foi feito a diferenca eles véo ter
que provar porque ndo foi feita, o que esta faltando? Essas criangas tem realmente um
problema além do que nés damos conta? Ou somos nés que ndo estamos chegando
nessa crianga. Vejo uma turma com 16, 17 alunos, turma dos sonhos, uma bandeira que
todos os profissionais levantaram, e nés temos criangas nessas turmas com muito
problema de aprendizagem, e ai? O numero reduzido vai fazer a diferenca? Entdo é
uma reflexdo que a gente tem que fazer, porque vocé levanta uma bandeira que vocé
acredita, ai quando vocé vé isso funcionando dessa forma, ndo é o vocé pensa, tem que
parar e refletir onde esta o problema.

A escola propde mudanca metodolégicas com frequéncia frente a esses
resultados das avaliacbes como um todo?

E dificil um professor entender que ndo existe alunos iguais dentro de uma sala de aula.
E muito dificil o professor entender que é capaz de fazer um trabalho diferenciado com
aquele aluno que ndo consegue dar conta, n0s chamamos de adequag&do metodoldgica,
nds estamos com um processo de aprendizagem nessa situacdo. Dentro do contexto que
esta sendo avaliado existe sim a possibilidade de trabalho com essa crianca desde que
haja uma adequacdo do que eu espero que ela produza, ja avangamos nesse processo,
mas precisamos avangar muito mais. Vocé nao consegue hoje alunos que fiqguem quietos
dentro de uma sala de aula, € uma dindmica muito grande dentro da sala de aula, a
aprendizagem deve ser assim, € uma troca. Isso é dificil para o professor entender, que
nem todo vao fazer a mesma coisa a0 mesmo tempo. A aprendizagem n&o acontece dessa
forma, que esté preparado para fazer ela acontecer € o profissional que esta ali na frente,
ele tem que ser multi, e para ser multi ndo é facil, por isso nés estamos com outros
profissionais, entdo esse profissional de ciéncias, também é o corregente da turma. Ele
também é dono daquela turma, ndo existe um Unico professor que seja dono. Entéo ele
tem que se envolver nesse processo, que prepara essa adequacdo metodologica em
qualquer area que seja trabalhado. Nao é facil para fazer isso, mas as vezes vocé se
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depara com criancas que néo dao conta, e no caderno dela néo foi feito o que deveria ser
feito. Ent&o vou ter que chegar no professor, e isso nao é facil, como disse anteriormente,
as pessoas confundem profissional com pessoal. Entdo vocé nao pode ter medo de fazer
isso, pelo meu histérico dentro da rede, ndo tenho medo de fazer isso. Nao estou aqui
para agradar todos, estou aqui para que o trabalho aconteca, entéo se eu tiver que falar
para um profissional que ele tem que rever sua pratica, vou chegar e vou dizer, e dizer
que vou ajuda-lo. Entdo quando a gente se prop8e a verificar uma avaliagcao que foi feita
no intuito de crescer, ou de um planejamento, ou de uma atividade que ele pediu para ser
impressa, e aquela atividade ndo esta adequada, temos de chegar para o profissional e
dizer para que ele mudar o método dele. A gente subestima nossas criangas, e tem alguns
que ja estdo na frente dos nossos profissionais. Ano passado eu estava dentro de sala
de aula, e falo com propriedade isso. Portugués, Matematica € uma coisa que vocé esta
constantemente trabalhando na sua vida, entdo vocé revé algumas coisas, se aprofunda,
mas Historia, Geografia e Ciéncias ndo sdo uma &rea que vocé vé constantemente, entdo
eu ficava até de madrugada estudando para no outro dia dar aula. Eu ndo via isso como
algo negativo, porque me fez crescer, eu nunca tive o problema de chegar para o aluno e
dizer que ndo poderia dar a resposta naguele momento, mas vamos pesquisar e ver quem
pode me trazer a resposta amanh@, e dessa forma instigar a pesquisa deles, e as criancas
devolviam. As vezes tem professores que ja estdo com o caderno amarelado, mesmo na
universidade, quando eu me formei na faculdade tive que participar do movimento para
tirar o professor. Eu acho que as pessoas nédo podem ter medo de fazer isso, porque era
aguele caderno amarelado, ele virado para o quadro e nem olhava para a gente e como
nés iamos aprender. Nao estou |4 para aprender mecanicamente, o que vocé aprende
mecanicamente depois de amanha vocé esquece, e outra, hoje vocé ensina uma coisa
amanha vocé ja tem que ensinar a crianga a se virar, de buscar o conhecimento, de
buscar a atualizacéo, e isso nao é facil de fazer. Tem que ser um leitor, ndo tem que ter
preguica de buscar formas e formas. Matematica ndo é de uma Unica forma que vocé
aprende, e antigamente vocé sé aprendia daquela forma e se fosse de outro jeito a
professora ndo aceitava. Hoje vocé tem que instigar o aluno a chegar em varias formas
de chegar naquele mesmo resultado, e na pesquisa é assim, eu ndo sou uma experte em
Ciéncias, mas eu imagino que seja assim. Vocé sO pesquisa se tiver curiosidade, e as
escolas tiveram um momento em que abandonaram esse tipo de coisa, e esta ai um
resultado que levaram um susto, e agora esta voltando a crescer, porque investimento
existe na educacao. Todos reclamam que tem que ter mais, mas o que esta na ponta,
estdo investindo de forma correta? Entao avaliacdo que € seu foco, € que vai premiar um
trabalho para o professor, se ele ndo se permitir avaliar ele mesmo, ndo vai ter como
avaliar o aluno, vai chegar um momento e nao esta longe, ja foi feito por amostragem, que
as pessoas ndo vao ser avaliadas, eu ndo vejo isso como algo prejudicial, eu vejo que
assim ndo vai ter acomodacdo. Nao basta vocé se formar, como um médico, ndo basta
ele se formar e ndo se atualizar, as coisas vao avancando e ele vai ser um bom médico?
A mesma coisa o professor, se ele ndo se atualizar, se ele ndo evoluir, vai ser um bom
profissional de educacdo? Esse € nosso grande problema, hoje o investimento tem que
ser sim na formagé&o do professor, mas ndo so investir em capacitacdo, porque a Rede ja
fez e a gente tem bem claro que tem gente que ndo quer, que vai e faz curso, mas quando
volta, volta para a pratica antiga. Vai chegar um momento em que vai ter que ser avaliado
o professor, para ver se ele esté apto para trabalhar aquilo, ndo tem outra forma de melhor,
porque ai as pessoas saem da area de conforto. Porque enquanto quem precisa de
avaliacdo é o aluno, as coisas ndo vao mudar, o aluno s6 vai melhorar se o professor
estiver apto e souber avaliar, e entender que a avaliagdo nédo é para o aluno. Ela serve para
o aluno também, mas ndo € so para ele, ela é para quem tem a obrigacao de ensinar, e
gue tem essa obrigacdo somos nés. A partir do momento que as pessoa entenderem dessa
forma as coisas vdo mudar, e quem nao quer, pegue sua viola coloque em baixo do braco
e va fazer outra coisa, porque infelizmente na educacgéo esta cheio de gente que veio para
um momento da sua vida e ficou 20 anos, mas néo era aquilo que ela queria. Sao pessoas
frustradas que foram trabalhar na educacdo porque acharam que era mais facil, mas
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gracas a Deus ainda temos apaixonados pela educacdo. Eu digo, a hora que eu desistir
estda na hora de me aposentar, porque eu acredito na educagcdo, e em qualquer lugar.
Acredito que aqui onde nds estamos hoje ela € muito mais necesséaria do que no alto da
15, e s6 vai haver mudanca através da educacgdo, mas tem que ser uma educacao de
gualidade ndo um faz de conta: vocé finge que ensina e eu finjo que aprendo. Até uns 5
anos atras era isso que acontecia. Vocé finge eu finjo também e assim o tempo vai
passando, e todos reclamando e as coisas ndo mudam. No momento que as pessoas
pensarem diferente ai a coisa vai mudar, esta na hora de dar um basta. Quem entende de
educacao, eu posso falar de educacéao, tem muita gente que ndo entende educacéao e que
esta nos novos cargos na educagdo, e mesma na escola, sera que todos tém perfil para
ser diretor? N&o, tem um perfil para ser diretor, as vezes ndo tem perfil nem para ser
professor, s6 que infelizmente as pessoas fazem concurso. Existem mecanismos, mas as
pessoas tém medo de usar, e levam para o lado pessoal, e isso é imaturidade, tem que
crescer, quem sabe um dia a gente chega |4, a minha parte estou fazendo, se cada um
fizer a sua vai melhorar muito.

O trabalho integrado acontece com mais efetividade dentro da escola depois da
avaliacéo?

Sim, porque quando chega um resultado do 5° ano que o aluno ndo sabe escrever o nome,
0 problema é da escola, onde nédo aprendeu? Nao aprendeu no 1° no 2° no 3°, no 4°,
como ele passa 4 anos chega no 5° e o resultado aparece dessa forma. Teve que haver
um trabalho integrado. Para mudar o resultado houve uma mobilizagédo, e todo mundo
comecou a ficar ciente dessa parte, que foi um mal-entendido em relag&o ao ciclo. Ele ndo
aprendeu esse ano entdo aprende no ano seguinte, e no ano seguinte nao fez muito
esforco e ndo aprendeu agora ele vai aprender no ano seguinte, e chega o 5° ano sem
aprender. Foi um passa bola, mas ndo aprendeu porque as pessoas ndo paravam para
avaliar, porque vocé ao ir avaliando revé sua pratica, como em escola particular criancas
do jardim de infancia escrevem o nome completo. S6 que é dificil fazer isso, porque vocé
lida com pessoas. Como disse as pessoas tendem a confundir pessoal com profissional,
se eu nao fui com a cara da pessoa eu nao quero trabalhar com ela, mas nao pode ser
assim, independente se eu gosto do olho dela ou ndo gosto da fala dela, ndo tem isso,
vou ter que trabalhar com ela. Como diretor, tem muita gente que nao gosta de mim, mas
nao precisa gostar de mim para desenvolver um trabalho, isso é uma desculpa para quem
ndo quer trabalhar. Podem sair da escola falando que eu ndo era uma boa pessoa, mas
eu faco a escola funcionar, estou aqui para isso, ndo para gostarem de mim.

A escola, como um todo, incentiva os alunos a participarem das avaliagdes?

E complicado isso quando o aluno vé isso como uma punicéo. Eu ja passei por lugares
em que a avaliacdo era entendida pelos alunos de uma forma de o professor ver onde ele
precisa melhorar, ele pode ajudar o aluno, ndo com medo de fazer uma prova. Vocé vai
fazer, mas néo vai poder copiar do colega, vocé vai ter ajuda, eu preciso saber o que
vocé ndo sabe para poder te ajudar. Essa é a visdo que o professor tem que passar para
um aluno a avaliagcdo, para ele aproveitar bem esse tempo, vocé tem que aprender de
qualquer forma, e para eu ter certeza que vocé aprendeu, vocé tem que me mostrar o
gue voceé sabe.

Vocé percebe que a prova ainda esta com aquele estigma de punicao, classificacao,
seriacao?

Em alguns momentos sim, mas é possivel mudar. Ano passado trabalhei com uma turma
de 5° ano, e num ritmo muito puxado, porque quanto mais a gente puxa mais eles dao
conta, e ali vocé percebe que é possivel sim. Entdo quando eu chegava com o simulado,
porque eu fazia simulado direto com eles, faltando 5 minutos para bater o sinal e com 3
guestdes para fazer, aquilo era um prazer para eles dar conta, nem tinham medo de fazer
aquilo. A vice diretora fazia o campeonato da tabuada, entdo quando ela entrava eles
sentiam prazer em fazer porque eles queria saber o resultado, porque aquilo no final era
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reconhecido, entdo ninguém tinha medo. E quando eles fizeram a prova Brasil, fizeram
com uma tranquilidade que a pessoa que aplicou veio falar comigo porque eu nao estava
dentro de sala de aula. A maturidade deles de encarar aquilo, e a forma que eles

desenvolveram o processo, entdo isso é resultado do trabalho dentro de sala de aula,
guem faz a diferenca de tudo isso € o professor.

Entdo vocé esta reforcando que a avaliacdo é um exercicio diario, e o bom
desempenho dela depende de como o professor colocatodo esse processo?

Ela ndo pode ser uma arma na mao do professor, pelo contrario, ela tem que ser um
socorro, porque se tiver avaliacdo vai ser a hora de ver se eu nao aprendi, o aluno tem
gue pensar dessa forma, embora o aluno tem que ter a liberdade de levantar a méo
dentro de sala de aula e perguntar se vocé pode explicar novamente, e é tdo gostoso
guando isso acontece. Quando o aluno ndo consegue de uma forma mas de outra sim, e
vocé trazer o aluno para mostrar para os outros, e acompanhar e ver se aguele processo
€ realmente correto, e como é bom fazer isso. S6 que da trabalho vocé chegar num nivel
assim, é preciso uma aproximacao do estudante com o professor a nivel de conhecimento,
mas mantendo todo aquele respeito, porque tem que haver um respeito. Eles ndo podem
te tratar como um colega deles. E um respeito diferente, de construcéo, de parceria de
vocé evoluir, dele te mostrar um caminho que vocé evoluiu. Quando eu ia dar aula em
qualquer area eu me preparava de todas as formas e possibilidades, e as vezes ainda eu
era surpreendida por possibilidades que eu n&o tinha notado. Vocé tem que fazer as coisas
por prazer, por mais que vocé tenha problemas dentro da sala de aula, porque ali dentro
vocé desliga, e vocé é dos alunos, ndo que eu tenha o conhecimento mas vou ajudar
vocé a buscéa-lo, aproveitem, suguem, perguntem, se eu nao souber n6s vamos buscar
saidas, e n0s vamos pesquisar, e assim se cresce, vocé ndo vé o tempo passar e quando
vocé Vvé ja é hora de ir embora. E te d4 a sensacdo que deveria ter muito mais, vocé
produziu bastante mis acho que poderia ter produzido muito mais. Eu tenho muita saudade
de estar dentro de sala de aula, mas entendo que fora também sou necessaria, para tentar
passar essa paixao para 0s outros que nao tem, porque quando vocé esta dentro de sala
de aula, vocé se fecha naquele mundo e usa 0os momentos que a escola tem de
reintegracdo. Isso deveria ser revisto, dentro do seu horério de trabalho, de fazer essa
troca. Hoje n6s temos a hora atividade, e temos a permanéncia, e ndés ndo conseguimos
reunir todos ao mesmo tempo, a hora atividade hoje tem dos dois lados, com um ganho
bom, desde que ele seja bem usado para néo fazer falta para o aluno, até 0 momento para
o aluno esta fazendo falta, mas em contrapartida estdo preocupados com a situacdo do
professor, que é por ai mesmo, tem gque se ocupar mesmo, e ele tem que se capacitar
melhor, tem que ter um acompanhamento melhor por parte da escola.

Houve uma discussdo mais detalhada sobre os resultados da Avaliagédo, o que foi
mais significativo e o que néo foi?

Todo o processo avaliativo gera discusséo, desde 0 momento em que vocé vai aplicar, e
hoje algumas pessoas até questionam algumas questdes. Tem pessoas bem
comprometidas que estédo realmente preocupadas se aquilo é real, embora fazendo uma
avaliacdo, o periodo que essa avaliacéo foi colocada, e umas das desculpas era que o
ano ainda nao tinha sido concluido, entdo as criancas ndo tinham todo aquele
conhecimento que deveria ter, porém quando vocé trabalha na forma em que os
contetdos sdo 0os mesmos, entdo algumas respostas tinham quer vir, porque ndo existe o
certo e o errado na corre¢cdo das provas. Existiu um nivel que ele estava, é bem
interessante, ali ndo era s6 o certo e o errado, tinha onde a crianga se encontrava, entdo
€ bem interessante vocé perceber que vocé esta num processo, que vocé pode chegar
no apice desse processo, mas percebeu-se também que foram feitas as correcdes
principalmente em lingua portuguesa, que dava abertura para mais critérios ainda, mas sé
se percebeu isso no momento em que vocé comecgou a se aprofundar. No momento que
se viu, digo que foi bem feito, s6 que teve pessoas que ndo enxergaram dessa forma, nao
conseguiram chegar nessa concluséo. Infelizmente ano passado néo teve avaliagédo, esse
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ano parece que vai ter no 4° ano. Agora em novembro, teve a prova Brasil, que ndo adianta
pois mascara o resultado. Nessa prova Brasil € facil induzir, entdo foi parte de uma
sensibilizacéo da seriedade que deve ser feita, que deve-se ter um momento de avaliacéo,
porque se vocé ndo cumprir o forma que deve ser aplicada a prova, esse resultado ndo
vale de nada, entdo vocé tem que se conscientizar que eles tem que aplicar daquela forma,
para que os resultados que venham. A partir dai eu vou conseguir trabalhar em cima
deles, e na hora gque vocé senta para discutir o resultado com o professor ele percebe,
mas se vocé forja resultado vocé ndo tem como ver isso, ai vocé vé |4 na frente, o
fechamento do 4° ano como se eu tenho criancas que tenham um desempenho muito bom
na prova Brasil.

Houve um momento de discussdo com o0s alunos e com 0s pais sobre essa
avaliagao?

Em 2010 sim, quando eu estava no *. No final do ano foi realizado de uma maneira para
conseguir a aprovagdo da propria comunidade que ndo queria a municipalizagédo, entao
nés fizemos as avaliagdes. Eu e a vice-diretora corrigimos todas elas, e apos a corregéo
nés chamamos os pais e apresentamos os resultados. Eles ficaram bastante preocupados,
porque eles tinham uma nocao iluséria do rendimento escolar dos filhos, e nés corremos
atras do prejuizo sim e as criangas ficaram ciente. Foi um momento muito produtivo, e
onde a comunidade conseguiu uma confian¢a maior. Entdo nés estamos prestando conta
de uma coisa que nos nem tinhamos feito um trabalho 14, j& que ndés estavamos
assumindo um trabalho anterior, mas ndo querendo denegrir o trabalho deles. Ninguém
disse que ndo é trabalhado, até para os nossos professores ninguém esta dizendo que
vocé n&o esta trabalhando, talvez vocé n&o esteja indo no alvo correto. E para isso que
serve as avaliacbes também, para que a gente tenha essa nocao de onde se precisa
melhorar, entdo foi muito produtivo. Foi interno e externo esse repasse, foi entregue
até controle individual de nota, de rendimento dessas criancas, 0 proprio sistema
forneceu, entdo os pais tiveram acesso, tanto as provas quanto aos resultados de cada
uma delas. Teve uma discussdo anterior e posterior do que estava sendo feito, foi muito
claro o que estavamos fazendo la, e os alunos gostaram porque eles, inicialmente, tiveram
muita resisténcia com a nossa entrada na escola, e os alunos faziam bullying com os
professores, de ndo querer participar das aulas e tudo mais, foi uma forma de nés
mostrarmos que estdvamos |4 para instruir a escola e estavamos para deixar no
minimo como estava, jamais deixar pior, e melhorou muito. Com esses resultados nés
conseguimos a reducao dos alunos dentro de sala de aula também dentro daquele espaco
que ndo era um espago adequado entdo foi muito produtivo.

Vocé considera que essas avaliagdes teve uma aproximagdo com a avaliacéo
interna?

A avaliacdo da secretaria ensinou muitos professores a fazer a avaliagéo, e a forma que
ela é feita eu acho que ela nos d4 uma clareza, uma visdo externa, porque quando vocé
prepara a avaliagdo dentro da escola, vocé sabe o que trabalhou com os alunos, mas vocé
ndo pode avaliar s6 o que vocé trabalhou ali. Daquela forma, vocé tem que avaliar de uma
forma global, e é isso que acontece com a secretaria, entdo ela deu um novo horizonte
para os professores que eles tinham que dar conta sim. Um exemplo ristico, eu ndo
trabalho as operacdes de forma estanque, ou soO trabalho no final do ano as formas
geométricas ou fragdo, eu tenho que trabalhar de uma forma desde o 1° ano e isso vai
agregando conhecimento, chega uma hora em que a crianca te da o retorno. Essa
desculpa que néo foi trabalhado ainda ninguém pode ter, porque a forma que esté colocado
nosso curriculo, o professor tem essa liberdade mas sabe que tem que estar trabalhando
o tempo todo. A avaliagdo deu uma chacoalhada nessa visdo, porque as vezes nao dava
tempo de trabalhar certas coisas e se jogava para 0 ano seguinte, ai o professor chegava
e falava que aquilo deveria ter sido trabalhado na etapa anterior, entdo corrigiu-se iSso
também.
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A exceléncia, o bom desempenho dos estudantes nessa avaliacdo, no geral depende
do que?

Primeiramente da forma que é encarado isso, segundo, do trabalho que é feito dentro
de sala de aula também, porque se nao ha trabalho, vocé vaitrabalhar sé com o senso
comum, 0 que aconteceu nas areas de ciéncias, histéria e geografia, isso foi muito claro.
Acho gue qualquer pessoa que visualizasse o resultado poderia enxergar isso, entdo o
trabalho do professor em sala de aula é muito importante, agora, que a gente sabe que
tem que preparar o aluno para estar apto para fazer avaliagdes, que essa avaliagdo € um
resultado do que a professora precisa saber para melhorar o desempenho dele, porque
ele tem que aprender de qualquer maneira, e se 0 professor ndo avalia ndo vai saber se
o aluno aprendeu. A responsabilidade de ensinar é nossa, e como j& falei a avaliagcdo é
para nés revermos onde precisamos melhorar, 0 que ele ndo conseguimos atingir, de
gue formas vamos conseguir fazer ele atingir. Nao existe ndo atingir, ele tem que atingir
de alguma forma, entdo o professor tem que fazer essa leitura de avaliagdo, porque o
professor que sabe as formas de ensinar, ele tem N estratégias para poder trabalhar com
o aluno. Ele tem que levar ele a aprendizagem. A Unica probabilidade dele ndo aprender
€ que ele tenha algum problema organico que venha impedi-lo. Uma crianga nao
desaprende, entdo vamos dizer assim: eu ensinei e ele esqueceu, porque quando ele
comeca a visualizar ele lembra, a Unica forma de dizer que desaprendeu é se ele tem um
comprometimento que vai regredir, mas isso ndo acontece com mais de 50% da turma.

As impressfes dos professores pré e pés resultado dessa avaliagcdo, quais foram as
mudancas mais significativas para essa escola?

Toda vez que se implanta alguma coisa as pessoas ficam ressabiadas, e supdem -se
varias coisas. Acho que a dire¢cdo também tem um papel importante, como o professor tem
que tranquilizar o aluno, a direcdo tem que tranquilizar o professor, pré seria isso, pos
no primeiro impacto seria de susto, mas depois que passa 0 susto € arregacar as mangas
e trabalhar, porque ela vem de novo. Ela foi seguida, entdo eles sabiam que ela viria de
novo. Qual é a resposta que a gente da? Trabalhando. Pena que agora nao teve. Faz dois
anos que nao tem, eu acredito que deve continuar, mas vem ai no final de Dezembro uma
reflexdo sobre a avaliacdo, sobre a avaliagao institucional, e acho que dai vai ter uma
novidade para nos, depois desse resultado ai, ja foi feito os parametros da educagéo
infantil ano passado, e esse ano vai ser feito com o ensino fundamental. E uma reflex&o
com toda a comunidade escolar, ndo posso te adiantar quando vai ser feito isso porque
ainda ndo recebemos orientagdo, mas sabemos que vai acontecer.

Todos os envolvidos pela Educagéo tém uma parcela de responsabilidade dentro da
avaliacdo. Isso é correto afirmar?

Com certeza, cada um tem sua parcela, e a direcdo tem uma grande parcela nisso. E se
parte do principio de preparar para ser feito, garantir a idoneidade dos resultados, depende
da dire¢do, acompanhar todo o processo. Nao basta s6 ser diretor tem que participar. Eu
posso dizer que todo processo que eu estava na direcéo eu fui ativa nessa correcao, até
na preparagdo dos semindrios junto também com os professores. Eu conhecia bem a
escola, e vocé s6 pode fazer mudancas quando vocé conhece, se ndo conhece nao
adianta fazer mudancas. Os pais fazendo que as criancas ndo faltem no dia das
avaliagbes, e ir acompanhando a vida escolar do seu filho, ndo ensinando, porque a
obrigacdo de ensinar é da escola, mas acompanhar que ele tenha um horério para fazer
tarefa, que ele venha todos os dias na escola, que a importancia da escola parta deles,
isso que acho que é o mais dificil, porque as pessoas priorizam outras coisas e deixam a
escola de lado. Isso tem que mudar, tem que ser revertido, o professor faz todo o trabalho,
dizem que sem aluno nao ha professor, mas sem professor também nao ha aluno, e quem
vai fazer realmente a diferenca é o professor.

Houve uma alterac&o do plano de trabalho em func¢&o dessa avaliagéo?
Na primeira reunido que a gente faz de inicio de ano ja fica claro que o professor tem que
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fazer a distribuicdo da carga horaria das areas, e isso €, acompanhado pelo pedagogo,
entdo seu planejamento tem que contemplar todas as areas. Logico que vai ter mais aulas
de Lingua Portuguesa e Matematica, mas isso ndo impede que vocé insira as outras nesse
momento, mas tem que ser determinado na grade horaria, e isso ha proposta pedagogica
também. Foi um chogque muito grande saber que essas areas ndo eram trabalhadas, e
vocé pergunta como vocé avaliava, a prefeitura ndo se avalia com nota, sdo pareceres
descritivos, até esses pareceres foram questionados. Hoje através dos critérios de
avaliagdo simulou-se a avaliagdo da escola. Quando eu assumi em fevereiro aqui a minha
intencdo era mudar esse documento, porque ele tem que ser um documento completo,
um ano de escola ndo pode se resumir em 15 linhas de um relato, isso € um absurdo, e
também nédo pode ser expressado em notas, porque se vocé for ver os critério de avaliacédo
da rede sdo dois cadernos de critérios, como se resume isso, em 15 linhas em 20. Entao
se construiu e a maioria das escolas ja tem um documento similar, de critérios de
avaliacdo, entdo isso faz parte da escola que estd em movimento diariamente, e todos 0s
dias a gente revé a nossa pratica e enquanto ela estiver aqui esta viva, no momento que
ela disser esta tudo pronto e é assim que vai ser € preocupante. A avaliacdo vai ser isso,
e vai ter gente questionando, vai ter gente achando ruim de fazer, porque da trabalho e
tudo que da trabalho as pessoas reclamam, mas ela é extremamente necessaria, e vai
chegar um momento que os professores vao ser avaliados e eu tor¢o para isso, ndo so
professor, mas todo mundo, até o diretor tem que ser avaliado, porque quem nao é
avaliado, acompanhado, a tendéncia é se acomodar, € muito facil jogar a culpa no
outro. Quem trabalha ndo tem medo de avaliagdo, com certeza vai ajudar que isso seja
efetivo. Eu acho 6timo que tenha as avaliagbes a nivel federal que é a prova Brasil, a
prova Brasil do 5° ano também €&, e nessas provas a gente vé o avanco dos nossos
alunos, porque ndo tem como interferir num resultado desses, local ndo so6 se for |4 em
cima, mas qual o interesse que vao ter, porque séo aplicadores externos da prova Brasil,
séo pessoas de fora da escola, que vao aplicar. Vocé ndo tem nem acesso as provas, sO
vai ter acesso as provas depois que foi feito, e depois o resultado que foi o que saiu ha
pouco tempo, ja a prova Brasil ndo, a prova Brasil é aplicada dentro da escola, e a gente
tem que ter muito cuidado de orientar os professores que vao aplicar essa prova, porque
se ela ndo for aplicada adequadamente o resultado nédo vale para nada, pé uma pena ndo
servir para nada o resultado, porque ali vem tudo mastigadinha.
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APENDICE 6: TRANSCRICAO ENTREVISTA COM DIRETORA 2 — NUCLEO
CiC

Vocé pode me falar sobre sua formacéao académica?

Eu fiz pedagogia na Universidade Tuiuti que na época era faculdade, eu fiz orientacéo
educacional num primeiro momento, e depois voltei e fiz superviséo, na época pedagogia
tinhas 3 habilitagbes, e eu optei por orientacdo e depois fiz supervisao.

E a quanto tempo vocé leciona?

Fiz 30 anos de rede, mas ja tinha comecado no estado, entdo eu trabalhei 8 anos no estado
paralelo com a prefeitura e o que nao foi paralelo com a prefeitura foi 2 anos, e nesses 2
anos eu pude trazer para a prefeitura, por isso estou com 32 anos, ja ha boca de me
aposentar.

E nesses 30 anos de rede municipal de ensino, vocé atuou em qual das insténcias da
rede?

Eu tive 20 anos como professora dentro de sala de aula, e trabalhei em todos os niveis
de 1° a 5° ano. Trabalhei com a EJA também e depois eu fiz aquela mudanca diaria para
pedagoga e assumi como pedagoga. Eu tinha um padrdo de professora e outro de
pedagoga entdo, tenho de pedagoga uns 20 anos por ai, e desde 0 1° ao 5° eu trabalhei
desde &reas de conhecimento como criacionista na area de educacéo fisica, trabalhei na
educacao artistica que no inicio da minha carreira era caqui, entdo tinha outro foco de
trabalho. Experiéncia de 5° a 8° como pedagoga néo tinha tido, s6 fui ter agora porque
ainda néo tinha trabalhado nesse universo.

Quais foram as impressdes que vocé teve sobre as avaliacbes aplicadas pela
secretaria que aconteceram em 2010, 2012?

Acho que foram positivas, primeiro que eu acho que é necessario que ocorra essas
avaliacOes de aprendizagem. Essas avaliagfes que vocé faz com um universo maior, para
gue a mantenedora, instituicdo em si, ela posso te dar uma ideia de como as coisas estao
se dando no interior da escola. Eu acho até que demorou muito tempo para existir esse
tipo de avaliagédo dentro da nossa rede, parece que ha muito tempo j& tinha tido isso, mas
ndo é da minha época porque quando eu entrei ja tinham encerrado esse tipo de avaliagao,
que também néo era do mesmo foco. Eu lembro que as pessoa comentavam, mas nao
era com esse levantamento de dados. Saia avaliacdes da secretaria para as escolas, e
cortaram isso porque ficou muitos anos sem vir uma avaliacdo da secretaria e essas
quando vieram eu penso que foram positivas porque € uma forma da mantenedora
saber como que ela vai ampliar, no que ela vai ter que melhorar em areas, em conteudo,
em planejamentos.

E como foram esses resultados em relagdo ao desempenho dos estudantes?

Num primeiro momento foi muito assustador. Foi bem assustador em todas as areas nao
s6 na area de Ciéncias. Primeiro porque nos viemos de uma politica de que néo se fazia
avaliagdes, por conta de nés termos mudado a concepcdo de trabalho, entdo nao
existiu nem as avaliagfes internas dentro da propria escola, entdo perdeu-se o habito de
parar 0 momento e o0s professores pensarem junto com a equipe pedagodgica, para
elaborar um trabalho para ver como esta o desempenho da escola nesse periodo que nao
ocorreram as avaliac6es. Aconteceu que quando veio foi um baque para todos, até de
como iria se processar. Isso porque na realidade tinha um objetivo, mas ndo sabia nem de
gue forma as coisas iam se desenhar. No interior da escola foi uma coisa bem assustadora.
Muitos negaram isso até aqueles contrapontos, se a nossa concep¢ao € ciclo a gente nao
trabalha com avaliagdo, entdo porque a secretaria estda mandando? Entdo até a prépria
escola entender qual era o objetivo dessa avaliagdo teve um problema. E no meu ponto
de vista o resultado foi bem assustador em fungéo das criancas nao ter essa dinamica de
trabalho e o proprio professor ja estava acostumado e ndo sei de em decorréncia disso
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ele ndo fechava o planejamento dele, para ver se aquilo que ele trabalhou ele atingiu,
entdo ele ia avaliando também sem critérios. A gente percebia que ndo tinham critérios ou
gue o critério que era para um nao era para outro. Entdo o meu aluno podia estar bem,
mas nos seus critérios ndo estava entdo, isso gerou muitos conflitos quando passavam de
uma etapa para outra. O professor que pegava aguela crianca desmerecia o trabalho do
outro por conta de ndo ter uma rotina de avaliacdo, entdo acho que as primeiras avaliacdes
tiveram esse impacto.

E qual foi o movimento da escola depois desses resultados?

Num primeiro momento a negacdo. Sempre um jogado a culpa no outro, ndo querendo
sentar e perceber que porque a secretaria também tivesse as suas dificuldades da
elaboracédo, os professores ndo queriam discutir isso, entdo foi bem conflituoso. Mas, as
préximas avaliagdes nos anos seguintes, talvez pelas proprias estratégias que a secretaria
foi utilizando de levantamento de dados, encaminha para a escola, encaminha para o
nucleo, a escola comegou a ter uma visdo melhor de como esta a propria escola. Os
professores comegam a ver a diferenca da turma dele em relagdo as outras turmas da
escola, entdo quando eles comecaram a ter esses dados particularizados, eu penso que
os professores comegaram a ter um pouco de segurangca, comegaram entender a
importancia da avaliagdo, isso foi um processo, ndo foi uma coisa que ja de inicio eles
conseguiram entender. Eu acho que ai teve um trabalho muito bacana da secretaria, dos
nucleos regionais, quando eles comecaram a encaminhar esse graficos e mandar CDS
para a escola com todos os levantamentos de turma, de escola, de nlcleo, de rede, e
essa discussdo que comecou a ter dentro da escola, da pedagoga com a dire¢do da
escola e da equipe pedagdgica que faz esse elo primeiro com os professores, entdo ali
comecgou a surgir um comeco de entendimento da necessidade de uma avaliagdo maior.

E como foi encaminhado esse processo para chegar os resultados até os
professores e estudantes?

Do que eu me lembre foi positivo, porque sempre tinha aquela coisa de que sempre se
avalia Lingua Portuguesa e Matematica e que as outras areas ndo sao importantes, entdo
nao interessa saber como as criancas estdo nessas outras areas. Eu achei que por ja ter
um encaminhar com Lingua Portuguesa e Matematica eles comecaram até cobrar de eu
existisse das de areas, e eu acho que tanto Ciéncias como Histéria e Geografia ja foi
melhor aceito do que as de Lingua Portuguesa e Matematica num primeiro momento
porque ja tinha um caminhar. As proprias provas do MEC a nivel de Prova Brasil que
também tém aquele foco em Lingua Portuguesa e Matematica, entdo ja vinha com a
pergunta de porque nao tem as outras areas? O problema das outras areas foi o susto
que elas também tiveram de como néo estava sendo tao priorizado dentro de sala de aula
essas areas. O préprio professor percebeu que usava seu tempo com Portugués e
Matematica, entdo movimentou muito a escola e foi um momento que aproximou muito a
equipe pedagogica dos professores, e comegou a romper aquele distanciamento que
sempre existiu entre professor e pedagogo, e comegou a ter um trabalho préximo.

Eu gostaria que vocé falasse especificamente sobre o ensino de Ciéncias, porque
os professores acham que os alunos ndo tém o conhecimento suficiente para
aprender Ciéncias. E quais sdo os propoésitos de avaliar esses conteltdos de
ciéncias dentro da educacdo basica?

Acho que o propésito de avaliar é justamente esse, para que a rede tenha claro quais os
encaminhamentos que tem que se possa enquanto curriculo, isso € o ponto X da
avaliagdo. Como te falei anteriormente, eu ndo acho que elas tenham dificuldade de
trabalhar as outras areas, elas sdo cobradas tanto na questao da leitura e da escrita e dos
calculos de Matematica que elas espremem o tempo para Ciéncias, entdo vem a
dificuldade do professor trabalhar se utilizando dos outras conteudos e fazendo uma
interdisciplinaridade, e a gente sabe que o0 nosso professor foi formado para trabalhar as
areas isoladas. Na cabeca dele tem que estar trabalhando as areas e se ele trabalhar
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Portugués ndo consegue trabalhar Ciéncias. E uma dificuldade do setor pedagégico
trabalhar com o professor, que ele néo precisa trabalhar dessa forma, que ele pode se
utilizar dos contetidos de Ciéncia e Matematica, de qualquer outra area. Eu penso que
ndo é desconsiderar, simplesmente € uma cobranca que existe que no final do ano a
crianca tem que estar lendo e escrevendo, e nés que trabalhamos em ciclo € dificil pelo
fato de que essa crianca ndo vai ter atencéo. Ela tem que se apropriar desse conteudo,
dessa habilidade, e o professor comeca a ficar apavorado porque ele vai ter que mostrar
isso e ele diminui o tempo em Ciéncias. Eu penso que seja isso, ndo sei se existe uma
dificuldade diferente disso. E claro que eu penso que o professor generalista acaba se
aprofundando em Lingua portuguesa e Matemética porque os conteudos de Ciéncias e
das outras areas sao complexos, entdo o professor ndo da conta de tudo, sendo um
professor de 1° a 5° ano é muito dificil. Uma coisa é vocé dar aulas de 6° ao 9°
gue vocé é professora de Ciéncias especialista, que vocé fez uma graduacdo em cima
disso e vocé buscou todo sua formagédo e sempre cada vez em cima disso, do que o
professor do 1° ao 5° anos que lida com tudo, entédo tem essa dificuldade mas também tem
essa questao da cobranca.

E 0 que vocé acha que significa o erro dentro dessa avaliagdo?

Esse erro mostra que nao esta sendo trabalhado adequadamente, que esta tendo uma
falha em algum momento, que a crian¢ga ndo conseguiu se apropriar daquilo que nos
mantenedora e a rede, e é claro dentro de uma estrutura maior que seria as diretrizes do
MEC, a nossa crianga ndo esta dando conta. Esse erro esta apontando que 0 nosso
curriculo esta defasado, de pensar que aquela crianga naquela fase que ela se encontra
tenha competéncia para aprender, se ela estd dando conta e se o professor esta
conseguindo entender também. Entdo eu acho que o erro comecga a apontar por ai, e é
uma coisa muito maior, e por isso temos a necessidade da avaliagdo. A gente quer
exatamente poder reestruturar esse nosso curriculo que as vezes vai se perpetuando e
nao vai se percebendo essas falhas.

E a direcdo o setor pedagdgico, eles propdem metodologias diferenciadas frente a
esses resultados?

Aconteceu aonde eu pude presenciar. Ndo posso dizer se em todas as escolas teve a
mesma situacdo, mas as escolas que eu trabalhei nesse periodo houve uma
movimentacao muito grande e nés fomos vendo junto dos professores qual era o problema
de ter tido aquele rendimento muito baixo. De primeira mao nés trouxemos especialistas
das areas que ficaram em defasagem para ter uma conversa com todos na escola. Nessa
situacao especifica vieram tanto de Ciéncia como Geografia e Histéria. Houve todo um
trabalho que aconteceu na semana pedaglgica da escola e a partir dai nés nos
reestruturamos o nosso plano curricular. Entdo nés trabalhamos com todos os conteudos,
critérios de avaliacdo, quais 0s objetivos que queriamos de cada ano e comecou a ter um
foco maior nessas areas que estavam com o resultado bem diferenciado das outras areas.
A gente percebeu que houve uma melhora. Eu percebi que em alguns momentos, no
comecgo, os professores ficavam muito presos aos contetdos que estavam sendo cobrados
e 0 setor pedagogico foi tentando desmitificar isso, porque ali ndo era um cursinho
preparatorio. Eles tinham que perceber que o que nés queriamos ali era uma
reestruturagdo do curriculo e ndo forcar um cursinho preparatério para fazer avaliagéo,
entdo as dificuldades foram aparecendo, mas eu penso que foi um saldo positivo porque
€ um processo, ndo adianta pensar que todo mundo vai aprender igual e que tem que
acontecer daquele jeito. Muitos conflitos surgiram e sempre tem aquele professor que é
critico ou aquele que leva para o lado negativo da coisa, entdo isso tudo teve que ser
gerenciado dentro da escola porque nao foi facil, mas eu percebi que nessa experiéncia
que eu tive vieram resultados positivos porque na proxima avaliacdo ja vieram resultados
melhores. Nao foi o esperado claro, mas ja teve uma melhora.

A escolaincentivou a participagcdo dos alunos e dos professores nessa avaliagdo?
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Nas escolas que eu trabalhei até houve uma reunido com os pais para explicar que
justamente a gente vinha num processo que nédo tinha avaliacdo, e pelo que eu sei a
grande maioria das escolas fizeram o mesmo procedimento, de ter uma conversa com
0S pais e com os alunos para que eles ndo criassem uma ansiedade e tudo aquilo que
gera quando se vai responder algo sem ter um suporte.

Vocé considera que a avaliagdo da secretaria e da escola tem uma aproximacao?
Bastante, porque o formato que a secretaria utilizou nas avaliacdes serviu de base para
as escolas, entdo aqueles critérios que foram trabalhados foi o que deram base para os
professores da escola para que pudessem comecar a trabalhar suas avaliacfes, isso foi
um avang¢o muito considerado. Os critérios principalmente porque os professores tinham
um objetivo, tinham o conteudo, mas ndo sabia como avaliar, e as vezes sem 0s critérios
ele acabava punindo o aluno. Entdo eu acho que é o que alavancou todo essa
reestruturacdo nas escolas para que tivesse uma seriedade nas avaliacdes internas da
escola, foi de quadrado a partir das avaliagbes maiores, com certeza serviu de base
porgque antes era uma ou outra escola que tinha de sentar e discutir, mas a grande maioria
ja tinha perdido o foco.

O que vocé acha que se precisa fazer para que os estudantes tenham um bom
desempenho?

Muita coisa. Nao sei dizer assim por prioridade, mas tem toda a estrutura da escola e isso
é fundamental, a questédo de numero de professores e lidar com os profissionais, se aquele
profissional d4 conta, se esse profissional ndo é faltoso, onde essas criangcas ficam
passando de turma em turma, isso € um ponto que a gente sabe que contribui para um
fator negativo. Tem a prépria formacéo criada pelo funcionario no servigo porque a gente
sabe que a secretaria oferta muitos cursos, mas nds temos muitos profissionais
resistentes, entdo o professor € acomodado e ndo quer sair daquele conforto, d4 aquela
rotina de sO ir para escola e dar sua aula. Entdo eu vejo que ainda tem essa resisténcia.
A prépria formacdo académica dos nossos professores, eu penso que quando nés
tinhamos o magistério e depois o professor ia fazer uma graduacédo e enfim buscava se
era uma area especifica, o préprio magistério de um ensino médio trabalhou muito a parte
didatica, e hoje a gente vé que os professores vém de uma formacado que as vezes ele
até sabe o conteldo, ele ndo sabe passar para os alunos, e isso também é uma coisa que
a gente vem discutindo e ndo é de hoje porgue o que esta sendo ensinado la néo esta
ajudando o professor, entdo esse é um outro fator que também nao contribui.

E quais as impressfes dos professores desse pos e pré avaliagdo?

Planejamento, se for falar diretamente do professor a questdo das avaliagbes e dos
resultados que o impacto por ter sido negativo, e ai comecaram a aparecer resultados
melhores, impacto diretamente nas salas de aulas, daquela postura dos professores
trabalhar o que estava ali. Entdo ele comecou a ver o planejamento de uma outra forma.
Eu como pedagoga via resultados que era feito s6 para entregar, s6 para dizer que
entregou o planejamento entdo, ndo tinha ligacdo de um contetdo para outro, ndo tinha
procuracdo do que tinha sido trabalhado no 1° bimestre e o que iria dar continuidade para
trabalhar o segundo, pelo que eu percebia ele ndo tinha uma organizacao pedagdgica e
com os resultados eu percebi que comecaram a ter um olhar diferente, pela postura dele
e o0 aluno que ele estava ensinando, e 0 que eu vi mesmo que mudaram foram os
planejamentos.

E vocé como parte da direcédo se sente responsabilizada pelo desempenho baixo dos
alunos?

Sim, embora os professores digam que a escola caminha com ou sem pedagogo, a equipe
pedagogica € fundamental, ela que faz essa articulagédo toda, isso € uma coisa que eu
acho deveria ter um olhar especial para o setor pedagdgico, jogaram tantas outras
responsabilidades para o pedagogo que se ele ndo for um pedagogo que tenha essa
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facilidade de articular ele ndo senta com o professor e discute o que é necessério. Ele
vai ficar preso ao aluno que chega na escola, aluno que se machuca, ao pai que quer
conversar, ele fica preso nessas questdo e naquilo que se deve fazer como sentar com o
professor e discutir a pedagogia do professor ele ndo consegue. Eu acho que o resultado
seja ele, positivo ou negativo, a equipe pedagdgica faz parte disso, e infelizmente no setor
pedagdgico também tém aqueles que ndo querem sair da sua zona de conforto, entdo
também tem a questéo individual que a gente particulariza, com essas avalia¢gdes também
teve um ponto positivo porque também era responsabilidade do pedagogo, foi uma forma
do pedagogo ver 0 que estava acontecendo dentro da sala de aula porgue ele ndo pode
ficar fora disso e com isso ele teve que sair da zona de conforto e comecar a participar
com os professores.

Fale me sobre aimportanciado ensino de Ciéncias na sua opiniao?

Acho que todas os conteudos sédo importantes. No mundo de hoje a Ciéncia é muito
importante porque ela d4 um direcionamento cientifico, mais complexo para o aluno. Ela
traz uma nova realidade, possibilita novas formas de pensar de se relacionar até com o
préprio corpo, com o meio ambiente e com a vida em geral.

Vocé acha que a escola estd se preparando para discutir sobre os critérios da
avaliacdo dentro da propria escola?

Eu posso responder isso até 2012 porque como eu estou trabalhando com educacgéo
infantil do que na escola entdo, eu ndo sei qual o movimento nessas outras escolas agora.
Nas anteriores houve a preocupacado entre um ano e outro, do que esta sendo colocado
como conteudo, entdo isso foi muito discutido com os professores e foi muito estudado, a
propria equipe pedagdgica foram puxando iSso nas escolas e meio que quisessem ou nao
um professor o outro eles tiveram que mergulhar a fundo, eu ndo sei especificamente
agora que vai ter a de Ciéncias como esta se processando isso no interior da escola
pelo que aconteceu anteriormente estd 0 mesmo processo, acho que existe sim essa
preocupacéo.
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APENDICE 7: TRANSCRICAO ENTREVISTA COM DIRETORA 3 — NRE SANTA
FELICIDADE.

Vocé pode me falar sobre sua formacéao académica?
Eu sou pedagoga por formacao, e tenho especializacdo nas series iniciais.

E a quanto tempo vocé leciona dentro da rede?
Na rede a 29 anos, como pedagoga 25 e como professora parlamente no estado e direcéo.

E vocé s6 atuou narede ou em escola particulares também?
Sempre na rede publica municipal, atuei num periodo muito curto na rede estadual.

Quanto tempo vocé trabalha na direcao dessa escola?
Nessa escola a quatro anos. Primeiramente fiz um trabalho como pedagoga e logo
apOs assumi como diretora.

Qual suavisao sobre avaliagdo, o que é avaliar dentro do espacgo escolar?

A avaliagéo é muito importante em todos os pontos de vista. No espaco escolar ela serve
tanto para direcionar o trabalho pedagdgico como também para saber se o0 que esta sendo
ensinado e o que esta sendo aprendido e se esse ensino apresenta-se com significacéo
pelo estudante. A avaliacdo vejo que tem por base seus aspectos essenciais e, como
objetivo uma tomada de decisdo direcionando o aprendizado e o desenvolvimento do
estudante. A avaliagdo deve ser atribuida como qualidade aos resultados da aprendizagem
dos estudantes. O professor deve através dos resultados tomar decisdes sobre o que o
estudante sabe, o que ainda ndo sabe e o que precisa saber. O que vem a compor
efetivamente o que esta sendo aprendido. O professor deve atribuir critérios a suas
avaliacdes um nivel estabelecido aos contetdos que estdo sendo trabalhados. A partir de
alguns dados dessas avaliacdes, pensar em possiveis reorientacdes da aprendizagem,
caso mostre insatisfatoria. Isso direciona a aprendizagem e desenvolvimento de ambas as
partes.

Quais foram as impressdes sobre as avaliagfes aplicadas em 2010 e 20127

Eu penso que a avaliacdo aplicada em longa escala traz para o municipio e para as
pessoas que trabalham com educacdo, a possibilidade de avaliar o ensino, entdo o
primeiro impacto do professor ndo é positivo, porque num primeiro momento pensa que é
avaliacdo do seu trabalho e as vezes se sente um pouco incomodado com essa situacao,
entdo as primeiras avaliagdes foram mais dificeis porque os professores ndo entendiam o
significado dessa avaliacdo, na medida em que as questdes foram sendo trabalhadas, os
resultados foram sendo apontados, as pessoas comecaram a entender que era uma
avaliacdo do sistema, uma avaliacdo do ensino, também serviria para reorganizacao
curricular e reorganizacdo do seu trabalho individual, mas foi um processo inicialmente foi
mais dificil e penso que na medida em que a secretaria e os nucleos foram trabalhando
0os resultados os profissionais das escolas foram entendendo o significado daquelas
avaliacOes.

Quais séo os objetivos da avaliacdo de Ciéncias nessa etapa escolar?

As criangas pequenas vivem e compreendem uma realidade diferente dos adultos. As
criancas imaginam elaboram suas explicacdes sobre o mundo que a cercam. E muito
importante nessa fase saber sobre esse pensamento de senso comum, em relacdo ao
saber da Ciéncia. Respeitando sua bagagem cultural e aproximando ideias cientificas. Ja
qgue nessa fase a linguagem oral, descritiva e narrativa € mais agucada. A avaliacéo, isto
€, 0s objetivos devem ser para que a crianca nessa fase desenvolva organiza¢gfes de
pensamentos permitindo conhecer todo o processo de construgdo de um conhecimento
cientifico. Ensinando Ciéncias de modo que a crianca se permita relacionar o que sabe
com o saber cientifico abordando questdes conceituais, procedimentais e atitudinais. Esse
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tipo de avaliagcao nao esta distante ou fora do processo de ensino aprendizagem e sim mais
um momento de todo esse processo. A avaliagdo dentro do ensino de Ciéncias tem como
ideia saber como a crianca percebe o mundo. E é dessa percepcéo de como faz essas
ligacbes com o seu mundo de pensamentos ainda que sejam simples. Aqui na escola
procuramos realizar muitos momentos desse processo de avaliacdo, construimos a cada
dia, compreendendo suas dimensoes, relacdes e processos e sujeitos, configurando-se,
assim, em acdes e reflexbes sobre a realidade. Também € importante a definicao de
objetivos a todos os envolvidos participantes de todas as etapas.

Qual foi o impacto sobre esses resultados dentro da escola?

No primeiro momento como nds nado tinhamos esse sistema de avaliacdo e sO tinha
avaliacdo de lingua e matemética acho que o impacto maior foi o resultado de historia,
geografia e ciéncias porque a rede percebeu e os professores também que o trabalho
nessas areas e nesses componentes curriculares tinham maior fragilidade entdo no
primeiro momento o impacto ndo foi muito positivo, mais na medida em que foram
trabalhados as pessoas foram percebendo, foram reorganizando inclusive os curriculos
dentro da escola.

Quais foram os mais significantes movimentos dentro da escola?

Eu acho que um bem significante foi a retomada de avaliagcdo, porque nds passamos por
um processo dentro da escola onde as avaliagfes eram pouco sistematicas, entao elas
aconteciam de forma bastante assistematica somente a partir de observac¢des, sem uma
organizacdo, quanta as avaliagbes em larga escala comecaram a acontecer a escola
passou a perceber que ela precisava ter outros formatos de avaliacdo, entdo acho que
esse foi um impacto bastante positivo pois a escola passou a enxergar que ela precisava
monitorar 0 ensino de outra forma, entdo primeiro impacto positivo foi 0 monitoramento do
ensino, a escola passou a perceber que ela tinha que redimensionar seus curriculos,
dentro da escola em sua organizagdo muitas vezes havia priorizagdo de alguns
componente curriculares em detrimento de outros e que dentro dos componentes
curriculares e de contetudos trabalhados muitas vezes havia priorizacdo de alguns em
detrimentos de outros, entdo a escola passou também a ver que ela precisava rever sua
matriz curricular, eu acho que os dois impactos mais positivos foram esses, 0
monitoramento da aprendizagem dos estudantes e a reorganizagdo da matriz curricular.

Como foi o encaminhamento dessa avaliagdo com os professores, j4 que eles
nao tinham essa sistematica de avaliagcdo, como aconteceu esse encaminhamento
para acontecer essa avaliagdo dentro da escola, em larga escala que aconteceu da
secretaria?

A secretaria organizou-se para que houvesse uma certa padronizacao e isso é muito dificil
dentro da rede porque vocé passa por sujeitos que tem entendimentos diferentes do que
€ uma avaliacdo, entdo no primeiro momento a rede que fez um seminario sobre avaliagéo
vem tentando mostrar para as pessoas qual € o significado das avaliacdes e como elas
poderiam ser avaliadas e isso que quando ele vai para o interior da escola ele acaba se
perdendo no caminho, por que as pessoas dentro da sua concepc¢do de educacao, as
pessoas dentro do seu entendimento dentro da avaliagdo ou até por se sentirem avaliadas,
elas acabam fazendo um encaminhamento que néo seria proposto pela rede entéo, a rede
fez todo um documento e fez todo um preparo especialmente em 2007 que houve um
preparo, 2010 e 2012 houve uma organizagao nesse sentido mais a escola foi orientada
mas embora orientada a gente sabe que muitas vezes quando a prova acontece na escola
ndo acontece conforme a orientacdo, e talvez um dos problemas tenha sido pela
aplicacdo, a escola foi orientada e ndo fez como orientada e isso pode dar uma
divergéncias nos resultados.

Quais foram os propdésitos de avaliar os conteudos de ciéncias histéria e geografia?
Exatamente a retomada de todos os componentes curriculares , os professor como um
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todo perceberam que todos os contelddos sdo importantes e trazem componentes
importantes para a formacdo de um cidaddo, embora a lingua passeia por todos o0s
componentes curriculares que a leitura tem que acontecer com todos, a rede estava
deixando de lado, trabalhando de forma menos intensificada ou com menos propriedade
dos conteudos de histdria, geografia e ciéncias, até por que o MEC avaliava sé lingua e
matematica e ia um peso maior nesses dois componentes dentro da escola, eu penso que
a relacao de historia, geografia e ciéncias foi exatamente na perspectiva de vocé retomar,
de reorganizar, de dar importancia de vida a esses componentes.

O que vocé acha que significa o erro dentro dessas avaliacdes?

Acho que tem duas questdes que sdo basicas, acho que a gente tem uma fragilidade na
formacao do professor que ainda ndo conseguiu dar conta, entdo o professore ainda néo
conhece histéria, ndo conhece geografia, ndo conhece ciéncias, ndo sabe aprofundar os
contetdos com o0s estudantes e nem reestabelecer as relagdes, e nds da rede também
temos uma fragilidade na formacao, entdo eu acho que isso € um fator que tem impacto
no ensino, e outra questdo € a matriz curricular que também pela organizacdo naquele
momento ainda em ciclos de aprendizagem hoje também em ciclos de aprendizagem, ndo
dava para o professor as pistas de quais eram 0s esséncias no 1°, no 2° no 4° e no 5°
ano e as pessoas acabam trabalhando na superficialidade e repetindo alguns conteddos
e ndo aprofundando devidamente, e a avaliacdo teve a fungao de impulsionar contetidos
que o professor nem lembrava de trabalhar, e a gente percebeu que tinham questdes
gue se repetiam ao decorrer dos anos perguntada diferente mais com 0 mesmo conteldo,
e observdvamos que assim mesmo as criangas ndo conseguiam resolver as questdes, e
tudo por que o professor ndo entendia a importdncia de trabalhar com aquele
conhecimento, e por isso que peno que a nossa formacédo continuada ndo conseguiu dar
conta apesar das avaliagdes de reorganizar, e de dentro da escola perceber eu a matriz
curricular tinha que ser mais estudada, a partir disso a gente esta percebendo que hoje ja
estao conseguindo visualizar os conteudos e fazer um aprofundamento, naquele momento
eu acho que a gente néo teve um retorno porque os profissionais ndo conseguiam fazer
um link entre o que se trabalhava na escola e o que se fazia nas avaliacdes, e talvez por
isso as avaliacdes de ciéncias tenhas sido aquele fiasco, por que a gente organizou uma
avaliacdo dentro de uma matriz curricular e descobriu que na escola ndo se trabalhava
com aquela matriz. Eu acho que as avaliagfes tiveram uma funcdo muito importante de
provocar, acho que sdo duas fun¢des importantes, uma serviu para o sistema monitorar o
ensino na rede como um todo e observar o que estava acontecendo para poder organizar
uma formagéo continuada que fosse atendendo as fragilidades, e para a escola serviu
para provocar os professores, a escola para pensar que o que tinha na avaliagéo ela ndo
tinha trabalhado como aluno antes, impulsionou as pessoas a olharem principalmente
histéria, geografia e ciéncias de uma outra forma, e para lingua e matematica também
serviu para impulsionar, por que para algumas questfes de matemaética por exemplo
levaram os professores a pensarem que sempre trabalhavam com os alunos do mesmo
jeito, e isso também foi ensinando o professor, foi apontando o professor na escola que
existem outras formas de avaliar, outras formas de ensinar de provocar essas criangas,
entdo acho que tudo isso acabou agregando.

E aconteceu alguma mudanca significativa sobre a metodologia de ensino frete aos
resultados das avaliacbes da secretaria?

Eu penso que sim, talvez naguele momento a gente ndo tenha observado mais, hoje como
minha funcdo é pedagoga de ndcleo € muito interessante observar o relato dos pedagogos,
aqui nés temos varios pedagogos antigos, pedagogos que tem 10 anos ou mais dentro da
rede como pedagogas, e o relato delas é que as avaliacdes vieram exatamente para
impulsionar exatamente o ensino, outro dia até uma pedagoga falou como foi interessante
quando a rede comecou a fazer uma relacdo de sistema nés comecamos a olhar os
nossos resultados de um jeito diferente, e temos muitas escolas que utilizam os resultados
das avaliacbes, sejam elas prova Brasil, sejam elas avaliagcbes da rede, temos agora o
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semari como espaco para discussdo sobre repesar a organizagdo da escola, repensar o
ensino, repensar a organizagao curricular, eu penso que tem uma ponto bastante positivo.
E tem uma discusséo sobre esses resultados dentro da escola?

Eu acho que a gente estd evoluindo, temos escolas que ja conseguem fazer uma
discussdo sobre isso, discussao de sentar, olhar os resultados monitorar, mapear as
criancgas, repensar, reorganizar o seu trabalho e temos ainda escolas que nédo conseguem,
aqui em Santa Felicidade que é uma unidade que posso dizer mais especificamente, a
gente observa e eu diria assim que 50% das escolas conseguem fazer um trabalho bem
efetivo, mais a gente tem muitas escolas que entendem que essa avaliacdo nao serve
para nada a ndo ser para estressar todo mundo, e ndo consegue enxergar a diferenca que
faz no seu trabalho, entdo € dificil dizer se toda rede consegue se debrucar sobre os
resultados fazendo uma analise, eu penso que grande parte da rede consegue mais, ainda
temos profissionais que ndo conseguem enxergar do para que serve isso, hoje nés temos
que entender que nds passamos de um momento em que nao se avaliava nada a 10 nos
atras, para um movimento que as vezes a escola pensa se néo esta avaliando de mais,
guando a gente pensa em avaliacdo em larga escala hoje nés temos muitas avaliagcdes
em larga escala, temos avaliacdes da rede, temos a prova Brasil, n6s temos a Ana, todos
0S anos estao cobertos de sistema exceto o primeiro aninho, de 2° a 9° ano os estudantes
fazem avaliagbes em larga escala além das avaliagdes da escola, entdo a escola esta
coberta nesse sentido mais, a gente tem que cuidar para que esses resultados dessas
avaliagOes sejam trabalhados e sirvam para a melhoria na qualidade do ensino, eu acho
que a gente ainda estd no caminho dessa discussédo, acho que seria leviano afirmar que
todos entendem e fazem uma avaliagdo mais, acho que as equipes pedagogicas ja
entenderam a importancia e vem trabalhando com suas equipes nesses sentidos.

A escola proporcionamomentos para falar com os alunos sobre essa avaliagdo?

Eu nunca vi a escola discutir com os estudantes, do primeiro ao quinto ano eu nunca vi, ja
vi algumas discussdes com o0s pais via conselho de escola, s&o iniciativas bem
pequenas mais ja vi sim conselhos de escolas apresentarem os resultados, com as
criangas eu ndo me lembro de ver alguma iniciativa que eu posso relatar, eu acho que
as criancas tem consciéncia, a escola até faz um trabalho no sentido em que eles vao
ser avaliados, a mobilizacdo com as familias mais, apés os resultados eu ndo me lembro
de ter dado uma retomada com os estudantes, eu falo de uma retomada significativa,
talvez o professor va na sala e diga que eles erraram aquilo e outras coisas mais, mais
acao significativa ndo me lembro de ter visto.

E vocé considera que a avaliagdo da secretéaria tem alguma aproximagdo com a da
escola?

Tem, cada vez mais a escola se utiliza de um banco de questdes, ndo da mesma forma
em que esta colocado a4, que a escola organiza pensando na sua realidade mais, a escola
se utiliza muito das avaliacdo que foram realizadas, das questbes e principalmente dos
eixos e dos componentes dos contetdos que foram avaliados, entéo a gente observa uma
mudanca nas avaliagdes das nossas escolas se utilizando de avaliagbes da rede.

Os professores estdo vendo avaliagdo nesse sentido, usando os critérios de
avaliacdo?

N&o, na verdade a escola ainda n&o usa os critérios, a escola esta avangando no sentido
da avaliagdo ndo ser mais aquela avaliacdo classificatoria de aprendeu ou nédo, e para as
avaliacdes internas que a escola organiza a gente ja percebe o movimento de observar,
ja avancamos no sentido de dizer o resultado € s6 do estudante por que ele ndo estudou,
ndo aprendeu, o professor quando corrige suas avaliacdes ele ja reflete sobre seu
trabalho, acho que isso & € um avanco significativo, ainda esta cada uma na s caminhada
por que tem mais de 10 mil professores e nos nunca vamos ter todo mundo caminhando
no mesmo formato mais, penso que ja tem uma utilizacdo desses resultados sobre seu
trabalho.
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Vocé acha que depende do que para os estudantes terem um resultado esperado?
Depende da organizacdo do ensino, isso também ja esta claro pra os professores, € claro
gue as pessoas falam de classes sociais, nas questdes que estdo em torno da escola,
mais hoje esta muito claro que é papel do professor, a equipe pedagdgica da escola é
fundamental, se o professor ndo tiver uma organizacdo, se o professor nao tiver uma
sistematica e trabalho e nédo tiver um monitoramento da aprendizagem, a aprendizagem
acaba ndo acontecendo por que eu preciso fazer um trabalho e a retomada observando
gue nao foi sucesso para os estudantes , entdo eu acho que nesse sentido tem uma
caminhada também, a gente ndo ode achar que a escola € uma ilha, é preciso que as
familias também estejam presentes, que as familias observem o que esta acontecendo,
mais também €& preciso que a escoa veja muito claro seu papel, acho que a gente ja
passou do momento de culpas os professores, ou as familias, ou os estudantes, mais
entender que é essa integracao que vai fazer com que a aprendizagem acontece, tendo
muito claro que o papel do professor é fundamental.

E quais as impressfes dos professores desse pos e pré avaliagdo?

Num primeiro momento foi bem dificil, as duas primeiras avaliagcdes foram bem dificil por
que falar em avaliacdo € muito delicado, passa por tudo o que o professor sabe, passa por
sua trajetéria como estudante, por tudo aquilo que ele entende de avaliagdo, entdo em
alguns momentos foi muito dificil por que quando se apontava algumas questfes as
pessoas e 0s profissionais tomavam “para si de forma negativa, e eu acho que aos poucos
a gente foi trabalhando, para que as pessoas percebessem que aquele seminario, aqueles
resultados de escola tinham que ter impacto no trabalho e que ndo era uma critica ao
trabalho do professor mais era uma diagnostico no sentido de melhoria, entdo acho que a
gente foi revertendo o processo, ouve uma momento que foi bem dificil mais a gente foi
revertendo, mais também na l6gica que eu ja te falei, tem professores que ja entenderam
e tem professores que ainda ndo, mais eu acho que os primeiros seminarios foram dificeis,
por que as pessoas ndo entediam qual era a funcdo daquilo , e aos poucos perceberam
que era para melhorar o trabalho na escola, a fungdo da secretaria tinha uma fungéo muito
importante e eu acho que talvez nem todas as pessoas tenham percebido que as
avaliacdes serviram para a escola mais também para o diagnéstico para a rede municipal
como um todo, esse movimento demorou u pouco mais aconteceu.

E qual foi o movimento da secretaria em ralagéo a esses resultados?

O movimento esperando era que a partir dos resultados a secretaria pensasse em
avaliagdo continuadas diferenciadas, na medida que vocé observa que vocé tem la um
ciclo 1 um trabalho fragilizado, um componente curricular em ciéncias, eu tenho que ofertar
mais cursos onde va mostrar para o professor quis 0os conteudos, entdo deveria ter um
impacto na formacdo continuada, eu acho que um dos focos, outro foco é que deveria
observar quais sédo as escolas que tem maior fragilidade mais, por que ela tem mais
fragilidade, eu acho que isso serviu como um mapeamento pensando em acdes, entéo eu
acho que quando chegaram os resultados eles deveriam ter usado isso para pensar em
novas acgoes.

E essas acdes aconteceram efetivamente?

Acho que algumas sim e algumas n&o, eu acho que a gente perdeu um pouco do processo
ao longo dos anos, ele comecou com um foco e foi se perdendo, eu ndo sei se todas
as acOes foram pensadas e realizadas e se perderam principalmente no que diz respeito
na formagéo continuada, acho que a gente perdeu o foco.

E teve uma alteragc&o no plano de trabalho em funcédo desses resultados?

Naquele momento o trabalho foi para isso, para que as pessoas observassem sua
estrutura e repensasse no ensino, eu acho que algumas equipes pedagdgicas talvez por
gue equipes que ndo mudam tanto, que a escola ndo tem uma fragilidade tdo grande de
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pessoa, elas conseguiram por conta dessa regularidade e estudando os resultados fazer
impacto no ensino, mais acho que as escolas onde tem uma itineraria uma rotatividade eu
nao sei se a escola consegue manter essa linearidade, onde a equipe pedagogica muda
muito, eu ndo sei se consegue se fazer esse avango, a proposta era que todos fizessem
mais, a gente observa que nem todo mundo consegue.

E a discusséo dos dados aconteceu efetivamente nas escolas?

E dificil afirmar que aconteceram em todas as escolas efetivamente, as escolas que tem
mais organizacao, tem mais regularidade com os professores das equipes pedagdgicas o
trabalho acontece com mais efetividade, na rede nés temos muitas escolas que tem muitas
diferencas de professores, entdo quando o professor estd na escola mais tempo o
pertencimento que ele tem naqueles resultados € 1, entdo eu tenho um grupo de 50
professores na escola e esses 50 se mantém regularmente, eu tenho um pertencimento
naqueles resultados por que eu estou ensinando e é o resultado do meu trabalho, mais se
eu tenho um quadro de 40 pessoas e dessa 40 pessoas 30 tem flutuacdo ao longo do ano
ou seja todo ano mudam 30, quando eu chego na escola as vezes o professor ndo percebe
com pertencendo, e ao invés dele pegar aqueles resultados e entender mais, muitas vezes
ele nem se percebe nesse movimento, e ai 0s resultados se perdem entdo eu penso que
essa € uma grande fragilidade, muitas vezes o professor ndo entende que o resultado da
escola tem que partir da quilo, e € um processo de caminhada, entdo eu acho que a
gente perde muito nessa questao.
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APENDICE 8: TRANSCRICAO ENTREVISTA PEDAGOGA 1 NUCLEO MATRIZ

Poderia me falar sobre a sua formacao académica?
Eu sou formada em pedagogia, tenho poés-graduacdo em psicopedagogia e fiz
especializacdo em educacéo infantil.

E quanto tempo vocé atua na Rede Municipal de Ensino?
Dentro da rede ha 12 anos.

E h& quantos anos vocé é professora nessa escola?
Sou professora nessa escola a 7 Anos e pedagoga h& 2 anos.

Qual a suaimpresséao ou ideia sobre a avaliagado?

Acho que a avaliagdo deve existir com um diagndstico, até para vermos o trabalho do
professor, a aprendizagem dos alunos, isso é um parametro para a gente ver, para que
seja analisando depois para que o professor possa depois reencaminhar o seu trabalho,
reorganizar, ver o que esta precisando para trabalhar mais pelas criancas.

Qual é o propodsito da avaliacdo dentro dessa modalidade de ensino?

Seria avaliar o conhecimento da crianga mesmo, do que ela consegue dar conta sozinha
no momento da avaliacdo, e depois fazer uma analise como eu disse, para trabalhar
em seguida aqueles pontos que ainda devem ser melhorados.

Sabemos que dentro de uma avaliagdo muitas vezes as criangcas ndo tém um
rendimento satisfatério, a crianga erra mais de 50% do que a gente prop6s de
objetivos, ou ela ndo teve entendimento, vocé acha que esse erro € decorrente do
qué?

Acho assim, que na rede municipal em questéo da avaliacdo ela ndo € corriqueira, ndo é
habitual, entdo as criangas ndo tém esse hébito de parar de ler a informacédo o enunciado
e entender, isso € um trabalho que a gente tem ainda que aprofundar e desenvolver
melhor. As vezes pode ser que aquele contetido apresentado de uma determinada
metodologia ndo atingiu aquelas criangas, entdo vai do professor reavaliar seu trabalho e
procurar metodologias diferenciadas.

Na sua opinido, porque o estudante ndo aprende determinado contetido?

NOs temos que fazer uma avaliacdo dessa crianca, pode ser que essa crianga ndo esteja
aprendendo devido a metodologia que é aplicada. Caso a crianga tenha algum problema
de saude, ndo esta enxergando direito, 0 processamento auditivo ndo esta funcionando
adequadamente, entdo tudo isso pode interferir, vai da gente avaliar, chamar os pais
conversar e de repente encaminhar para uma especialidade para fazer um processo
investigativo.

Fale me sobre sua percepcéo em relacédo a essas avaliagfes Rede que aconteceram
em 2010, 2011, 20127

Acho que as provas foram feitas muito a revelia, ndo levando em conta os contextos dos
alunos. E diferente quando vocé elabora uma avaliagdo, vocé trabalhou aqueles
contetdos e vai cobrar aqueles conteudos, entdo nos ndo tinhamos conhecimentos do
gue viria, quais os contetdos seriam cobrados para aquela avaliacéao.

E com relacédo a estes resultados como a escola se posicionou?

Quando nés recebemos as avaliacbes da rede municipal de ensino, foi uma surpresa
porque até entdo ndo havia sido dessa forma, mas o que nés observamos € que muitos
dos conteudos que foram trabalhados nas avaliagdes, eram contetdos que as professoras
ainda nédo tinham concluido naquele ano, esse foi um grande questionamento dos
professores em relacéo a essa avaliacao e os resultados. Porque para alguns os resultados
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ndo eram vélidos j& que ndo levavam em conta o que o aluno de fato havia aprendido,
entdo se ele estava sendo avaliado sobre um contelido que ele ndo tinha visto e claro que
ele iria se sair mal.

E a escolaincentiva a participacdo dos alunos nessa avaliagdo?

Sim, com certeza, porque a gente acha que € importante as criangas estarem passando
por esse processo de avaliagdo. E uma ideia nova da rede, até para avaliar o trabalho do
professor, que conteudos a rede esta cobrando, que contetdos o professor trabalhou, esta
tendo essa unido de pensamento, as diretrizes curriculares estdo sendo realmente
trabalhadas. As criangas se animaram bastante para o dia que teria a avaliacdo, sabiam
que ndo poderiam faltar, deu um caréater de importancia.

As divulgacdes dos resultados dessa avaliagdo foram discutidas com o corpo
pedagdgico?

Sim, a gente sempre fazia uma retomada com os professores ou na permanéncia, ou no
dia a dia, porque é uma preocupag¢do mesmo, houve essa troca sim.

Como foi discutida essa avaliagdo com o estudante?
Houve uma preparacao, uma fala dos professores regentes, com relacéo a essa avaliagéo,
explicando o que seria, como iria funcionar, mas foi uma forma tranquila.

E depois que foram corrigidos os resultados?
Eles(estudantes) tiveram acesso a prova, 0s pais também tiveram acesso.

E como foi esse impacto com eles?

Assustados, ndo digo, mas quando a média alcangcada néo foi tdo boa é légico que as
criancas ndo gostaram, nem as criangas, nem o0s pais, nem os professores, mas foi tudo
de uma maneira bem tranquila, avaliagdo tem que ser uma coisa bem suave.

Vocé considera que essas avaliagcbes tém alguma aproximagdo com o cotidiano da
escola?

Eu acho que os conceitos das avaliagfes da Rede séo mais fechados, eles tém o grau de
dificuldade maior, mas é bom que seja dessa forma, para que eles percebam a avaliacdo
de uma forma diferente.

Vocé acha que o desempenho dos alunos nessa avaliagcdo depende do qué?

Na nossa Rede ndo é cobrado nota, é simplesmente o parecer por conceitos, iSso para as
criangas e para os pais ndo fica muito claro. Ele fez a prova e eu sei que ele ndo esta
bem, mas os pais ndo tém o entendimento disso. Eu acho que é uma coisa que a gente
ainda tem que trabalhar, explicar melhor, e construir melhor, essa forma de avaliacao.
Ele ndo sabe realmente no que precisa melhorar, a gente tem que pontuar muito certo
isso em sala de aula.

Na sua opiniéo, quais sdo os efeitos dessa avaliagc&o para o ensino e aprendizagem?
Eu acho super valido. Houve alguns equivocos nas avaliacdes, mas que foram retomados
depois, algumas erradas durante a aplicagdo da prova, mas acho importante até para ver
o nivel em que estdo os nossos alunos da rede municipal de ensino, e 0 que a gente ainda
tem que aprimorar, entdo acho que é um ponto positivo para nés.

Quais foram os efeitos dessa avaliacdo para escola?

O que a gente percebeu é que alguns dos conteudos foram ficando para ‘tras, que eles
nao estavam sendo trabalhados. Estava se dando mais prioridades para o Portugués e
Matematica, e Ciéncias, Historia e Geografia estavam ficando a desejar, entdo a gente
percebeu a necessidade de estar puxando mais e retomando mais esses conteudos.
Esses conceitos que sao tao importantes quanto Portugués e Matematica, retomando
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também o0 nosso sentido de estar fazendo com 0s nossos alunos um tipo de avaliacéo,
nossa, institucional, porque até entdo acontecia esporadicamente, e agora nds temos no
primeiro semestre a gente marca uma semana dessas avalia¢cdo e no segundo semestre
também, até para dar uma coisa concreta para 0s pais estarem levando, estarem podendo
folhar analisar, de como esté seu filho na escola, do que esta sendo trabalhado.

Como vocé organiza seu planejamento?

Usamos o objetivo de aprendizagem na prefeitura, as diretrizes, os contetdos curriculares
que a prefeitura nos levou ano passado, e pesquisa individual mesmo, pesquisa do
professor em livros, na internet, nos livros didaticos, esse tipo de material que a gente
utiliza, e além dos cursos que a gente faz para capacitagao.

Frente a todas essas atividades que vocé pontuou, vocé sente dificuldade de
trabalhar esses conteudos de Ciéncias?

Sinto porque vejo que, o0 meu embasamento precisa ser melhorado, entdo esse ano
quando eu decidi optar por Ciéncias. Eu estava ciente que eu teria que pesquisar e estudar
bastante coisas e conceitos que ndo estavam nos livros e que eu ainda ndo lembrava. Eu
tinha que me aprofundar, me atualizar, entédo quando vieram os cursos na area de Ciéncias
eu fiquei muito feliz. Eu fiz alguns cursos, me atualizei, e estou gostando muito de realizar
esse trabalho com Ciéncias, o quanto é rico, e 0 quanto a gente pode explorar com 0s
alunos a questdo de experiéncias e outras atividades para enriquecer as aulas.

Vocé achaimportante trabalhar Ciéncias nessa fase do ensino?

Eu acho de fundamental importancia, porque é uma semente que se planta hoje para
colher frutos daqui a muitos anos, e esses conceitos a gente tem que adequar a faixa
etaria das criangas, mas elas tém o direito e o dever de receber esse conhecimento
cientifico, para a formag¢édo do cidadao do futuro. A questdo de natureza, de animais,
cuidados com a agua, solo, sao citacdes que estdo na midia, que a crianca vive com isso,
cresce com isso, entdo é necessario, preciso e muito importante sim.

Dentro desses resultados dessas avaliagdes, de alguma forma vocé se sente
responsabilizada?

Sim, acho que temos nossa parcela de culpa também, quando a gente acaba deixando de
lado um pouco o conteudo de Ciéncias, € l6gico que o resultado vai sair ndo tdo bom
guanto poderia se tivesse trabalhado melhor.

Em que esta avaliagdo ajudou a estruturar o ensino?

Veio para repensar a pratica pedagoégica do professor, e até pensar na formulagdo da
consigna na hora da prova, porque de repente vocé vai escrever de uma maneira que o
adulto entende, mas a crianga ndo vai conseguir abstrair aquilo a partir da leitura que ela
fizer.

Ha algum momento dentro da escola que seja especificadamente para trabalhar a
guestdo de avaliagdo?

Noés ja tivemos algumas palestras com pessoas de fora para trabalhar a questdo de
avaliacdo para gente, e 0 nosso proximo passo vai ser uma discusséo sobre o parecer,
que nés percebemos que o0 nosso projeto politico pedagdgico vai ser atualizado, nés
vamos atualizar rendimento escolar e o parecer com conceitos. N6s percebemos que
como as diretrizes curriculares foram alteradas, nés precisamos alterar também os nossos
contetdos que estdo no parecer, e ndo estdo a contento, e vamos fazer isso pensando no
processo todo da avaliacdo de cada ano.

Vocé acha que a avaliacdo como um todo precisa ser mais elaborada dentro da sua
escola?
A gente se preocupa, a gente acompanha o planejamento das professoras, sugerimos
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algumas atividades, alguns encaminhamentos, e h4 a preocupacdo dos professores de
estar sempre revendo o seu trabalho, o que foi conquistado e o que ainda precisa avancar.

E os professores eles trabalham de forma integrada?

Sim, n6s buscamos essa aproximacao, ndo conseguimos a adesao de 100% até porque,
muitos professores trabalham o dia toda na escola mas alguns néo, entdo quando trabalha
o dia todo fica mais facil deles se comunicarem, e algumas sdo mais acessiveis, algumas
ndo tanto, mas como a maioria a gente consegue fazer que esse trabalho seja em um
coletivo.
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APENDICE 9: TRANSCRICAO ENTREVISTA PEDAGOGA 2 - NRE
PINHEIRINHO

Vocé pode me falar sobre sua formacéao académica?
Sou formada em pedagogia pela PUCPR, depois fiz uma p6s graduacdo em
Psicopedagogia, depois fiz outra p6s graduagcdo em metodologia de ensino.

Quanto tempo vocé lecionanarede?
Eu entrei na rede em 1994, e lecionei na rede até o ano de 2012, quando passei a ocupar
a funcao de pedagoga.

Qual a suaimpresséao ou ideia sobre a avaliagado?

Acho que existem diversas formas de avaliacdo, mas no geral acho que ela tem que servir
para direcionar o préprio trabalho do professor, ver se ha progresso do aluno e se a
metodologia serve. Ai ela pode ser diagnéstica, fixando o resultado. Hoje est4 na moda
falar em avaliacdo formativa, mas muito professores ainda s6 olham para o resultado
mesmo. Aguela coisa do “este pode passar, este ndo”. N0s do ensino municipal, fazemos
bastante a avaliacao diaria, 0 acompanhamento do aluno mesmo, mas tem um que nao
fazem. Acho que na avaliagdo interessa o progresso, de onde o aluno saiu e até onde ele
foi.

Quais foram as impressdes que vocé teve sobre as avaliagcfes que foram aplicadas
no ano de 2010, 2011, 20127

Eu acredito que toda avaliacdo que seja institucional é valida, porque vocé precisa
determinar como esta indo seu trabalho. Sobre as avaliagbes em si eu percebi alguns
erros, alguns acertos, mas eu acredito que avaliagdo € um processo valido para vocé
perceber como esta sendo seu trabalho.

Como foram os resultados em relacdo ao desempenho dos estudantes?

Eu acredito que isso também era esperado. A gente sabe que alguns estudantes se saem
bem e alguns estudantes ndo se saem tdo bem quanto os outros, mas a gente percebe
um avanco no processo. E através dessas avaliacdes que a gente percebe onde o aluno
ndo esta indo bem para podermos retratar certos casos. A diferenca de uma avaliagéo
institucional para uma escolar é que vocé vé isso num ambito geral, se dentro da sala o
professor pega suas atividades e usa como “feedback” o professor também pode usar essa
avaliacdo como “feedback”.

Depois desses resultados que nao foram o esperado, como foi 0 movimento dentro
da escola com relagédo a esse desempenho?

Essa é uma questdo muito dificil de avaliar, porque a gente tem que pegar ndo apenas a
avaliacdo da secretaria, mas ver como foi feita, com que base. A gente sabe que tem os
parametros de qualidade para a educacado de cada area, mas a gente tem que ver como
os professores avaliam os alunos. As vezes o que acontece sdo as diferencas de
avaliacdes, e justamente nessas disciplinas que sdo Histéria, Geografia e Ciéncias, a
gente percebe que os professores pela correria, por ser Portugués, Matemética que sao
tdo cobradas a gente percebe que séo disciplinas mais deixadas de lado. Entdo acredito
gue um dos motivos dos alunos néo terem alcangcado os resultados esperados foi esse.
Os professores deixaram essas disciplinas de lado para trabalhar com Portugués e
Matematica, mas ao mesmo tempo j& que a secretaria comegou a cobrar isso, nas
avaliacdes a gente percebe que também teve uma retomada desses contetdos pelos
professores nos anos seguintes.

Qual foi o real propésito dessa avaliacéo dentro do contexto escolar?
Eu ndo penso que a avaliagéo tenha sido feita em termos de “ranking” para os professores
ou para as escolas. Eu acredito que a avaliacdo tenha sido idealizada para medir como
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esta o ensino dentro das escolas como um todo, para ver quais sdo os pontos fracos e a
partir deles comecar um plano para que se fortaleca.

O que vocé acha que significa o erro dentro de uma avaliagdo?

Na minha concepgao se o estudante errou por néo ter entendido a questdo faltou um
trabalho em Lingua Portuguesa, porque a interpretacdo € a base da questdo. O que a
gente sabe é que o professor ndo pode ajudar o aluno ho momento. Entdo a gente sabe,
qualquer pesquisa aponta que os alunos estdo chegando até o 9° ano sem saber
interpretar, se foi percebido no momento das corre¢des de tudo que o aluno

errou e ndo foi um equivoco, mas foi um erro de interpretacdo, entdo a gente tem que
voltar a trabalhar com Lingua Portuguesa, mais leitura para os alunos, mais trabalho de
Lingua Portuguesa.

Na sua opinido porque o estudante ndo aprende determinados contetdo?

Na minha opinido o estudante aprende, a ndo ser que seja comprovado que ele tenha um
déficit cognitivo por algum tipo de deficiéncia, o estudante aprende.O gque a gente tem que
ver é como o professor esta ensinando, porque ensinar uma vez e ver que o aluno néo
aprendeu, ele tem que retomar e ensinar de novo. Ele ndo aprende por diferentes canais
nao apenas por um, o erro pode estar na avaliacdo do professor, que quando percebe
na sua propria avaliacdo dentro de sala de aula que o aluno ndo entendeu e ele ndo
volta. Avaliacdo serve como um “feedback”, para mostrar para o professor que ele tem que
ensinar novamente, o aluno aprende sim.

Vocé acha que ocorreram mudancas metodoldgicas dentro desse contexto de
avaliacao?

Pelo que eu vi ocorreram muitas mudancas. Em muitas escolas pegavam as
avaliacbes como modelo daquilo a ser ensinado e batiam naquele conteddo como se s6
isso constituisse o0 que aquela disciplina podia propor para o aluno. Toda avaliacdo é um
recorte de cada area, nesse ponto eu achei que em algumas escolas néo fizeram,
pensaram de uma maneira errada, mas também vi em muitas escolas que também se
aproveitaram disso e pediram para ter cursos, pediram ajuda para prépria secretaria, para
poder melhorar seus indices.

Os professores desenvolvem trabalhos integrados com outros professores?

Sim, a equipe pedagdégica senta com os professores em cada permanéncia, faz analise,
até fazemos uma comparacao, porque as vezes pode acontecer daquele determinado
conteldo nao ter sido trabalhado como foi falado varias vezes por professores em
reunides, entdo a gente faz toda essa conversa com o0s professores e a partir dessa
conversa que a gente direciona algumas agoes.

A escola incentivou a participacdo dos alunos e dos professores para essas
avaliagdes?

Sim, a gente sempre fala para os alunos a importancia dessas avaliacdes. A gente ja teve
casos de muitos alunos que argumentam que as avaliagdes nédo tém peso nenhum, entao
resolvem faltar. NOs incentivamos os alunos a ver essa avaliacdo como parte integrante
da nota dele, entdo a gente percebeu que houve maior adesédo no dia das provas. Nas
escolas que usaram as avaliacbes como parte integrante, percebemos que os alunos
participaram muito mais.

Frente a essa questéo, Houve uma divulgacao na escola sobre os resultados?

A equipe da direcao fala entes sobre a importancia de fazer, da importancia de se ter, fala
que é um instrumento da prépria secretaria, fala que ndo é uma avaliacdo que vai avaliar
cada aluno individualmente, mas para secretaria tem como um peso que vai ajudar os
professores para saber como estdo os professores e no que eles também precisam
melhorar. Essa conversa com os alunos na pés avaliacdo se tem depois que é falado com
os professores para os professores passarem para os alunos, cada professor dentro da
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sua area, dentro da sua disciplina, porque ele tem mais o que conversar do que a gente,
sendo ndo tem como ver todos, de todas as areas, todos os professores, todas as turmas,
todos os anos.

Vocé participou do seminério dessa avaliagdo?
Sim.

E como foi?

A gente percebe que a discusséo até pela questdo de tempo, alids eu acho que até falta
um pouco de tempo, porque apresentam-se questdes muito pontuais, onde os alunos
precisam superar, 0 que eles ja superaram. Na questdo do semindrio é preciso avancar
em muitas coisas, porgue ao mesmo tempo que tem sé apresentacdo das equipes de
areas falando sobre suas areas como foi como néo foi, falta espaco para nés da escola
também falarmos dos anseios de como €, como néo €, porque no final das contas muitos
professores relatam que avaliagdo toma muito tempo, porque ela fecha conteudo dentro
da escola que a gente é obrigado a parar e trabalhar nisso. A gente vé uma atitude proativa
da prefeitura para querer melhorar, mas ao mesmo tempo também tem coisas que
precisam melhorar.

Vocé considera que essa avaliagdo da secretaria tem uma aproximagdo com a
avaliacdo interna da escola?

A gente sempre incentiva os professores a usarem essa avaliagdo como mais uma das
avaliacOes deles. A gente incentiva também n&o digo usar o mesmo modelo, mas os
professores também pecam nas proprias avaliages, entao que eles déem uma olhada de
como esta se fazendo, porque a gente tem um caderno de critérios de avaliacdo dentro
da nossa rede que praticamente nenhum professor conhece, e essas avaliacoes reflete
justamente como se deve fazer uma avaliacdo; o que a gente tem como critério para
avaliar o aluno, entdo a gente senta e faz anadlise, é l6gico sdo perguntas fechadas, a
gente ndo quer que aluno figue o tempo todo marcando X, mas a gente entende que
podem existir varios meios de se avaliar, e esse é mais um deles. Ele ndo é de todo
perfeito mas néo é de todo ruim.

E o bom desempenho do aluno depende do que?

Depende de um conjunto. Como eu disse antes, a primeira parte que a gente tem que ver
e trabalhar com o aluno é porque ele ndo estd conseguindo responder as provas, ou
simplesmente a gente percebe que tem alunos que acham que aquilo ndo vale nada,
rabiscam a prova ou ndo respondem.

Primeiro precisa uma analise, é preciso que todo mundo tenha consciéncia da importancia
dessa avaliagdo, ndo so os professores, ndo s6 a Rede em cima, mas falando para os pais,
falando para os alunos. E o aluno tem que ter consciéncia de que a avaliacdo reflete o
conhecimento dele além de tudo, e por isso que € importante ele fazer, porque ele vai estar
ajudando ndo s6 ele mesmo, mas vai estar ajudando a prépria escola, e pensar em seus
errou e tentar melhorar. Tudo € um conjunto, é a soma de professores, de pais, de alunos,
a gente ndo pode culpar nenhum desses ramos pelo sucesso e pelo insucesso. A gente
sabe que tem alunos dedicados e alunos nem tantos, a gente sabe que tem pais
participativos e pais nem tanto, sabemos que tem dire¢cdes que sdo compromissadas e
dire¢bes que néo.

Em sua opinido quais sdo os efeitos dessa avaliacdo para o ensino e para a
aprendizagem?

Toda avaliagcdo institucional € importante, € importante na medida que ela te da um
“feedback” do que vocé deve fazer, entdo essa que é a importancia, vocé saber como que
essa avaliacdo vai ser feita, se ela esté atingindo o objetivo que € perceber qual é o quadro
dos nossos alunos hoje, e a partir dele programar as metas aonde a gente quer chegar e
as acdes para atingir essas metas.
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Quais foram as mudancas significativas para essa escola?

Na nossa escola a gente faz uma reunido antes. A gente explica qual € o objetivo, trabalha
toda a questdo que ndo se pode ajudar o aluno, todas as premissas que a prefeitura
coloca para gente, durante todo trabalho. Depois a gente trabalha, entdo a gente percebe
gue a partir do momento que houve esse comprometimento da escola com os professores,
também aumentou adesdo dos alunos, aumentou a adesdo dos professores. Nada
consegue atingir 100% de aprovagdo, mas também nada é tao ruim assim, entdo a gente
acredita que o trabalho continuo sempre fortalece, na nossa escola fortaleceu dessa
maneira.

A partir disso houve uma alteracdo no plano de trabalho em funcdo dessa
avaliacdo? E em que partes houve essa mudanca?

A partir do momento que a gente percebeu onde estavam 0s nossos pontos mais fracos,
a gente pode planejar, a gente pode entrar em contato com a secretaria, entrar em contato
com o nucleo, pedir assessoramento para essas falhas que a gente acha. Trabalhando
de uma maneira diferenciada com o aluno a gente conseguiu melhorar. Se o aluno nao
atingiu daquela maneira provavelmente ele ndo conseguiu aprender daguela maneira,
entdo vamos nos aprender novos métodos para ensinar o aluno de maneira diferente.
Esse foi 0 nosso trabalho. Houve um novo planejamento que retoma a mesmas questbes
que foram os pontos considerados mais fracos na nossa escola, mas retoma para um
outro angulo, para outro ponto de vista, tenta trabalhar de uma maneira mais
interdisciplinar, mais integrada, e assim vai.

Qual foi o movimento da secretariaem relagdo a esse desempenho dos estudantes?
Se a gente pede a gente recebe. A gente tem todo um trabalho de assessoramento,
todo um trabalho que olha em todas as questdes. Qual a questdo que dentro da Rede
inteira s@o o0s pontos mais fracos. Acredito que tenham feito isso la nas reunides, e a partir
disso a gente trabalha com o assessoramento dentro das escolas, se a questao é por
ndcleo vai por nicleo, se a questdo é da rede trabalha com a rede inteira, traz gente de
fora, da mais palestras, esse tem sido 0 movimento.

Vocé acha que essa avaliacdo pode ainda ser modificada, melhorada ou deve ter
continuidade diferente?

Na minha opinido eu acredito que as avaliacdes devem acontecer, acredito que ndo devam
acontecer como foram propostas no inicio duas vezes por ano e depois uma vez por ano,
porque muitos professores reclamaram que se toma muito tempo. Como ela avalia todo
um processo acredito que ela poderia ser feita bienalmente, ou talvez anualmente, mas,
s6 para séries finais de cada etapa. N&o precisa aplicar para todo mundo em todo ano,
ou duas vezes por ano, porque acaba deslocando um efetivo, trabalhando com um efetivo
muito grande de professores, tirando o pessoal que esta fazendo uma coisa para fazer
outra. Tem gente que realmente ndo gosta de trabalhar com isso. Tem gente que nado
sabe trabalhar com isso. Entdo acho que tem muita coisa que pode ser melhorada, mas
acredito que ndo pode ser acabada, porque é ai que se vé as falhas, ai que a gente pode
dizer onde pode melhorar, e néo ficar fazendo coisas que ndo precisam ser melhoradas.

Dentro do contexto da escola, ha um momento especifico paratrabalhar as questdes
de elaboracdo depois dessa visdo, desse modelo de avaliacdo? A escola se prop6és
a trabalhar orientacdes e critérios de avaliacfes?

A secretaria nunca chegou a oferecer um curso que trabalhasse com esse modelo de
avaliagdo para os professores. Eu acredito que seria muito interessante. Quando a gente
senta com os professores para fazer analise dos proprios planejamentos a gente percebe
gue a avaliacdo deles fica muito vaga, mas a partir do momento que a gente recebe
essas respostas da secretaria, que a gente recebe todos os resultados das avaliagtes,
que a gente senta, a gente pega aquela analise e ver quais sdo nossos pontos fracos e
volta la para a questdo da metodologia. Para avaliagio mesmo a gente ainda néo se
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voltou, a gente até tenta fazer com que o professores percebam, tem o caderno de critérios
que tudo isso tem que ser estudado, mas a gente também sabe que o tempo na escola
também é escasso.

Quais os objetivos de ciéncia nesta etapa de ensino?

Acho que desmistificar muitas ideias do senso comum. Nao que a gente ndo respeite a
bagagem do aluno, mas o ensino de Ciéncias vem no sentido de permitir um avango em
direcdo a um mundo de explicacdes mais cientificas, mais reais mesmos. Acho que o
ensino de Ciéncias ajuda na relacdo do aluno consigo mesmo, com o meio em que ele
vive.




166

APENDICE 10: TRANSCRICAO ENTREVISTA PEDAGOGA 3 - NRE PORTAO

Vocé pode me falar um pouco sobre sua formacédo académica?
Minha Formacdo académica é Pedagogia, Fiz p6s graduacdo na area da Educacgéo
Especial.

Quanto tempo vocé leciona dentro darede?
13 anos.

Qual sua concepcéo sobre avaliagdo?

Eu acredito que a avaliacdo existe para que o professor possa verificar se o aluno
aprendeu direito. Ela é assim uma espécie de termdmetro de todo o processo de ensino.
Dela depende o sucesso ou o fracasso da aprendizagem.

Como o professor deve conduzir o processo de avaliagdo?

Acho gue ele tem que ser diversificado. Através de provas, e também através de aulas
praticas, levando as criancas para fora de sala, porque Ciéncias engloba tudo, mostrando
0s ambientes, os rios, fazendo coleta de lixos, fazendo passeios, de varias formas.

Qual o propd6sito de avaliar essa modalidade de ensino?

E para a crianca ir devagar, assimilando o que a gente quer passar para ela, conforme
€ o aprendizado gradativo, mas ela vai internalizando o que a professora passou para
ela, para ela nunca esquecer. O propo0sito é que a criangca nunca esqueca aquilo que
ela aprendeu no primério, ela estuda de uma forma ludica, mas que ela aprende.

O que significa o erro dentro de uma avaliagéo para vocé?

Eu acho que errar faz parte, com o erro a gente aprende também. Quando a gente erra e
depois revisa aquela prova, o erro para mim nao é uma coisa ruim. O erro vem porque
todos nés erramos, e as vezes aprendemos com 0 erro, entdo eu acho que néo vai ter
como a crianga fazer 100% sem errar. S6 que nés temos que pegar aquele erro daquele
aluno e naquele erro trabalhar novamente, a professora do primario ndo pode cansar
nunca, ela tem que retornar, retornar, retornar, sempre o conteido que ela passou.

Na sua opinido frente a esse

Vai depender de varios fatores. Vai depender muito do ambiente que ele vem, se ele tem
algum problema de salde, se ele tem algum problema neuroldgico, se ele ndo tem
facilidade para aquilo. Porque tem alguns alunos que tem mais facilidade para aprender,
Portugués, Matemética, Ciéncias, outros tem mais dificuldade. O erro para mim € virtude,
antigamente o erro era castigo. Se vocé perceber que a crianga estéa errando muito e ndo
consegue aprender tem que ter uma avaliacdo, passar pela avaliacdo pedagogica, por um
psicologo, pedagogos, para ver porque ela ndo aprende. As vezes ela néo aprende porque
tem algum problema no lar, que venha da casa dela. No primério se descobre problema
de audicdo, problema para enxergar, € descoberto problemas que a crianga tem em casa
e ndo conta para ninguém, mas, na escola descobrimos casos de abusos. Sao muitos
fatores que nos temos na escola que s6 descobrimos depois de fazer uma maninhez, para
saber realmente porque aquela crianca ndo aprende. E quando a gente vai descobrir tudo
0 que ela vive, porque as criancas ndo sao iguais, cada uma vem de uma casa de um
jeito, ndo se alimenta direito, ndo é cuidada direito, ndo é porque ela ndo quer, é porque
ela ndo tem uma base, e ela vem para o colégio e a professora acha que todos séo iguais,
mas nao é.

Vocé propde metodologias diversificadas para atender essas dificuldades de cada
aluno?

Depois de percebido como cada aluno age, como cada aluno €, a gente faz um trabalho
diversificado com a crianca. Senta de 2 em 2, de 4 em 4, porque um que sabe mais
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ajuda o outro, coloca a crianga para fora da sala com uma outra professora para ajudar,
tem reforco ha tarde. Percebendo que naguela disciplina a crianca ndo consegue, a gente
vai elaborar algo diferente para ela, de uma forma que ela consiga aprender o contetdo
que todos estdo conseguindo ver, as vezes trocar de carteira, porque as vezes é o lugar
em gue ele estd sentado. Sado muitos fatores.

Sobre as avaliagbes da RMEC. Qual foi sua percepcao?

Acho que elas ndo foram bem elaboradas. Nao eram para aquele publico. As crian¢as ndo
estavam habituadas com este tipo de avaliacdo. A maioria vem com medo, alguns
conseguem fazer tudo, alguns so6 de falar a palavra avaliagéo ja assusta, isso € normal, e
na hora H esquece. As vezes quer que a professora ajude eles s6 para salvar eles na
hora. Quando a prova ja vem pronta vem de um jeito muito dificil, diferente do jeito que a
professora passou e do jeito que vem a crianca ndo consegue entender. As vezes a
crianca tira nota baixa ndo porque a crianga ndo é boa naquilo, € como o Enem, o
vestibular, uma prova de concurso. Quando a prova é elaborada pela professora, pela
sala, porque cada sala é cada sala, cada turma é cada turma, a professora elabora
pensando em cada crianca, pensando naguela turma que ela ensinou, as criangcas vao
bem, mas se for outra pessoa a aplicar a prova, porque as vezes troca de professor, isso
também assusta, entdo a crianga tem que ser preparada ao longo do tempo para todos
esses desafios de avaliacdo. Entéo os resultados ndo foram bons.

Houve uma divulgacdo dessas avaliagbes na escola e desses resultados? Eles
foram discutidos?

Acho que teve, mas assim, ndo deram muito valor a isso, fizeram, mas ndo com aquela
énfase que era necessaria. S6 é feito quando € para ser politicamente, para aparecer a
escola no IDEB, ai eles fazem uma Prova Brasil para mostrar os resultados, mas atras
disso tem muita politica, essa é a verdade. A nossa escola fez a tabulacdo porque é uma
escola organizada, entdo foi feito para saber. E foi feito para de novo de uma outra
maneira a prova ser retornada, tanto que as professoras tiraram fotocOpia, guardaram,
para sempre estar retomando, porque quando tiver a prova novamente ndo vai ser um
susto.

Vocé considera que hd uma aproximacéao dessa avaliacdo externa com a avaliagao
interna?

N&ao tem. Nenhuma, bem pouco. E uma avaliacdo que la eles inventam e pensam, néo
tem, é programado la por sei l& quem depois é trazida para a escola, mas nao tem uma
aproximacao, se tiver muito pouco.

Vocé acha que essa avaliagcdo ndo serviu como parametro para mostrar o que 0s
alunos sabem?

N&o serve, porque se traz uma prova pronta, que o contetdo ndo é seguido, a professora
vai ensinando para as criangas, mas € claro que tem algumas coisas para seguir mais, €
essa prova € aplicada em todas as turmas e as vezes s&o coisas que as criangas nem
chegaram a aprender, isso ndo é parametro para mostrar resultado nenhum.

Entdo vocé acha que o desempenho satisfatério nessa avaliacdo depende do qué?
Dependeria se fosse passado, se fosse passado 6 meses antes, o que seria aplicado,
e ser trabalhado com as criancas, para que a hora que chegasse para fazer a prova a
crianca tivesse aprendido. A crianca iria se sair bem, porque para crianga precisa ser
repetido muito, ensinado varias vezes, é claro que na hora dela fazer a prova iria se sair
muito bem, porque se € um conteddo que vocé nunca viu, chega aquele conteddo que
VOCé nunca viu, como vocé vai se sair bem?

Em sua opinido quais sdo os efeitos desta avaliacdo para o ensino e para a
aprendizagem?
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Eu acho que os efeitos na minha visdo n&o fizeram milagre nenhum e se for ver nem
precisava disso. Porque eu nédo vi resultado nenhum eu acho que com o primério tem que
ser muito préximo o professor o aluno, o contetdo tem que ser bem revisado. Essa prova
n&do € uma prova vélida, tanto que s6 € dada uma vez. Eles trazem a prova, as professoras
aplicam e vdo embora. E uma coisa que nunca mais vao ver aquilo, € uma coisa que nem
um concurso, vocé vai la faz o concurso, mas o concurso vocé se preparar para fazer, e
esse ndo tem um preparo antes. Também achei as provas muito dificeis para o nivel das
criangas.

Vocé acha que houve uma politica da parte da secretaria em funcdo dos
resultados da avaliacdo?

N&o. Se teve foi mais pelo pessoal do nicleo que levou as provas. O pessoal do
ndcleo ndo a escola. Foi 0 pessoal do nicleo que viu os resultados, os professores
nao tiveram acesso, e se houve eu nao Vvi.

De alguma forma vocé se sente responsabilizada pelos resultados?

Eu acho que ndo. Quem fez e trouxe deve se sentir responsabilizado, porque as vezes a
escola tem que obedecer e fazer coisas que politicamente eles mandam isso e a gente faz,
mas ficamos mesmo tristes, de ter que aceitar uma coisa que nao esté certo.

Vocé ja alterou seu planejamento em func¢éo dessa avaliagdo?

Algumas das professoras da escola em que trabalho mudaram. Como eu falei, elas
pegaram as provas tiraram fotocopia, e usavam para fazer outras provas, foram ensinando
as criangas com essas provas, elas aproveitaram porque professor ndo deixa passar nada,
e com iSSo aproveitaram para pegar as provas e ensinar para estarem prontas para quando
viesse uma prova dessa hovamente. Depende de cada professor, cada professor trabalha
de uma maneira.

Vocé achaimportante ensinar ciéncias nessa etapa do ensino?

Sem duvidas, vocé tem que ensinar Ciéncias desde pequeno. As criangas adoram
ciéncias, € como Educacao Fisica. Eu vi redacédo das criancas escrevendo que gostam
muito das aulas de Ciéncias. Agora a rede municipal tem uma professora s6 de Ciéncias,
entdo a professora entra na sala s6 para dar Ciéncias, falar sobre sol, terra, 4gua, 0s
animais. As criangas adoram e elas participam, € o mundo em que nés vivemos, € 0 meio
ambiente, é a nossa casa, entdo para a crianca é facil, quando é passado para ela, ela
aprende rapido, ela assimila Ciéncias.

Na sua opinido, o que é alfabetizar um aluno cientificamente?
E mostrar para ele o que é a verdade, mostrar para ele de onde veio, como veio, nao falar
em linguagem popular, mas baseado na Ciéncia mesmo, mostrar bem o que é.

Frente atudo isso, houve uma aproximag¢&o com 0s pais?

N&o, ndo teve nenhuma. Nem com pai, nem com mae, alids muito pai é chamado e nédo
aparece, alguns pais vém mas ndo tem estudo, entdo se vocé ver os pais d4 até do, os
pais ndo foram comunicados, os pais ndo participam junto dos filhos.

Dentro da sua escolatem um momento em gue os professores sdo chamados para
discutir sobre avaliagcdo?

As vezes tem. As vezes tem uma reunido para falar sobre avaliacéo, as vezes é tirado um
dia para fazer s6 a avaliagdo, 1 ou 2 vezes no ano tem esse momento para conversar
sobre avaliacdo, uma reunido pedagogica com alguns palestrantes.

De que formavocé organiza o seu planejamento nas aulas de ciéncias?
Primeiro a gente senta e escreve como vai ser trabalhado naquele més, € més a més feito
o planejamento. E tudo escrito e as vezes depende do dia e do que acontece e mudado as
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coisas, mas tem um planejamento de acordo com a faixa etaria da crianca.

Vocé utiliza quais materiais?

As diretrizes, livros, seguindo as diretrizes, o curriculo na escola, filmes, é variado,
depende da época, dia da arvore, primavera, verao, inverno, se trabalha tudo conforme a
estacao, sdo varios caminhos tomados no planejamento.

Dentro do seu planejamento, vocé desenvolve trabalhos integrados com os outros
professores?

Sim, dependendo se a crianga estd no primeiro ano, as professoras de primeiro ano
sentam e planejam junto, as professoras do segundo ano planejam junto, em Ciéncias, as
professoras planejam junto. Os professores sédo unidos, integrados.

Vocé gostaria de acrescentar mais alguma coisa sobre o rendimento escolar, sobre
as provas que nés falamos?

Eu acho que assim, no comeco do ano, no meio do ano, no fim do ano, umas trés vezes
no ano, que tivesse um semindrio sobre avaliacdo. E na verdade hoje se avalia o aluno
todos os dias, a equipe da escola faz avaliagdo, mas acho que deveria ter mais palestras,
mais ajuda, mais seminarios, mais debates sobre avaliagdo. Acho que dentro da escola,
nao precisa sair para fora, mas em cada escola ir sonhando junto, vivendo junto e vendo
como se avalia crianc¢a, ndo s6 a escrita. Eu vejo que os professores avaliam as criangas,
alguns professores séo excelentes. Eu vejo que depende muito de cada professor dentro
de sala mesmo. A escola é uma, mas o profissional dentro de sala com sua turma, eu
posso dizer que ndo é a escola que faz o aluno, € o aluno que faz a escola, o profissional
que esta dentro de sala faz a diferenca, entdo vai depender de cada profissional. Tem
profissional que toda semana faz avaliacdo com seus alunos, e se perguntar um a um o
aluno sabe tudo, e tem professor que faz avaliagdo mais mensal, de outra maneira. Cada
um tem seu jeito de fazer a avaliagédo, acho que a avaliagdo continua como esta proposto
€ o melhor jeito de saber, porque vocé sabe como € seu aluno, semana a semana vocé
sabe se ele esta rendendo, se ele esta tendo conhecimento daquilo.
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APENDICE~ 11: TRANSCRICAO DE ENTREVISTA PROFESSORA 1 — NRE
BOQUEIRAO

Qual suaformacéo académica?
Formada em Educacéo Artistica/Artes plasticas.

E tem especializagéo?
Tenho: Educacdo infantil e séries inicias.

Quanto tempo vocé leciona?
Esse ano completo 21 anos no total, isto €, na rede 8 anos, 0s outros anos na rede
particular e na Secretaria do Estado da Educacéao.

Entdo vocé néo trabalha especificamente com artes?

N&o, tenho magistério, e fiz a faculdade de Artes, e com a minha Pés Graduacdo em
séries inicias, educacao infantil e séries iniciais, ela pega bem essa questéo de Portugués,
Matematica, e sempre desde que me formei fui regente, mas ainda néo tive a oportunidade
de trabalhar com a disciplina de Artes.

E quais sado os instrumentos que vocé usa para compor esse planejamento?

Os Cadernos Pedagdgicos eu gosto bastante, as Diretrizes Curriculares para o Ensino de
Curitiba e os cadernos de critérios de avaliagdo. S&o instrumentos que compdem de uma
forma mais elaborada nosso planejamento aqui nessa unidade escolar.

Entdo o que é esse processo de avaliar como um todo, no geral dentro da escola?
O que é paravocé avaliagdo?

Avaliagéo € vocé estar ali presente, vendo como seu aluno esta no dia a dia. Ele esta
avancando? Ele esta conseguindo superar as dificuldades? Eu acho que é vocé conseguir
acompanhar todo esse processo do seu trabalho, entdo vocé planeja, leva diferentes
coisas para a sala de aula, e dai? O aluno compreendeu o que eu estou passando? Ele
compreendeu o conteado? Entéo o processo de avaliacdo € isso, € saber se esse aluno
esta saindo preparado se ele tem esse contetido. Eu acho que avaliacao engloba tudo.
O dia a dia que acho bem importante, a participacdo desse aluno durante as aulas, o
interesse dele, as atividades que ele realiza, individualmente, em grupo e também, uso a
avaliacdo escrita, ndo o Unico meio justamente, pelo fato do aluno ser mais participativo,
ele gosta de trabalhar em grupo, mais de repente na avaliacdo ele ndo se sai muito
bem, entdo eu acho que a gente tem que ponderar as coisas, que a gente tem que avaliar
principalmente no dia a dia, nas atividades mais também, uma atividade avaliativa que eu
sempre faco, um registro escrito. Eu acho que a participagcdo do aluno, porque essa
participacdo ndo quer dizer que ele s vai colocar coisas que ele sabe do conteido mas,
guando ele esta participando ele esta questionando, ele esta procurando ir além, ele esta
ouvindo o colega, e também a fazer a colocagdes, entdo eu acho que ali naquela
participagdo existe uma troca bem rica, entdo assim como te falei, eu ndo vou deixar de
fazer um registro escrito, uma atividade avaliativa, mais o que tem maior peso para mim
seria a participacéo do aluno em sala.

Vocé achaimportante uma avaliacéo escrita dentro desse contetdo?

Acho importante também porque as vezes vocé tem o contrario, vocé tem aquele aluno
gue ndo responde tanto numa participacdo, num trabalho em grupo, e talvez ali no registro
escrito ele pode te dizer que ele sabe questionar, que ele pode dar outra opinido, entdo
eu acho importante ter sim. Eu acho que traz, assim, claro que mesmo uma avaliagdo
escrita vocé vai ver o aluno no individual, entdo se vocé conhece seu aluno sabe o que
ele escreveu, o que ele quis dizer, muitas vezes ele ndo deu a resposta que vocé queria,
e vocé sabe que ele sabe porque ele participou, por que ele fez, mas eu acho que tudo
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isso vai refletir no teu trabalho. Entdo de repente aquele aluno ndo foi bem néo avaliagéo,
entdo € o momento de vocé parar e repensar porque ele ndo foi bem, porque ele se
intimidou com a avaliagdo? Que muitos alunos ficam nervosos se intimidam, ou ele
realmente ndo sabia? O que ficou faltando, entdo eu acho que néo sé a avaliacdo escrita,
mas todas as avaliacdes, incluindo, a avaliacao escrita, entdo eu acho que ela pode te dar
um parametro de como esta seu trabalho, tipo:“os alunos participaram ali, escreveram,
deram opinido, foram além ent&o, quer dizer que eu trabalhei bem o contetido”, as vezes
os alunos foram muito mal, entdo tem que revisar, tem que buscar de novo, tem que
trabalhar o conteddo de uma outra maneira

E em sala de aula quais sdo ou objetivos educacionais que vocé prioriza nessa
etapa da educacdo basica?

Como trabalho com o0 4° ano é uma série que tem muitos conteddos. Nem sempre a gente
consegue vencer todos os contetdos, mas acho que aquilo que a gente trabalhou esse
aluno ele tem que sair do 4° ano com esse conteddo trabalhado, com esse contetdo
esclarecido, e de forma que ele esteja preparado para conseguir, no caso, trabalhar o 5°
ano. Quando a professora for falar de determinado assunto, de determinado conteudo ele
lembre “puxa minha professora falou sobre isso, trabalhou sobre isso”. Entédo eu acho que
em cada 4rea vai ter os seus objetivos, na Lingua Portuguesa ele vai ter que conhecer os
diferentes tipos de texto, a interpretacdo de texto, saber escrever um texto legal, um texto
organizado, um texto coerente. Na Matematica saber organizar os nimeros, trabalhar com
esses numeros na divisdo, na multiplicagéo, aquilo que ele va conseguir seguir e se sair
bem no 5° ano.

Com que frequénciavocé faz essas avaliagfes dentro de sala de aulade modo geral?
Como te falei, todo dia vocé esta ali observando o aluno, o crescimento dele ou nao, vocé
esta sempre ali acompanhando. As atividades avaliativas escritas, ja ndo fagco todos os
dias, leva mais um tempo depois que a gente tenha trabalhado mais o contetudo. Ela € um
meio, mas eu acho que para vocé saber tudo sobre o aluno vocé vai ter que ter varias
avaliacdes de outras formas.

De que forma vocé promove dentro dessas avaliagcdes as corre¢cdes? Tem algum
momento que vocé corrige com eles?

Entdo, gosto de ver sozinha e depois eu retomo com eles e sempre através de
conceitos. Bom, 6timo, o regular. Gosto de retomar com eles. Entdo sempre vai ter um
momento que eu vou devolver essa avaliagdo e que a gente vai conversar sobre essa
avaliacdo em sala, o que eles acharam, como foi, refazia as vezes alguns exercicios,
algumas atividades da avaliacédo, gosto também que isso va para casa, para que a familia
veja, para que a familia acompanhe, porque a familia ndo estd ali em sala de aula,
presente todos os dias, mas eu sempre retomo com eles.

E vocétrabalhaesses conceitos com eles? O que significao bom, o 6timo, o regular?
Sim, até de chamar o aluno perto e dizer “olha amigo, vocé ganhou um bom, olha como
vocé foi bem na sua avaliacdo, mas faltou, aqui vocé poderia ter se saido melhor, vocé
teve alguns erros de ortografia”, ou alguma coisa assim, entdo sempre mostrar para um
aluno, estar junto, porque mesmo se vocé pegar o caderno do aluno ndo precisa nem ser
a avaliagdo, vocé corrigiu e entregou para o aluno, vocé ndo tem a garantia que o aluno
vai retomar isso sozinho, muitas vezes ele nem vai entender porque a professora p6s um
errado, ou sublinhou uma palavra, entdo ele tem que estar junto para acompanhar, para
avaliar.

Vocé acha que tem alguma implicagdo relativa as avaliagdes? Num modo geral,
alguma implicagdo, alguma dificuldade? Por exemplo, as vezes vocé explica
determinado conteldo, e vocé quer cobrar numa prova e sente dificuldade. Vocé
sente dificuldade em cobrar determinado conteddo? Por exemplo, como
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contextualizar uma prova, por exemplo “eu vou dar uma prova relacionado com ar,
adgua e solo”, eu falo sobre esse conteudo, promovo varias atividades e na hora de
cobrar como é? Vocé sente essa dificuldade, as vezes de colocar esse contetdo no
papel para determinados estudantes? Vocé tem alguma diferenciacdo assim de
grupos?

N&o, esse ano eu tenho um aluno de inclusdo, entéo claro que para ele a gente tem que
adaptar muitas atividades, muitas coisas, mas eu nao sinto dificuldade, eu acho que ao
elaborar a avaliagéo, eu ndo vou fazer nada além do que eu tenha trabalhado, entdo
eu acho que sempre foi bem tranquilo.

A gente percebe gque dentro das avaliacbes tem o erro, até vocé falou um pouco,
vocé acha que quando o estudante erra € importante, o erro faz parte do processo
escolar?

Claro, faz parte, porque a partir dai vocé vai ver o porqué desse aluno ter errado. Essa
semana mesmo eu fiz uma atividade que era leitura e interpretacdo de texto. Entdo a
gente fez uma leitura coletiva, a gente discutiu o assunto, 0os alunos colocaram opinifes,
falaram varias coisas, participaram, se envolveram ali no tema, mas quando fui fazer
algumas perguntas relacionadas ao texto, que deixei eles fazerem mesmo sozinhos para
ver se tinha realmente entendido , teve um aluno que p6s uma resposta nada a ver com
o trabalho, me chamou muito a atencéo, até porque é um aluno que eu venho observando,
e esse erro me chamou muito a aten¢éo, porque foi uma coisa muito diferente, nada a ver
com o que estdvamos trabalhando, e de repente é um ponto que vocé pode investigar,
mais eu acho importante sim para rever varias coisas.

Quais sdo as metodologias de ensino que vocé considera mais adequada dentro da
sala de aula dentro dessa etapa de educacgéo béasica?

E dificil falar alguma assim, que eu costumo usar bastante com eles é trabalhar bastante o
texto, que seja baseado em varias informacdes, que seja de varias fontes, ndo s6 de uma,
trazer varias informacdes para eles, gosto também de trazer varias imagens, talvez até por
ser um pouco da area da arte, coisas que séo bastante visuais para eles. A gente tem
uma coisa muito acessivel, pelo menos que eu veja nas escolas que eu trabalhei, que eu
trabalho, que vocé tem a internet, o projetor multimidia, vocé pode ligar ali e procurar
imagens daquilo que vocé esta falando, para visualizar, descrever, discutir com seus
alunos.

E vocé propde metodologias diversificadas dentro de sala de aula?

Sim, sempre pesquisando elaborando novos caminhos para que acontega uma
aprendizagem de propriedade com dinamismo, fazendo sempre relagbes com varios
conteudos.

E vocé desenvolve trabalhos integrados com os outros professores?

De 4° ano sim, planejamos juntas, entdo ha momentos em que eu estou trabalhando em
uma coisa e a outra professora estd em trabalhando em outra, as vezes até do mesmo
conteido, mas eu quero fazer uma atividade, a outra professora quer fazer outra. As vezes
nés montamos juntas, e fazemos uma sequéncia de atividades, isso sempre acontece. O
bom dessa parceria é que enriquece o trabalho, o envolvimento entre os pares € muito
importante pois o ganho de conhecimento e aprofundamento na troca de experiéncias é
muito evidente quando h& uma sintonia entre as séries. O conhecimento de como o aluno
aprende fica evidente e quando ha focos de alguns disturbios de aprendizagem fica muito
mais facil identificar e reestruturar novas metodologias para que acolha esse estudante
com essa dificuldade aparente. E sobre o encaminhamento do ensino de Ciéncias dentro
da Rede. Em sua opinido o que significa trabalhar aspectos de uma alfabetizacéo
cientifica dentro de sala de aula? O que o ensino de ciéncias oferece ao estudante?
Eu acho que instiga a pesquisa, eu acho que o conhecimento dele, do mundo em volta
dele, que ele seja um cidad@o, um individuo curioso. Realizando uma leitura de mundo,
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conhecendo os fendmenos naturais, fazendo relagdes, entendendo como fazemos parte
desse contexto. O ensino de Ciéncias vem para fortalecer um conhecimento essencial na
area educacional. Precisamos estar preparados para oferecer um ensino de qualidade,
gue priorize a sustentabilidade das geragfes futuras. Levando ao conhecimento de todos
a importancia de varios aspectos voltados aos cuidados que hoje sdo essenciais com o
meio ambiente.

Vocé achaimportante ensinar Ciéncia dentro da educacao basica?

Sim, porque é parte integrante da vida de todos nés, esta na vida de cada estudante e, sdo
coisas do dia a dia. Faz parte de todo um contexto histérico do ser humano que habita
a Terra. Entdo, eu penso, que esse ensino elaborado e contextualizado desde as séries
iniciais destacam um conhecimento estruturante. Os estudantes devem conhecer para
respeitar, cuidar e preservar o meio ambiente. Por isso o Ensino de Ciéncias trabalhado
de uma maneira a desenvolver potencialidades visa ganhar destaque em ag¢bes que
favoreceram os cuidados com a natureza.

E vocé, se sente preparada par trabalhar esses contetdos de ciéncia?

Eu acho que como outras areas, o Portugués, Matematica, Historia, vocé ndo tem a
formacdo, o que vocé tem que foi passado em quanto eu era uma estudante, e eu fui
buscar na faculdade, na pos graduacdo, e que vocé tenha um jeito, uma facilidade de
buscar as coisas. Entdo eu ndo sou formada em Histéria, mas eu tenho que dar aula
de Histéria, entdo eu posso simplesmente pegar o livro ou qualquer atividade, e dar uma
simples aula de Histdria, e tudo bem eu passei o contelido. Eu vou e pesquiso sobre os
primeiros habitantes do Brasil, entdo vou fazer uma pesquisa, me aprofundar, vou procurar
saber mais para passar para o meu aluno, e eu acho que é a mesma coisa em Ciéncias.
Nao sou formada em Ciéncias, mas quando tinha que trabalhar Ciéncias era a mesmo
coisa, buscar, pesquisar, ir atrds, e conseguir dar conta daquilo para passar para os alunos.

As avaliagdes aconteceram em 2010, 2011, 2012, como vocés dentro da escola
tomaram conhecimento dessa avaliag&do?

Pela direcao, pela coordenacao pedagdgica, até porque vocé sabe que vai ocorrer essas
avaliacdes em determinado momento do ano, 0 que gerava muito estresse na escola,
porgue todo mundo se apavorava por causa das avaliagdes. Todo mundo tinha que estar
preparado para aquilo, e como te falei, muitas coisas nédo tinham sido trabalhadas com os
alunos, entdo vocé se frustrava porque achava que o aluno ndo sabe, mas ndo sabe
porque foi trabalhado. Vocé sabia que essa informacao iria caracterizar, la na frente, em
um grafico, em como sua escola se saiu, entdo na verdade uma informacgdo que néo
condizia com a realidade mesmo.

Entdo qual vocé acha que era o principal objetivo dessa avaliacdo?

Sinceramente, eu acho que era realmente obter um gréafico de como esta a educacao de
Curitiba, até como vocé esta falando de avaliagdo. Acho que quando tem uma avaliagéo
escrita para o seu aluno, vocé vai ponderar a resposta do seu aluno, vai considerar o que
seu aluno colocou ali, mas sempre discordei muitos dos critérios de avaliacdo da prova,
por exemplo, tem uma questdo e o aluno é A se ele respondeu a questdo, ele é B se
respondeu a metade, ele é C se ele respondeu metade da metade da questéo, D se ele
desenhou, E se ele fez um risco, mas de repente o aluno ndo desenhou a resposta, ndo é
que eu queira ser radical, o aluno sabe ou ndo sabe. Como te falei vocé tem que ponderar
a resposta do seu aluno, vocé tem que ver, porque vocé conhece seu aluno, as vezes ele
sabe, mais ele colocou outra informacao, mas também tem aluno que ndo sabe mesmo,
e mesmo assim vocé teria que dar um jeito de dar um certo para ele, e para mim isso
simplesmente era para criar um grafico para depois mais tarde ter um panorama da
educacao de Curitiba, acho que néo tinha uma validade, uma func&o.
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Como foi a discusséao do setor pedagogico apds as avaliacfes?
Teve exposicao dos dados, uma discusséo de como foi 0 desempenho dos alunos, o que
a escola poderia melhorar para o proximo ano.

Vocé comentou um pouco sobre essa questdo de trabalhar Ciéncia, e sobre a
avaliagdo que teve, dentro da Rede de 2010, 2011, como vocé vé esse aspecto dessa
avaliacdo?

Eu acho que nao foi s6 Ciéncia, acho que todas as avalia¢des, porque essa avaliagdo de
Ciéncias como as outras disciplinas, vieram muitas coisas que vocé ainda nao havia
trabalhado com os alunos. Vocé ainda néo tinha trabalhado com os alunos, porque ainda
tinha um ano interior para trabalhar varias coisas com seu aluno.

Muitos professores falaram que os contetddos estavam um pouco distantes, que era
uma linguagem um pouco apurada, vocé vé essa questao também?

Nao, eu acho que se o contetdo nao estava trabalhado com o aluno, dai sim acho que
vai implicar na questao como um todo.

Essas discussdes sobre as provas também se estenderam para os pais?

Acho que nao, porque vocé falou de 2010, 2011 e 2012, entdo em 2010 eu nao estava
nessa escola, eu estava em outra, e nao foi passado para os pais, como vocé disse, como
eram as avaliagBes, e como 0s alunos se sairam, entédo foi entregue a prova para os pais,
€ 0s pais estavam cientes, mas o objetivo daquela prova que ndo era uma prova da escola,
e sim uma prova que vinha da secretaria, eu acho que néo foi passado.

Vocé se sente responsabilizada por todo esse processo dessa avaliacdo?

Acho que ndo, com as minhas turmas procurei trabalhar, procurei dar o meu melhor, acho
gque essa prova veio muito para mascarar muitas coisas. Até depois voceé ficou sabendo de
muitas coisas, mas que teve facilitacdo para alguns alunos teve, mas as vezes quando
vocé vai explicar a prova um professo facilitava e o outro ndo, entdo acho que foi muito
subjetivo.

E em funcédo desses resultados, vocé alterou sua pratica pedagdgica, ou a maneira
da sua metodologia?

Acho que como a escola depois teve esse momento de preocupacdo de passar para a
gente, de repassar os dados de que nossa escola ndo esta bem, entdo a gente tentou
melhorar em alguns aspectos, de trabalhar mais alguma coisa, de trabalhar de uma outra
maneira, de uma outra forma, entdo acaba sempre influenciando.

Vocé considera que ha uma aproximacao entre a forma que vocé trabalha em sua
sala de aula e esta avaliagao?

Algumas coisas sim, na prova da secretaria as vezes vinha algum conteudo que vocé néo
trabalhava. Eu quando vou formular alguma avaliagdo vou pedir para meu aluno o que a
gente trabalhou em sala, mas tem muitas questdes dessa prova da secretaria que eram
perguntas muito inteligentes, questdes bem elaboradas, até utilizar alguma coisa assim,
entdo tem uma estrutura de pensamentos, outras fungdes a ndo ser a avaliagdo que tenha
uma aprendizagem, ndo para trabalhar como uma avaliacdo mas talvez como uma
atividade em sala.

Vocé acha que houve alguma politica da secretaria em funcdo desses resultados
dessa avaliagao?

Acho que sim, talvez as questBes de promover mais cursos para os professores, estar ali
na formacé&o do professor, a questdo de material acho que sempre tem, papel, lapis, mas
também livros 6timos que a gente tem, que a secretaria manda também.
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Frente atodo esse universo de escola, falando um pouco sobre a avaliacao, sobre o
conteldo, falando de politicas, falando de estrutura, também de ensino, como vocé
se vé inserida dentro deste contexto dentro da escola? Quais 0s avan¢os que vocé
tem enquanto estd dando aula, e em ser o cidaddo responsavel por esses
estudantes?

Acho que, ha uma formacdo continuada mesmo, acho que vocé tem a opcdo de fazer
varios cursos, tem a opcao de estar sempre estudando, pesquisando, de dar essa base, e
tem cursos, cursos muito bons, matérias que sdo mandados para escola, e isso faz com
gue vocé s6 enrigueca sua pratica, que enriqueca seu trabalho, e que vocé possa fazer
um trabalho muito bom com seu aluno dentro de sala de aula.
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APENDICE 12: TRANSCRICAO DE ENTREVISTA PROFESSORA 2 — NRE
BAIRRO NOVO

Pode falar um pouco sobre sua formacéao académica?

Fiz magistério, minha formacdo académica é na area de pedagogia, prestei concurso,
tenho experiéncia em escola particular, mas ndo muita. Em 2008 prestei concurso e
comecei a trabalhar na prefeitura de Curitiba, trabalhei um ano em CMEI, Centro Municipal
de Educacao Infantil. No ano seguinte vim para a escola dos anos iniciais como professora
auxiliar e no ano posterior ja comecei como regente.

Quanto tempo vocé leciona?
Desde 2005 com experiéncia em Escolas particulares.

Quantos anos vocé é professora nessa escola?
Desde 2009.

Qual a sua concepcdo da avaliagcdo? De que forma vocé avalia dentro de sala de
aula?

A minha avaliacdo é diaria. Ha4 maneiras diferentes de avaliar, eu faco a avaliacdo diaria.
Noés temos a avaliacao da escola, temos a da rede, tem a avaliacdo da Prova Brasil, séo
avaliacdes diferentes. Tem atividades avaliativas, tem a avaliacdo da escola, tem as
avaliagbes do ndcleo que séo da prefeitura e as avaliagdes gerais, entdo sdo etapas
diferentes, até mesmo para contemplar o que precisa, porque ndo tem como avaliar
geral, é preciso ser coisas mais detalhadas, sdo niveis diferentes, depende de cada ano,
aqui em Curitiba a gente trabalha por ciclo, por exemplo, cada periodo vocé vai precisar
de uma maneira diferente para avaliar, por exemplo, o 3° ano é o final da etapa do ciclo 1,
vocé ndo vai cobrar o que vocé cobra no final da etapa do ciclo 2, ent&o por ai vocé ja tem
gue ter uma noc¢ao do que vai pedir.

Qual a metodologia que vocé usa para avaliar o estudante?

Eu acho que nédo tem que rotular sé em papel e folhas, até porque hoje a gente fala
bastante em incluséo, entdo eu procuro utilizar estratégias diferentes, l6gico que a gente
tem que ter estratégias escritas, até mesmo para mostrar futuramente o que o aluno
aprendeu, porque aqui nés avaliamos nédo sé de forma escrita, entdo na verdade isso nao
se comunica. A prefeitura e estado ndo se comunicam, essa € a diferenca. Eu avalio se
ele responde, se ele se expressa, toda essa forma de comunicagdo com o aluno, a verbal
e a escrita, mas quando o aluno sai da escola da prefeitura que ele contempla aqui até o
5° ano, tem algumas escolas que véao até o 9° ano, ele vai para o estado, mas o método
de avaliagdo néo é igual aqui, entdo sempre tem essa dificuldade. Eu j& trabalhei como
pedagoga no estado, entdo existe uma ponte que nao esta construida ainda, porque aqui
se fala do método de avaliacdo, se fala escrito que é bonito na teoria: fala-se que nés
teriamos que avaliar dentro do nosso estado, dentro da Paranda, até podemos falar num
ambito geral, que nés teriamos que avaliar o aluno geral aqui mesmo. Curitiba avalia de
uma forma depois o aluno vai para o estado e nao é assim, € por nota. Entdo eu avalio
assim, se meu aluno se expressa, se ele estd conseguindo acompanhar a atividade,
porque muitas vezes o aluno néo foi bem na prova que dei, naquela atividade avaliativa,
num ditado, em uma producéo de texto, mas noutra atividade ele conseguiu acompanhar.
Numa atividade oral ele contou tudo o que pedi, entdo como vou classificar que ele ndo
consegue? SO que esse aluno vai para estado, e 14 é por nota, entdo pra mim isso nao
vale, tem que se repensatr.

O que significao erro em uma avaliacéo?

Os motivos podem ser sociais, no caso aqui, no *, eu posso dizer para vocé que a grande
maioria é social, porque o aluno chega aqui e ndao tem estrutura, nés temos que construir
do zero com ele. Nés chegamos aqui com criangas que recém completaram 5 anos, mas
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criangas que sdo abusadas, que chegam na sala de aula com muita dor, ndo s6 dor fica
fisica, mas dor emocional, 0 que vocé vai ensinar para aquela crianca? Ela ndo esta
preparada para aprender, e também tem a idade da crianca, mudou-se a forma, a maneira,
da crianga entrar na escola, mas a crianga continua sendo crian¢a. Entdo ela errou mas
continua sendo crianca, entdo tudo isso a gente tem que olhar, tudo isso entra na
avaliacdo. O aluno ndo tem uma estrutura emocional porque ele ndo tem méae, porque ele
cata papel, porque ele tem que trabalhar para vir para escola. Quantos alunos a gente
passa e vé ele catando papel, quantos alunos a gente vé que ndo consegue aprender
porque vé muita desgraca, porque vé o pia sendo morto na frente. Olhe como é aqui na 23
de agosto, ndo sei se vocé sabe como é, a gente tem varias criancas aqui que fazem parte
da rede de protecado. Entdo eu diria da nossa clientela, das que a gente atende, tem grande
déficit de aprendizado, porque os pais ja sdo usudrios de droga, sdo pais com problemas,
ja sdo muitos problemas de saude devido a tudo isso. Devido ao abandono, e vem tudo
como uma bola de neve, entédo para conseguir chegar aqui e criar um vinculo com aquela
crianga. Tudo o que eles tém esté aqui. Eles tém que chegar aqui é receber apoio de tudo,
eles chegam aqui e encontram a comida, encontram aonde aprendem a escovar os dentes,
aprendem a falar, a sentar, que ndo pode xingar, entdo ali esta o erro, ndo tem como se
concentrar para fazem uma prova por falta de atencéo.

Essa defasagem de conteldo que o estudante apresenta esta ligada a que fatores?
Penso eu que a varios fatores. Acho que também esta relacionada ao interesse de um
certo modo. Do ano passado para frente veio uma clientela nova, de um poder aquisitivo
diferente, entdo esta se misturando bastante, entédo vocé vé que a crianga tem interesse
também, tem crianga que ndo sei se € como a midia mostra, tem crianca que vocé olha e
que simplesmente ndo tem interesse. Nao sei se é a falta de estimulo dos pais, ou
também pode ser a deficiéncia de determinados professores que ndo mostram interesse
também, ndo mostram uma aula diferente também. Estou falando da minha realidade
porque amo o que faco, e gracas a Deus tenho bons resultados, entdo acredito que seja
isso também, ndo da para rotular e dizer que é s6 uma coisa, mas ampla, a avaliagéo é
ampla, entdo a gente sempre Ié isso tudo e sao varios fatores ndo é sé uma area.

Entdo quando vocé percebe que os alunos néo tiveram rendimento satisfatorio?
Vocé tenta mudar seu método de ensino?

Sim, vou ter que achar outro caminho, um que eles aprendam. Vou ter que buscar algum
outro método, porque se eles ndo aprenderam, € porque teve algo de errado, eu ndo posso
ficar novamente, novamente, da mesma maneira, vou ter que fazer um teatro, mostrar
videos no projetor multimidia, levar para o auditério, usar aulas de educacéo fisica, de
Ciéncia. Tenho que usar critérios diferentes, alguma coisa ele vai aprender, talvez nao
aprenda na hora, mas daqui um més vocé consiga.

Quais sdo os materiais que vocé utiliza para compor seu planejamento?

Tudo o que a gente tem aqui eu utilizo, material dourado, abaco, a gente tem la em cima
o auditério, tem a quadra, os espacos diferentes, tinta, tudo o que posso utilizar para
mudar eu uso, radio, as coisas que eu possa trazer reciclado. Tudo o que eu possa trazer
que possa contribuir para eles. As vezes tem sugestdes dos materiais, dos cadernos
pedagdgicos, que a gente vai aprendendo e vai vendo, o que da para fazer a gente faz,
depende do recurso que pede a gente vai inventando. A professora sempre parece uma
lixeira, as vezes vocé olha um pote e ja esta inventando, mas aqui na escola o que a gente
tem para usar séo os espacos diferentes, que a gente pode estar saindo de dentro de sala
de aula, e pelo fato s6 de estar saindo j& causa um impacto para eles.

Vocé desenvolve seu trabalho integrado com outros professores?

Sim, esse ano voltei pro ciclo 1. Essa turma que vocé perguntou para mim de 2010, foi a
turma que peguei do 3°, 4° e 5° agora voltei de novo, 3°, 4° e 5° entdo entreguei meu 5° e
agora vou pegar o 3° entdo a gente sempre pega o grupo e contribui, quando a gente
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planeja junto a gente contribui.

Vocé consegue enxergar diferenca de aprendizagem entre as turmas?

Aqui na escola tem. Acredito que em todas as escolas tenha sim, quando vocé vai para
0 nacleo vocé vé que tem.

A escolaincentiva a participacédo de todos os professores e alunos dentro de cursos,
de acdo continuada, e até mesmo dentro de avaliacbes, a escola participa?
Sim, com certeza.

Houve uma aproximacéo da avaliacdo darede que veio |4 da secretaria, e a avaliacdo
da escola?

Algumas coisas sim, nem todas, devido a essa realidade que ndés comentamos na pergunta
anterior, por mim todos as avaliacbes nao séo iguais, existe essa diferenca, hdo posso te
falar que séo todas iguais.

Como vocé viu esse processo dentro da avaliagao?

Dentro dos cadernos pedagdgicos da prefeitura que a gente estuda, sim, € um ponto
de partida, acho assim que, € uma referéncia para a localizacdo da escola, porque na
verdade a gente sempre tenta correr atras. A gente sempre esta buscando um roteador.
SO que eu acredito que a deficiéncia estad no periodo em que foi aplicada a prova. A
prova € num periodo muito distante, tem que ver certo quando vai ser aplicada e a maneira
gue vai ser aplicada as etapas do contetdo. Nem todas as escolas é dividido em bimestres
0 conteudo, cada uma tem uma proposta diferente, é valido com o tempo, mais tem que
ver que forma que vai ser retribuido.

A escola incentiva a participacdo dos alunos nas avaliagbes? Essa divulgacédo dos
resultados é aproximada para os pais também?
Sim, comunica.

Dentro da escola o setor pedag6gico tem um momento especial que é tratado com
os professores sobre o processo de avaliagdo?

Tem, é repassado para nés como foi o rendimento na avaliagdo, geralmente tem um texto
de estudo, depois é repassado para n6s como foi o rendimento das turmas, quais sdo 0s
pontos que precisa melhorar, tem os gréficos. E mais ou menos assim.

E sobre os resultados?

Os resultados foram ruins. Como ndo podiam deixar de ser do jeito que as provas foram
feitas. Uma Unica prova para todas as escolas sem levar em consideragdo o contexto e
as diferencas de cada aluno. N&o sei se eles ndo sabiam, se sabiam e esqueceram, mas
o fato € que ndo conseguiram bons resultados.

O que a escolafez ou esta fazendo em funcéo desses resultados das avaliacdes?

Houve os semindrios focados na questdo da avaliacdo e dos resultados, mas acgdes
imediatas aqui na escola eu nao vi. O que precisa mais é que todos se conscientizem que
o profissional precisa mudar seu método de avaliacao, porque é uma escola grande. Essa
escola é uma das maiores aqui da regido, entdo o diretor quando vai separar as turmas,
ele nem sempre tem como colocar, vocé tem o perfil pro 3° e vocé pro 4°. Quando vocé
presta um concurso publico, vocé entra na Rede, isso sup8e que vocé vai fazer um bom
trabalho. Nem todos estdo preparados para trabalhar com essa clientela aqui. Até hoje
estavamos falando de uma professora que trabalha aqui no 1° ano, e ela pediu para sair
para trabalhar numa outra escola aqui da regido mesmo, e la uma outra professora que
estava fazendo mestrado, pediu para abandonar a turma porque nao estava dando conta
dessa turma, uma turma de 2° ano. Entdo a daqui esté indo para la pegar a turma de 2°.
Ela chegou la e falou “eu quero ficar nessa escola o dia inteiro, porque essa de 2° que eles
julgam aqui ser dificil de trabalhar, € melhor que todas de lIa”. Nao estou dizendo que aqui




179

€ horrivel, mas nés temos um grau de dificuldade dentro dos relatorios dos
encaminhamentos, de tudo o que é feito, tem um catatau de problemas e coisas para
resolver, entdo a defasagem € muito grande. Precisaria de psic6logo na escola, precisaria
de uma estrutura muito maior, ndo so para atender os alunos, mas os professores também.
Porque professor € gente e sofre como qualquer outro, ele se abala também, quando é
ameacado, porque vocé vem trabalhar sobre presséo. N&o é facil entdo, eu considero que
tem um desempenho bom sim. Dentro da nossa realidade tem sim. Muita gente ndo quer
vir pra cd, dentro do nosso contexto. E se vocé chamar os meus alunos que sairam daqui
e for entrevistar eles ou os pais deles, eu nao preciso ficar aqui com eles, tenho certeza
gue eles vao te dar um resultado igual o que estou falando, porque eles podem né&o saber
0 que os alunos de Santa Felicidade sabem. Mas tem muita coisa que eu quis passar para
eles, foi essa questdo: que eles tem que aprender a pensar, porque essa questao deles
construir “ é com z ou com s”, muitas vezes eles vao precisar, mas eles vao ter todo esse
tempo no estado, e para eles ndo desistirem, que eles sdo capazes e que eles podem
elaborar um texto, que eles tem que ler, que eles tem que continuar, porque € isso que
eles precisam, entéo é nisso que estamos investindo.

Quais sao os efeitos que tiveram dentro da escola depois dessa avaliagdo?

Nem todas as escolas tiveram um professor de Ciéncias. Foi uma briga muito grande até
por falta de profissional, e aqui na escola a direc&do teve uma postura muito grande, pelo o
que conheco da Rede foi a Unica escola que manteve e falou que nao iria abrir mao, e que
enquanto nao tivesse para todo mundo né&o iria ter o 33, entdo se teve diferenca? Sim,
porque agora todos nés temos Ciéncias, e 0s alunos enfim tém aulas de Ciéncia, porque
antes tinha Ciéncias, mas era carga horéria reduzida, porque o que eu professora regente
foca para um aluno que esta sendo alfabetizado, Portugués e Matematica. Eu nao vou
mentir para vocé, eu vou focar em Portugués e Matematica, porque o aluno ndo saber nao
fazer uma conta... € importante Ciéncias, mas o conteido de Portugués e Matematica
cobram muito. Nao vou dizer que os outros ndo sdo importantes mas, Portugués e
Matematica sdo mais. A gente vé que Ciéncias esta sendo bem aplicado, com materiais e
planetarios, e tem como o professor preparar a aula e tem como levar as coisas para sala.

Como vocé dé o “feedback” dentro de sala de aula?

No comeco do ano eu fiz aquela recapitulagédo, para ver como eles estavam no nivel, e
muitos estavam em niveis diferentes, e eu procurava sempre explicar e conversar bastante
com meus alunos. Falar com eles explicar bem as coisas, ser expressiva, Como eu gosto,
como eu ndo gosto, procurar entender, procurar ouvir a crianca. Ja tinha feito toda aquela
didatica do livro, que passa para o colega, entdo pensei que ia ter que fazer o que fazia la
no CMElI, cantar, brincar, e foi isso que fiz, uma coisa da educacédo infantil, voltei a
maturidade dele estava l4, mas eu vi que pegaram. Fiz uma roda, peguei os barquinhos
gue fizemos dobradura, fomos |4 para fora brincamos de roda, a canoa virou, foi para o
fundo do mar, e fomos |4 para fora: "agora ndés vamos cantar a musica em ordem
alfabética, vocés irdo entrar na roda, e vocés sabem gue tem nomes iguais na sala, e eles
foram entrando em ordem alfabética, nunca mais esqueceram a ordem alfabética. Entdo
assim, “feedback” para eles mesmos, eles mesmos perceberam que aquilo era ordem
alfabética, porque a pratica trouxe isso para eles. Eu gosto de trabalhar em grupos,
material dourado por exemplo, porque unidade, dezena, para construir centena, € uma
questdo muito dificil para eles, entdo o material manipulativo para eles é muito forte.
Eles precisam desse contato, entdo uso abaco, material dourado, quando eles pegam
aquilo eles vém que vai entrando aquela questdo do jogo, que tem uma representacao
muito forte para eles. Entdo s&o coisas assim que eles mesmo percebem que
conseguiram, e um quando ndo consegue eu peco para 0 que consegue para ajudar o
outro, para nao ter indisciplina dentro de sala, entdo procuro fazer coisas que sejam
simples, e que funcionem. N&o adianta construir uma coisa que eles nunca vao alcancar,
coisas praticas mais que geralmente dao resultados, e esse ano estou tendo uma
experiéncia nova, tenho um autista dentro da sala, entao estd sendo uma experiéncia muito
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diferente.

Vocétem quantos alunos dentro de salade aula? Vocé promove trabalhos em grupo?
Tenho 27 alunos. Nao consigo promover porque ele precisa de rotina, ele ndo pode sair
da rotina por enquanto, estou tendo que trabalhar no tradicional entdo para mim esta
sendo bem dificil. Ndo gosto muito de trabalhar no tradicional, sé que todas as vezes que
sai da rotina ele teve crises, surtou, e ficou muito violento, entdo pra mim fica bem dificil
porgque ndo tenho apoio ainda.

Como é seu trabalho com os alunos? Vocé faz seus planejamentos com eles ou vocé
tem seu planejamento semanal?

Na verdade tenho planejamento quinzenal, entdo eles fazem fila, eu distribuo os cadernos,
eles ja sabem o dia de Portugués, o dia de Matematica.

E histéria e geografiavocé que d&?

Histéria e Geografia na sexta-feira, entdo eu alterno. Na quinta-feira, quarta e segunda é
Portugués e Matematica, entdo até o recreio eu faco um reldgio no quadro, e divido esse
relégio de 10 em 10 minutos até 9:40 que € a hora do recreio, e vou riscando de 10 em
10 minutos para eles ja terem nocdo de tempo. Sempre comego a aula no oral, sempre
retomo 0 que a gente fez, peco para um aluno distribuir os cadernos, os crachas, porque
quero que aprendam, memorizem escrever o0 nome completo, porque tem que ter as trés
formas de letra, entdo ja tenho quem me ajude e ja comeca a aula, e a gente ja vai
explorando naquilo que estd o contetdo, e comego a passar licdo no quadro e continuo
com aguela questdo do tempo, para eles se organizarem e nao ficarem perdidos. Tem
aguelas criancas que precisam de apoio, tenho que dar atividades diferenciadas para
aquelas, e tem a crianga autista, tem a crian¢ga com perda auditiva, entdo sempre tem que
ver tudo isso, e chega a hora do recreio, quando eles voltam do recreio eu mando em filas
para lavar as maos, eu sirvo o lanche para eles, e depois a gente retoma a licdo. Hoje a
gente ficou na Matematica, porque foquei nela a manha inteira, porque a gente vai ter a
jornada da Matematica, e eu ndo consegui abranger o contetdo, porque é praticamente
do ano inteiro, entdo eu tive que dar uma pincelada em que eu sei que vai ser la para o
ano inteiro, porque se ndo meus alunos vao chegar na prova frustrados, entdo dei meio
periodo minha aula normal, e no outro periodo fiz um encaminhamento em fotocopia
e apresentei pra eles, a gente leu aquilo que estava ali, discutimos, expliquei para
eles, entdo foi assim, mas geralmente eu troco de Portugués para Matematica, e na sexta
feira dou para eles Histéria e Geografia.

Parafinalizar o que vocé acha que seria o ideal em relagdo a avaliacéo?

Eu gostaria que a nossa prefeitura tivesse um olhar como ela exige de nés, a nossa escola
esta inserida numa comunidade e nds temos por volta de1300 alunos. NOs temos esse
perfil, entdo aqui os nossos alunos estdo com defasagem de aprendizagem, estdo
precisando desse tipo de apoio, fazem esse tipo de atendimento, entdo nds temos esse
tipo de perfil de avaliacdo, porque na verdade a prefeitura tem como fazer isso, porque
a prova Brasil vem para o Brasil, a prova da prefeitura € mais especifica, a prova que vai
para a Maria Neide, l& para o Carmem Salomao, é outro tipo de clientela, entdo eu acho
que isso seria o ideal. Até mesmo dentro da minha sala eu ndo posso aplicar a prova que
eu aplico para o meu autista, para o0 meu outro aluno. Entéo o ideal seria que as escolas
tivessem o perfil da prova dentro do que é a proposta politica pedagogica de escola, mas
para isso a prefeitura teria muito trabalho, porque cada escola teria que sentar com seus
professores e estudar o que o professor rendeu, o que cada aluno rendeu, aonde o
professor ndo esta atribuindo, o que esta faltando, o que a prefeitura esta fazendo para
suas escolas, é preciso cobrar, mas qual a hora de cobrar, onde esta nossa oportunidade?
Quando nés somos ouvidos? E também n&o adianta ser ouvido e ndo ter mudancga, e
como politica, a politica s6 é realmente democracia quando existe alguma coisa, quando
realmente se faz alguma coisa, eu estou contente com 0 nosso resultado porgue vejo sim
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gue daqui sairam os meus 35 alunos, e os das minhas colegas eu sei que a gente plantou
sementes boas, ndo precisam sair daqui as melhores pessoas do mundo, mas que eles
nao desistam pelo menos em alguma coisa na vida deles, j& vamos cantar vitoria, porque
a gente sabe qual é a realidade.

Qual aimportancia ou os objetivos de ensinar ciéncias nesta etapa de ensino?

Acho que é formar um cidad&o critico, que embase seu conhecimento de mundo por meio
de uma educacdo cientifico. Hoje a ciéncia e a tecnologia evoluem, mas ainda tem gente
que parece desconhecer a possibilidade de conhecer as coisas cientificamente, eu digo
fugir de achismos e senso comum. Acho também que faz parte das relacdes deste
individuo que esté aprendendo entender a si mesmo e o0 mundo ao redor.
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APENDICE 13: TRANSCRICAO DE ENTREVISTA PROFESSORA 3 — NRE
CAJURU

Qual é a sua formacédo académica?

Eu me formei em licenciatura em Ciéncias Bioldgicas em 2004 pela universidade estadual
de Ponta Grossa. Realizei varios cursos junto com a SEED e a RMEC. Em 2007 entrei na
rede, atuando com o Ensino Fundamental, antes disso atuei como biéloga mesmo.

Ha quanto tempo vocé leciona?
Com educacéo vai fazer 9 anos no final desse ano.

De que formavocé avalia?

A avaliagéo tem que ser bem diversificada, tem que usar desde mesas redondas, debates
em sala de aula, as vezes avaliagGes praticas, quando o estabelecimento de ensino
permite que a gente faca as aulas praticas, € um conhecimento concreto. Entdo ndo tem
como vocé falar de planta sem trazer um vegetal para a sala de aula, acho que isso
aproxima muito o contetdo do estudante. Quando ele tem alguma coisa concreta mesmo
para trabalhar dentro de sala de aula fica bem mais facil, como ponto de partida
principalmente. Quando é impossivel vocé trazer um exemplo pratico para sala de aula,
vocé tem que jogar com filme, com uma matéria de telejornal, para conseguir despertar o
interesse no aluno, porque se nao a coisa ndo anda. Da mesma forma que vocé tem que
trabalhar o contetdo do jeito mais facil possivel, tem que trabalhar também a avaliagéo.

Qual o propésito de avaliar nessa modalidade de ensino?

O proposito da avaliagéo serve hoje mais como um guia para o proprio professor, para o
orientador, porque a gente jA ndo tem mais aquele pensamento de transmissao de
conhecimento. Hoje a gente trabalha muito mais com a construgdo do conhecimento,
entdo a partir do momento que vocé esta construindo um conhecimento, vocé precisa
investigar como seus alunos estdo compreendendo isso e como ele estd encaminhando
esse conhecimento, porque as vezes ele pode tomar rumos desconhecidos para o
docente. Um rumo que as vezes ndo é o esperado, entdo vocé tem que ter tato para
conseguir colocar as coisas no trilho novamente. Acho que a avaliagdo serve muito mais
para isso, como forma de “feedback” do trabalho do docente mesmo. Nao é simplesmente
vocé dar uma nota pelo conhecimento que o aluno construiu, ndo é simplesmente vocé
avaliar seu aluno. Na verdade a avaliagdo é o norte do nosso trabalho, a gente precisa
conversar com todos 0s nossos estudantes, as vezes individualmente, para ver que rumo
que as coisas estdo tomando, e tomar as medidas necessarias para que esse
conhecimento realmente se faca concreto e mais aplicavel possivel no conhecimento do
estudante. A gente sabe que na formacdo do cidaddo ndo adianta encher ele de
conhecimento que o individuo ndo vai usar para nada, entdo sempre visamos a formacao
de um cidadao, consciente e critico, principalmente critico, que consiga ter uma pouco de
criticidade.

Na sua opinido, porque o estudante erra?

Isso desde que eu sou estudante vejo que quando a gente esta sendo avaliado acaba
aprendendo muito mais com os erros do que com 0s acertos. Tem coisas de contetudo de
Histdria, principalmente de conteldos mais tedéricos como, Historia, Geografia, Socidlogo,
Filosofia, e assim eu lembro tudo 0 que eu errava nas provas € 0 que eu acertava
simplesmente vocé deleta. as vezes até faz parte da sua opinido, faz parte da formacao
da sua opinido, mas o0 que realmente vocé acaba internalizando no seu conhecimento, na
sua formacao é aquilo que vocé erra, desde de que isso seja trabalhado posteriormente,
porque nao adianta vocé fazer uma prova de recuperacdo e seu professor te dar a nota
e vocé nao ter mais contato com esse objeto, porque ele ndo € s6 um objeto de avaliagéo,
nado é s6 um objeto para dar nota, quando ele é bem trabalhado vai servir como objeto de
partida para uma “recuperacao”.




183

Porque vocé acha que o aluno néo aprende determinado contetdo?

Tem diversas causas que a gente pode enumerar, por exemplo: o desinteresse, acho que
€ uma das principais. A gente vé tanto nas criangas quanto nos adolescentes, quando a
gente trabalha, uma falta de interesse de conhecer o que esta a sua volta. Mesmo na
disciplina de Ciéncias a gente trabalha aquilo que € do cotidiano, e a gente vé uma falta
de interesse mesmo, como se ninguém tivesse mais a consciéncia da necessidade de
saber a importancia de porque a flor € um ser vivo e uma pedra um fator ndo vivo de um
ambiente por exemplo. Acho que o principal de tudo é essa falta de interesse, fora isso
vocé trabalha com traumas, bloqueios de determinados assuntos, entdo realmente para
vocé conhecer o estudante e conseguir trabalhar da maneira adequada, precisa de muito
tempo de contato com aquele individuo, porque o papel do professor deixou de ser
transmissor de conhecimento. Vocé quando esta em sala de aula principalmente nessa
faixa etaria que a gente trabalha com a disciplina de Ciéncias no ensino fundamental, vocé
tem papel de pai, mae, professor, médico, terapeuta, assistente social, uma infinidade de
tarefas que hoje o professor tem que dar conta, ndo adianta fugir da raia, se é seu trabalho
tem que fazer da melhor maneira possivel.

E vocé propde metodologias inovadoras e diferentes para cercar essas diferentes
fases que os estudantes apresentam?

Exatamente essa é a heterogeneidade que a gente encontra dentro de uma sala de aula,
e faz com que o professor até fiqgue um pouco perdido no seu trabalho docente, porque
vocé tem uma sala heterogénea em relagdo ao aprendizado e vocé néo pode facilitar para
determinado discente enquanto vocé dificulta para outro. Entdo da mesma forma que vocé
tem que variar sua metodologia, vocé tem que tomar muito cuidado para ndo prejudicar,
porque a gente sabe que a abertura dessas fronteiras, ela se da para muitos de formal
visual, para outros de forma auditiva, para outros de forma escrita, vocé tem que
contemplar sua clientela da melhor forma possivel, porque se vocé ficar s6 em uma
metodologia vocé com certeza vai prejudicar a maioria. Entdo vocé tem que variar, mas
variar na forma certa, € uma forma dificil, muitas vezes ela ndo é atingida pelo corpo
docente, mas a gente tenta fazer o melhor possivel.

Dentro dessa metodologia de ensino, vocé consegue propor trabalhos integrados
com os outros professores?

Com certeza, com relagdo a essa inter ou multidisciplinaridade, a gente tem um exemplo
classico que sempre foi uma briga entre Ciéncias e Geografia. Se vocé pegar o aluno
nessa fase, eu, enquanto professora de Ciéncias, preciso saber como o professor de
Geografia esta trabalhando, como esta sendo a resposta desses alunos, a forma que ele
esta trabalhando para que eu possa contribuir. Acho que essa interdisciplinaridade esta
presente em praticamente todos 0s assuntos. Se vocé pegar matematica tem tudo a ver
com Biologia, com Fisica com Quimica, com qualquer area do conhecimento, mesmo o
Portugués, quando vocé coloca o limite de linhas para o seu aluno, vocé esta trabalhando
a pratica, Principalmente quando esta na formacdo do cidaddo, de um estudante
académico que vai ficar anos e anos sentado em uma cadeira, até ai se encaixa essa
interdisciplinaridade. N&o tem como discutir nenhum assunto sem passar essas
fronteiras que antigamente delimitavam. Na verdade o conhecimento é um sé, e esta
presente em todas as areas, ndo tem como dividir.

A escola incentiva o estudante a estudar para a avaliagdo? Ha um momento
especifico na escola que o professor pode refletir sobre esta pratica?

Hoje os alunos vém para escola com uma ilusédo de que eles vao assistir a uma aula
e vao sair sabendo tudo, na verdade perdeu-se a pratica do estudo, estudar para uma
avaliacdo, estudar para uma prova, ler para uma aula, vocé recomendar uma leitura e
esperar que seu aluno venha e que vocés possam discutir alguma coisa, isso € muito
dificil, € como tirar leite de pedra, mas isso € uma questdo cultural, esta principalmente
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restrita ao nosso pais. O aluno tem na cabeca dele que o responsavel pela construcao do
conhecimento dele é o professor, enquanto a gente sabe que o construtor do
conhecimento é o préprio individuo. Essa cultura tem que vir de casa, mas a gente
tenta fazer o possivel na escola, quando esse discente vem sem a minima nogéo de que
isso é necessario, de que s6 ouvindo o professor falar ou sé discutindo um assunto com
o colega ele vai estar preparado para uma avalia¢cdo, mas acho que em cada dia isso tende

a melhorar.

Quais as impressdes que os resultados dessas avaliagbes da RMEC causaram
para essa escola?

Acho que foi uma impresséo negativa porque os professores, ndo estavam acostumados
com aguele método de avaliacdo e nem os alunos. Muitos sentiam medo de ser punidos,
caso o resultado fosse ruim, ou do desempenho da sua turma influenciar negativamente
o resultado da escola. Entdo foi assim: acho que ninguém aproveitou para ver o que tinha
de bom. Tipo para pensar que poderia se utilizar da avaliagdo para se auto avaliar ou
direcionar o seu trabalho.

Esses resultados dessas avaliagdes como foram? Eles foram apresentados a
vocés em que momento?

Bom, os resultados foram negativos. Os alunos ndo se sairam bem, principalmente nas
primeiras provas. Depois foram melhorando, mas n&o grande coisa. Eles foram
apresentados depois para os diretores e para 0s pedagogos, mas no caminho muita coisa
se perdeu. Eu digo assim como num telefone sem fim. No final sobrou os nimeros e nds
professores ndo sabiamos muito o que fazer com aquilo. Muda a metodologia, treina os
alunos para aprova.

E os efeitos, quais foram as a¢cdes decorrentes deste processo?

Acho que a principal foi a necessidade de rever nossa postura frente a avaliacéo e teve
também a questdo dos componentes que ndo estavam sendo ensinados. Mas acho que
as mudancas nado foram muitas. Muito pouco, nesses quase 10 anos de magistério vejo
iSso acontecer muito pouco. Sinceramente isso acontece bem pouco, a gente tem essas
provas que acabam norteando uma matriz curricular, IDEB, Prova Brasil, etc. Todos esses
instrumentos que acabam norteando esse trabalho pedagdgico a nivel federal, estadual, e
mesmo municipal, a gente vé que esses instrumentos sdo muito mal utilizados, porque
eles servem para vocé atribuir uma nota para o estudante, colocar ele dentro de uma
competicdo para ganhar um notebook, para ele ganhar um tablet, e depois isso tudo vai
para fogueira, a discussdo é muito vaga em cima desses objetivos, na verdade esta todo
mundo preocupado com 0S nUmeros e pouco preocupados com 0 que esta acontecendo
com a cabeca do individuo, e assim se torna um ranking.

Vocé considera que essas avaliagdes externas da Prova Brasil e da SMEC tem uma
aproximacao ao contexto dessa avaliacao interna da escola?

NOs sentimos uma busca desesperada em torno disso, mas ainda engatinhando, muito
crua e longe do que se espera.

Vocé como professor acha que é dificil elaborar uma avaliagdo que contemple todos
0s objetivos, que alcancem de determinada forma o conhecimento do aluno
referente aquele contetdo trabalhado? E dificil a elaboracio de uma avaliagcdo
com critérios que sejam condizentes?

Com certeza, porque vocé pega uma Prova Brasil, uma Olimpiada de Matemética, o que
acontece? Os formatos pegam o Enem ja estendendo ao ensino médio. Os formatos
dessas provas, cada um, cada prova, cada objeto tem um formato particular, claro que a
maioria hoje esta focada em ir a interpretacdo de texto, mas cada um tem sua forma
particular de ser resolvido. Caso vocé pegue os vestibulares das universidades estaduais,
compara com um vestibular que vocé faz online ou um que vocé faz em universidades
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particulares pleiteando uma vaga que vocé ja tem vocé tem absoluta certeza que se vocé
pagar € sua. Nao tem como vocé se sair bem e contemplar todo esse mar de possibilidades
gue nés encontramos No hOSSO pais, pois existe uma variedade muito grande, séo objetos
ja direcionados para um determinado fim, para um determinado objetivo, e que na verdade
tanto o docente quanto o discente ficam praticamente como um cego no tiroteio. Ele ndo
consegue nem se preparar direito para uma coisa nem para outra, e entao ele fica perdido
mesmo, e vale o ditado mesmo, "em terra de cego quem tem um olho € rei".

Na sua opinido, quais sdo os resultados satisfatorios ou insatisfatérios? Eles
dependem do qué?

Como eu ja disse, sdo N causas que levam a esse reflexo, desde a falta de interesse do
aluno até a falta de preparo do docente. Nao é preparo de ter 3, 4, 5 pds graduacoes, ou
ter mestrado, doutorado, P6és DOC, em educacdo ou na sua area cientifica do
conhecimento, mas a falta de tato mesmo desses profissionais em conseguir conhecer
uma clientela e trabalhar com que realmente ela precisa. Isso tem muita coisa na rede
publica, muita coisa que acaba dificultando a existéncia dessa continuidade desse
trabalho, vocé pega os processos seletivos e simplificado, vocé pega a rotatividade dos
docentes de uma escola para outra. Geralmente um docente ndo permanece muito tempo,
principalmente em inicio de carreira, em uma sO escola, trabalhando com uma
determinada clientela. Entdo quando o professor conhece, quando ele consegue se situar,
quando ele consegue saber onde ele est4, ele ja esta indo embora, e ja esta pegando uma
clientela nova que vai mais 6, 7 meses para conhecer, e como ele vai poder nortear seu
trabalho dessa maneira?

De certo modo vocé se sente responsabilizado pelos resultados insatisfatérios dos
alunos?

Uma parcela de culpa com certeza ha. Eu acho que ndo tem como ninguém se exaurir
dessa culpa, nem o docente, nem o discente, nem o pedagdgico, nem a dire¢do, e nem 0s
nossos politicos. Todo mundo é culpado, acho que a gente precisa ter aquela visdo pratica
de assumir a culpa, e procurar a solucéo, e ndo ficar um jogando a culpa nas costas do
outro, acho que a gente tem que arregacgar as mangas e se unir e trabalhar do jeito que a
gente consegue, e no final a gente vé se da certo ou néo.

Vocé ja alterou seu plano de trabalho frente aos resultados de uma avaliagdo?

Muitas vezes. Na verdade nosso plano de trabalho docente esta ali para ser modificado,
dependendo da turma, dependendo da sua clientela, de com quem vocé esta trabalhando,
com quantos estudantes vocé esta trabalhando. Gracas a Deus ele é flexivel, entdo vocé
acelera aqui, desacelera ali. Ndo adianta vocé querer que a educacao seja uma coisa
formatada, a aula que vocé da hoje numa 3° série, amanha vocé vai dar em outra 3° série
e ela ndo vai ser a mesma coisa, isso é sabido, acho que isso é uma questédo de aceitacao,
essa formatacao do trabalho docente ela ndo existe mesmo, ndo é esse o caminho.

Vocé achaimportante ensinar ciéncias nessa modalidade de ensino?

Eu acho muito importante sim, eu sou extremamente adepto, e acho que até a carga
horaria dessa disciplina no nosso curriculo vem cada vez mais sendo prejudicada, e isso
me preocupa bastante, porque ndo adianta nada vocé colocar 15 alunos em aulas de
Portugués, 20 de Matematica, para uma crianca que olha em sua casa e vé uma formiga
carregando uma folha, é a hora de vocé trabalhar isso, é a hora de ser introduzida nesse
mundo da Ciéncia, porque faz parte da vida dela. Ndo sou contra em aumentar a carga
horaria do Portugués e Matemética, até porque o cidaddo tem que saber escrever bem,
tem que saber ler bem, tem que saber fazer conta, mas, vamos ser bem realistas, ndo é
s6 disso que um aluno se faz, acho que a partir do momento que vocé consegue
perceber que tem coisas acontecendo ao seu redor, e consegue transformar esse
conhecimento em um conhecimento cientifico. Desde que a crian¢ca comega a engatinhar
ja esta preparada para aprender Ciéncias, desde de que esta na barriga da mée ja comeca
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a tatear, afinal de conta as nossas disciplinas de baseiam nos sentidos, a partir do
momento que a gente comeca a ter sensacdes a gente esta pronto para estudar Ciéncias.
Vocé se sente preparado para discutir todos esses assuntos referentes em ciéncias?
Acho que nem eu, nem o papa, hem o presidente, ninguém nunca vai estar, se um dia
existir esse cidadao, quero ser apresentado, porque quem vai estar preparado para uma
guestdo que surja em uma outra pessoa, estar trabalhando junto com ela? Ninguém.
Nunca, mas acho que justamente ai que entra a gente ter humildade e saber que o
conhecimento se da justamente pelas perguntas. Nao posso dizer que sou um chavao da
educacao, mas é um chavao dos mais sinceros e dos mais corretos: tudo comeca na
interrogacao, tudo comeca nas perguntas. Ndo é com respostas que a humanidade evolui,
mas sim a partir das perguntas. Acho que o professor do discente tem que ter tato para
orientar, o professor antigamente entrava em sala de aula e acendia uma luz, e aquela luz
clareava o aluno, se a gente pensar no termo literal, se a gente pensar na etiologia da
palavra aluno, um individuo sem luz, hoje o professor nada mais € do que um estimulador,
ndo diria nem um orientador da constru¢cdo de um conhecimento, acho que muito mais
um estimulador da construgdo de um conhecimento, do que qualquer outra coisa.

Vocé acha que a avaliagdo poderia vir de uma forma diferente, para que o estudante
pudesse ter um desempenho melhor?

Com certeza precisa de mudancgas imediatas, porque ndo adianta vocé falar em trabalhar
bem e avaliar de uma forma tradicional. Uma prova escrita de, escreva 5 linhas sobre um
ser vivo, ou diga porque o ser vivo € considerado ser vivo, se a gente esta evoluindo na
metodologia, se a gente tem consciéncia que ndo esta mais aqui para ficar transmitindo
um conhecimento pronto e acabado que na verdade nunca existiu, como a gente vai
avaliar o nosso aluno da mesma forma que ele era avaliar ha 50, 60 anos atrés, e
guerendo ou nao infelizmente é o0 que a gente encontra. Eu gostaria que vocé falasse sua
impressao sobre a avaliagcdo no contexto de ensino de ciéncias. Vou ter que me valer até
de algumas préticas pedagogicas, por exemplo: vocé passou um més trabalhando com
seu aluno dentro de um laboratério, vocé espera que ele va pegar uma prova com 10
guestbes e 5 alternativas cada uma, ele vai responder essa prova? Claro que néo, se vocé
trabalhou aulas préticas, digamos 1 més, todos os alunos foram para um laborat6rio, viram
coisas, como vocé vai avaliar? O individuo tem que perceber, e essa avaliacdo tem que
se dar ao longo da execucdo desse trabalho, € em cada aula que ele vai desenhar a
estrutura que ele viu no microscopio, ou a estrutura que vocé mostrou numa lupa, ou a
estrutura que vocé trouxe uma lamina permanente, ou fez uma lamina de um vegetal. E ali
naquela hora que ele tem que ser avaliado, ndo tem como separar essa construgdo
desse conhecimento, para depois ele estudar e fazer uma “provinha”. Eu tento trabalhar
dessa maneira, jogando o minimo de nota possivel, me preocupando o minimo possivel
com esse tipo de coisa, com nota, com avaliacdes tradicionais, acho que o que a gente
tem que fazer mesmo é arregacar as mangas e ter consciéncia mesmo de que vocé tem
que ser um multiprofissional, ao mesmo tempo que vocé esta orientando, estimulando,
vocé estd avaliando, tudo acontece ao mesmo tempo, tudo é muito rapido, ndo tem como
VOCé separar uma coisa da outra.

Ha um momento para discutir sobre a avaliagdo?

N&o, quase ndo. Na maioria dos estabelecimentos ndo. Vocé tem que fazer uma prova
bimestral, e a gente tem que fazer das tripas o coracao e driblar toda uma burocracia para
conseguir realmente trabalhar em cima dessa mudanca.

Quando vocé vai montar seu planejamento, vocé utiliza quais instrumentos?

Da forma mais ampla possivel, na avaliacdo colocando mesas redondas, colocando
relatérios, relatérios de aulas praticas em laboratérios, porque a Unica forma que vocé
consegue se exaurir dessa prova valendo 4, da prova valendo 6, da prova valendo 2,
porgue se ndo tem uma equipe pedagdgica que vai atravancar seu trabalho, ao invés de
ajudar, ao invés de fazer seu real trabalho, que é dar apoio e suporte para o seu trabalho.
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E sobre aimportanciaou os objetivos do ensino de Ciéncias o que vocé destaca?
Eu acho que o ensino de Ciéncia permite que o aluno se localize no espaco e no tempo,
gue ele assuma a sua dimensdo ao mesmo tempo individual e coletivo. Acho que a medida
em que vamos dando o conteldo ele vai entendendo a complexidade da existéncia e de
tudo ao redor. Acho que isso a ciéncias possibilita um conhecimento sistematizado do
mundo, baseado na experiéncia do aluno com o meio. E importante para integrar e
conscientizar o aluno.
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APENDICE 15: METATEXTOS DESCRITIVOS

Metatexto Descritivo 1 — GMEF

A diretora de Ensino Fundamental da Rede de Ensino de Curitiba é formada em pedagogia,
possui mestrado e doutorado na &rea de Educacdo. Atua na rede municipal de ensino
desde 1985, tendo exercido a funcdo de pedagoga e professora. Em 1986, ela trabalhou
pela primeira vez na SME, assumindo posteriormente outros cargos, como gerente de
curriculos em 1999/2000. Em 2005, ocupando o cargo diretora do EF na Secretaria de
Educacao ela foi uma das responsaveis pela reestruturacdo pedagogica da rede
municipal. Em sua gestéo foram criadas as Diretrizes curriculares municipais, os cadernos
pedagdgicos e foi implantado as avaliagbes de conteldos dos componentes da Rede em
2008, e especificamente os de Ciéncias em 2010. Com relacdo ao processo de avaliacéo,
GMEF afirma que ele foi feito tendo em vista verificar como estava o ensino em Curitiba,
portanto, seu objetivo inicial era fazer um diagndstico. As provas foram feitas pelas
professoras das areas de conhecimento, com base nas Diretrizes, segundo ela: “[...] era
uma prova que tinha que ser representativa daquele minimo que tinha que ser apresentado
pelo aluno em um dado momento do ano e em geral no segundo semestre”. Para aplicagéo
das provas era feito uma orientacdo as professoras, por meio de reuniées nas regionais
que posteriormente repassavam o conteldo aos demais educadores. Cada avaliagcao tinha
uma orientacdo em especifico “[...] a prova de Ciéncias tinha sua orientagcéo, a prova de
Matematica tinha sua orientacao e a gente se reunia com o pessoal do nucleo, que eram
intermediarios das escolas.”

Também para as corregfes foi organizado um manual de orientagdo. Segundo GMEF
era comum acontecerem alguns erros de impressdo ou de organizacdo de resposta,
mas o processo foi sendo aprimorado ao longo da execucdo dessas avaliacbes. No
ano de 2008, a diretora de Ensino Fundamental propds que fosse criado “uma geréncia
de avaliagdo ou um setor que realmente se preocupasse com isso” o que acabou néo
ocorrendo.

Segundo aponta a GMEF com relagao aos objetivos: “essa avaliagdo ndo era no sentido
de dar nota para a escola, mas de dar o feedback’. Para ela “Isso era o0 mais
interessante das avaliagbes [...]". As escolas mandavam o0s seus resultados, e a
secretaria fazia uma sintese de cada area de conhecimento com o objetivo de dar o
feedback para as escolas, apresentando inclusive o percentual de erro por questdo. As
equipes iam, posteriormente, em cada regional e transmitiam aos diretores e as pedagogas
a sintese dos resultados.

Com relagdo aos resultados das avaliagbes GMEF aponta que “quanto mais alta a
série do ensino fundamental, mais pioravam os resultados.” Segundo ela por meio das
avaliagdes de 6° ao 9° do Ensino Fundamental, observou-se que “varios conteudos nao
eram trabalhados.” Mostrando que havia uma confusdo entre a ideia de habilidades e
auséncia de contetudos. O foco do ensino da rede era nas habilidades “, mas “com base
em conteudo. Os conteldos vao provocar o desenvolvimento de habilidades”.

Tendo em vista o resultado negativo dos alunos nestas avaliagbes DMEF compreende que
o0 erro pode ser um fomento a prépria pratica do educador, pois “Cabe ao professor através
do erro do estudante da vivéncia, do processo de ensino e, principalmente, tendo em vista
as aprendizagens dos alunos, partir acGes a fortalecer o processo de aprendizagem”.
GMEF apontou ainda que em termos pedagdgicos as avaliacées foram importantes para
saber a qualidade de ensino, em termos concretos “o que é ensinado e o que é
aprendido efetivamente nas escolas, em especial no que diz respeito a contetudos e
habilidades, pois a construcao da criticidade é dela dependente.” Neste sentido, os dados
estatisticos decorrentes das avaliacdes de rendimento escolar possibilitaram a rede
desenvolver informacdes significativas da capacidade e condicdo de aprendizagem dos
estudantes.

A gestora argumenta que ao se transformam em informacgdes tais dados se referem a
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estudantes no nivel de ensino avaliado e muitas vezes nao detalham possiveis distor¢ces
do préprio ensino, no entanto, “tal fato nao invalida as avaliagbes, mas abstrai-se dai a
necessidade de que sejam produzidas informacdes sobre o0 ensino e a aprendizagem no
interior dos proprios sistemas de ensino” visando o diagndstico de possiveis distorg¢des,
“[...] tanto no nivel do sistema, quanto de escolas, classes e no processo de aprendizagem
de estudantes considerados individualmente” e deve ser feita a correcdo destas
distorcdes. GMEF destaca que o processo das avaliacdes implantadas narede em 2008,
comecaram na verdade em 2007, quando um projeto piloto foi realizado pela rede,
originando posteriormente um semindrio com todas as pedagogas, cujos objetivos
era rever “problemas de conteudos, critérios de avaliagdo e metodologias de ensino
especificas[...]". Segundo a GEMF todo o processo das avaliacdes da rede foi feito
pensando no resultado, mas visando um feedback as escolas tanto que os resultados
foram organizados em um CD: “Um CD por escola, comparando o resultado das escolas,
da Rede e da prépria escola, e com orientagbes didaticas das professoras|...]”. Ainda
segundo ela “para cada questéo, resumindo obviamente, mas cada escola recebia o seu
especifico, ao final de 2009, além de receber esses resultados todos”. Em 2010, os
conteudos de ciéncia foram avaliados em duas ocasides, no primeiro e segundo bimestre,
segundo GMEF buscando incentivar a equiparacdo entre as disciplinas, o que néo
acontecia no Ensino Fundamental naquela época. Neste sentido, ela destaca a
importancia do conteddo do componente Ciéncias que seria “formar um cidadao para
pensar cientificamente” tendo em vista que a ciéncia tém as respostas, ainda que
provisorias, para muitos dos questionamentos humanos. As avaliagbes do Componente
Curricular Ciéncias foram elaboradas na primeira fase pela equipe de area depois por uma
comissao de varios Educadores de setores pela Secretaria tendo como foco a questao do
ser humano, os cuidados dele tanto com o corpo quanto com o seu ambiente mais imediato,
na prevencao e na relacdo com o ecossistema de forma geral. Embora este fosse o tema
gue permeava as questdes, segundo ela “[...] o importante era trazer os problemas para
que todo mundo pensasse que era importante, necessario, e que fazia parte de um
conhecimento que a prépria lei diz que é obrigatorio”. A recepgéo dos resultados, segundo
GMEF variou de escola para escola. Algumas escolas concordaram com o resultado outras
apresentavam desculpas para justificar o desempenho dos alunos “mas também tinham
situacdes reais de estruturas burocréticas e condiges de trabalho que ndo tinhamos nem
como rebater”. Embora o objetivo ndo fosse promover um ranking entre escolas por meio
dos resultados, muitas escolas viram as avaliagbes como uma competi¢do: “Mesmo que
a gente ndo quisesse, elas comegaram a fazer competigdes entre si.” GMEF afirma que
ndo considera o ranking um problema em si, segundo ela “seria um problema se
premiassem as escolas em funcdo dos resultados, ou punindo escolas em funcdo dos
resultados, mas acho que as escolas que tem bons resultados ela tem que servir de modelo
[...]”. Segundo GMEF as avaliacbes da RMEC conseguiram superar o objetivismo das
avaliacdes em larga escala sendo “isto que se espera da funcdo da avaliagdo, que mostre
0os dados do processo e que permita ser formativa, e mostrando que “da para fazer
isso com avaliagBes de larga escala sim.” Nao deve se olhar apenas o resultado ou se
avaliar de forma quantitativa segundo ela “temos que ter questdes de carater qualitativo,
nao s6 de questdes objetivas, e acho que os professores também tem que ser avaliados,
ndo para serem punidos ou para fazer ranking de professores, mas para eles terem seu
resultado”. Na percepc¢éo da diretora ndo se deve avaliar somente o resultado dos alunos
na avaliacdo em larga escala, neste sentido para ser ideal ela tem que ser mais aberta,
ndo somente qualitativa.Entre as mudancas feitas em decorréncia das avaliacdes da
RMEC GMEF destaca a criagdo de laboratérios de ciéncia e a nomeacéo de professores
corregentes para lecionar disciplinas como Ciéncia, Artes, Geografia e Histéria, por
exemplo, com a carga horaria determinada na lei, além da retomada da metodologia da
avaliacdo e doscontetdos.GMEF finaliza sua fala destacando que a gestdo em educacao
envolve muitos aspectos politicos em detrimento dos pedagdgicos o que acaba por
interferir em trabalhos de reformulacdo das estruturas educacionais, como no caso das
avaliagcBes propostas pela RMEC.
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Metatexto Descritivo 2: TAC

A técnica de area da secretaria de Educacdo de Curitiba é formada em Biologia pela
UFPR, possui especializacdo em magistério superior e mestrado em educagédo também
pela UFPR. Atua como professora na rede desde 1987 e trabalha na SMEC desde
1997, primeiro produzindo materiais e oficinas de formacao, posteriormente ocupando o
cargo de geréncia de curriculo na area do componente curricular Ciéncias.Com relacao ao
trabalho desempenhado na fungao de geréncia de curriculo, a gestora afirma que “depois
de 2006, com a escrita das diretrizes curriculares para o ensino das escolas municipais de
Curitiba” sua funcao dentro da SME passou a ser basicamente a formacéo de professores.
No entanto ela destaca que outras funcdes sdo desempenhadas como por exemplo:
emissdo de pareceres sobre materiais pedagogicos que vao para as escolas, atividades
de Educacdo permanente e qualquer assunto que envolve a area de Ciéncias; analise e
assessoramentos em projetos de ensino no ambito da Educacédo Cientifica; realizacéo de
projetos nas unidades educacionais municipais; 0 assessoramento pedagoégico a todos os
professores de Ciéncias de 6° ao 9° anos e a todos de 1° ao 5° que desenvolvem algum
projeto de Educacdo Cientifica; propor e lecionar cursos de acdo continuada; analisar
proposi¢des de cursos de terceiros; convidar profissionais externos a Rede para ministrar
cursos; preparar materiais para uso dos docentes; elaborar as avaliagdes institucionais (de
Ciéncias) da Secretaria; e participar em diversas comissdes. Em suma o alcance do
trabalho é a formacao para docentes, analise de materiais didaticos que vao para a escola
e a orientacao e ajuda na escolha do livro didatico que é substituido a cada trés anos.Ao
ser questionada sobre sua visao de avaliagdo, TAC afirmou que “ainda se tem muito em
construir sobre avaliagdo dentro do espaco escolar” e que “esse tem sido um grande
problema na pratica pedagdgica”. Ela destaca que “para o professor a avaliagao esta
centrada na aprendizagem dos contetdos académicos e avaliar se 0 estudante passa ou
nao de série”. Essa é uma decisdo muito séria e que pode ser negativa para a educacao
aumentado os indices de reprovacdo e também os de evasao escolar. Neste sentido ela
entende que “é muito importante pensar sobre o papel da avaliacdo dentro do espaco
escolar e as condi¢Bes necessarias para que esta seja de maneira correta e coerente.” Em
sua concepc¢dao a avaliacdo nao deve ser somente uma forma de cobranca dos conteudos
aprendidos ou decorados pelos estudantes embora “a maioria dos professores ainda
vivencia frequentemente essa avaliagdo como uma classificagdo, entre conceitos de ruim
ou bom, ou ainda tempo perdido”. Para ela “A finalidade da avaliacdo ndo pode se limitar
ao discurso, é responsabilidade de todos profissionais da educacgéo estabelecer a relacdo
entre a teoria que nos fundamenta e a pratica coerente a ela.”Ainda pensando no aspecto
da avaliacdo do rendimento escolar, TAC afirma que esta “tem sido uma preocupagao
constante de todos os profissionais, pois faz parte do trabalho verificar o rendimento dos
estudantes.” Segundo ela “o progresso alcangado pelos estudantes reflete a eficacia do
ensino”, bem como € um modo do préprio professor se auto avaliar.Com relagdo as
avaliagbes da RMEC, TAC destaca que elas surgiram no contexto de “estudos e
discussbes sobre os processos de avaliacdo de aprendizagem escolar adequados a
organizacao de ensino em Ciclos de Aprendizagem”. Segundo ela a direcdo dessas
avaliagdes partiu do propdsito de “saber como estava ocorrendo o processo de ensino
dentro da prépria instituicado” motivada pelos resultados da Provinha Brasil que “ainda nao
eram satisfatérios”. Ela destaca que nessa questédo da avaliacédo dentro da RME ainda ha
muito a aprofundar para conduzi-la com propriedade e cientificidade a uma qualidade de
ensino e de resultados, assim as primeiras avaliagdes “foram de carater diagnéstico”. TAC
argumenta que “nao existem métodos e recursos de ensino que sejam favoraveis a todos
os estudantes ao mesmo tempo” ainda, que se deva “buscar resultados satisfatorios para
todos, saindo de uma visdo classificatoria da avaliacdo e efetivando préticas nao
excludentes”. A gestora aponta que no ano de 2010 todos os componentes curriculares
passaram a ser avaliados, inclusive os de Ciéncias, tendo como objetivo verificar a
aprendizagem de conteudos fundamentais. Para tanto foi criada uma comisséo de varios
professores que conduziam as agbfes. Com relagdo aos encaminhamentos dessas
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avaliagdes, ela destaca que “houve algumas discussdes entre os nucleos sobre todo esse
processo.” Passando entre um ponto e outro “necessariamente, pela analise e julgamento
cuidadosos sobre a nossa capacidade de ensinar e a capacidade de aprender dos
estudantes.” Com relacio as avaliagdes de Ciéncia TAC afirma que elas tiveram inicio no
ano de 2010 quando houve duas etapas dessa avaliacdo de rendimento escolar, no 1° e
no 2° semestre. As provas foram elaboradas pelos professores de area da prépria SME. A
partir da avaliagdo foram elaborados os critérios de avaliagdo, aplicacdo e de correcgéo,
tendo em vista as Diretrizes curriculares. Sendo que a ideia inicial era um recorte dos
conteudos trabalhados em cada ano de escolarizacdo. Segundo ela, buscava-se efetivar
uma avaliagdo “que viesse a compor aspectos de aprendizagem”, no entanto “Algumas
escolas viam essa avaliagdo como uma competicdo”. Muitos professores ndo gostaram
“porque a avaliagao foi aplicada durante a semana, o que ocupou muito tempo.” Os
professores, principalmente das turmas de 52 série reclamaram das questdes, dizendo que
0os alunos ndo estdo preparados para esse tipo de avaliacdo.TAC destaca que nas
avaliacbes ao cobrarem-se os conteudos houve uma surpresa nos resultado: “os
estudantes tinham conhecimentos rasos e de senso comum sobre os contetdos de
ciéncias” assim os resultados da prova foram baixos. No segundo semestre repetiu-se essa
avaliacdo com os mesmos conteudos, mudando-se apenas a estrutura da questdo e mais
uma vez deflagraram-se indices baixos, sendo que “os estudantes apresentavam as
mesmas dificuldades”. Em 2011 e 2012 houve pouca melhora. Segundo TAC ao longo dos
seminarios, realizados ap0s a divulgacdo dos resultados, observou-se que a maioria dos
profissionais, inclusive os professores, “nao via essa avaliagdo com um olhar diagnostico”.
Na concepcao destes profissionais “A visdo era mais quantitativa que qualitativa.” e “Nao
se visualizava nesse resultado aspectos do que estava sendo ensinado e de como 0s
alunos estavam rendendo nesses conteudos.” Ainda segundo TAC “O que se percebia é
gue os professores estavam mais preocupados em ensinar, direcionar conteudos de
Portugués e Matemética, em que os estudantes soubessem ler, escrever, interpretar,
solucionar problemas e resolver operagdes.”.Apds 0s seminarios as pedagogas a pedido
dos organizadores das avaliagbes fizeram um “assessoramento estruturante dos
conteudos, sinalizando o que deveria ser trabalhado a cada ano de escolarizagcao”
Segundo TAC esse novo subsidio ao trabalho pedagdgico das escolas foi uma construcéao
da Rede Municipal de Ensino de Curitiba buscando “auxiliar no aprimoramento do ensino
de cada area do conhecimento curricular.” Neste sentido TAC afirma que “Cabe agora a
cada um dos profissionais a responsabilidade de conduzir a continuidade deste trabalho
nas salas de aula, nos momentos de permanéncias, na constru¢do do que é permanente,
do que é necessario e do que é direito.”Com relagéo aos objetivos do ensino de Ciéncia
TAC destaca que “As criangas também tém direito ao conhecimento cientifico nessa
transposi¢cdo como conteudo escola.” E ainda deve-se “saber alfabetizar cientificamente
trazendo para o seu dia-dia, isso é importante nessa etapa de ensino.” Segundo ela “E
importante ter claro que a estrutura do conhecimento cientifico, ensinar ciéncias, é também
propor conjuntos de proposicbes e metodologias estruturadas para alcancar alguns
objetivos.”
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Metatexto 3: DIRETORA 1

A diretora 1 possui formacéo superior em Pedagogia com especializacdo Em Gestéo.
Trabalha na RMEC héa 20 anos, 2 na funcdo de diretora.Questionada sobre a avaliacao
DIR1 afirmou que entende “a avaliagdo como um processo de busca ao ensino e a
aprendizagem, em que aluno e professor tém que aprender’. Segundo ela “Para o
professor é uma forma de saber se 0 aluno aprendeu, como ele aprende e o0 que ainda
precisa aprender.” Desta forma “a avaliagdo tem carater de ponto de partida do que de
alguma forma ele tem que ensinar o aluno.” Sendo uma forma de verificar se a
aprendizagem de conteldos realmente aconteceu.Sobre as avaliagcbes da RMEC DIR1
afirma que “Todo mundo sabia que precisava ser feito um diagndstico minucioso, sobre
todo o processo de ensino” em virtude do “alto grau de defasagem tanto em escrita e
leitura quanto em raciocinio légico matematico.” Ela entende que os objetivos destas
avaliagdes era fazer uma avaliagado institucional, ou seja, obter “uma visdo de um
todo”.Para DIR1 havia uma confusdo com relacdo aos aspectos avaliativos no interior
das escolas, pois “quando passou a ser ciclo as pessoas pensaram que nao precisava
fazer a avaliacdo, mas era errado, porque o ciclo d4 um resultado para que o aluno
aprenda [...]". Entdo quando ocorreram as avaliacdes da RMEC, todo o processo gerou
discussdo: a escolha das questdes, a época em foi realizada. Segundo ela “umas das
desculpas era que o ano ainda néo tinha sido concluido, entdoas criangas ndo tinham todo
aquele conhecimento que deveria ter [...]". Com relacdo aos resultados DIR1 afirma que
“Foi um choque muito grande, porque ali descobriram que as criangcas que estavam no
5° ano ndo sabiam escrever o nome completo” Segundo ela “todos os resultados nao
foram bons, principalmente os de Geografia, Historia e Ciéncias, e causou estranheza
isso.” Pois havia um empenho muito grande em Portugués e Matematica, no entanto isso
nao se reverteu no resultado que também foi insatisfatorio. Segundo afirma DIR1 muitos
escolas se sentiam cobradas para obter bons resultados e isso fez com que alguns
diretores manipulassem os dados. Nao levando em conta o papel formativo do erro sendo
que “é através do erro que ele (Professor) vai rever sua pratica, porque se nao existe o
erro esta tudo perfeito”. ApGs os resultados a rede de educacdo fez um seminario, para
sanar as duvidas dos professores com relagdo a corregdo, posteriormente alguns
representantes das escolas fizeram uma apresentagcdo num seminario. Destes encontros
“veio o retorno para a escola, e dentro desse retorno, foram feitas as capacitacdes da Rede
também.” DIR1 afirma que a rede “trabalhou em cima desses resultados para capacitar os
professores” e no interior da escola houve uma mobilizagdo, sendo que uns aceitaram
mais facilmente, enquanto outros ndo mudaram de postura. Segundo DIR1 0s maus
resultados incentivaram a formacdo docente “a Rede foi fundamental nisso porque onde
nés estdvamos falhando era onde nds tinhamos que ter a capacitagéol...]”. De modo geral
ela avalia que houve um avanco devido as acdes da rede que tabulou essas avaliacdes,
fez seminarios apresentando os resultados, além de propor formacao aos docentes e a
regéncia de Ciéncias. No ambito das escolas, segundo ela apesar de ter havido uma
discussdo interna dentro da escola, a grande rotatividade de profissionais acabou por
atrapalhar um pouco, uma vez que “entra muita gente nova na rede também, entdo € um
processo constante de estudo e ela ainda ndo estd como deveria estar.” Ela enfatiza ainda
que ndo basta apenas capacitar o profissional. E preciso fazer com que ele exercite o
que aprendeu dentro da escola, o que é muito dificil, pois envolve a mudanca de
pensamento das pessoas, entdo “é uma lutadiaria”. Com relacdo ao ensino de Ciéncias
ela declara que “E uma é&rea tdo importante quanto as outras”, portanto o contetido
também merece ser avaliado. O fato de a maior parte dos professores que lecionam
ciéncias ndao serem da area dificulta a aprendizagem, segundo ela “Ciéncias tem um
grande papel de trazer jovens, criangas, e fazer com que eles gostem da ideia de escola.”
Desta forma para que se alcancem os objetivos ao se ensinar de ciéncia “esse profissional
tem que estar muito bem preparado”.
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Metatexto 4: DIRETORA 2

A Diretora 2 é formada em Pedagogia e atua na rede ha 30 anos e esta prestes a se
aposentar. Atuou como professora e pedagoga, e atualmente ocupa a funcao de Diretora.
Com relacdo & avaliagdo DIR2 afirma que “E importante compreendermos que a
avaliacdo € um processo diario, em que tanto os professores, quanto os estudantes estao
em constante processo de mudancas.” Segundo ela “A avaliagdo permite um diagnéstico,
um auto-retrato do que se ensina e do que se aprende dentro desse espago escolar.”
Desta forma “Compreender o resultado desse processo e como, e onde intervir, é de
extrema importancia”. Ela argumenta ainda que é necessario a constante reorganizacao,
bem como a utlizacdo de modelos variados de avaliagdo tendo em vista “as
necessidades de cada instituicdo e ensino”. Para ser eficiente “O processo de avaliacdo
deve ser claro e bem definido, tracando objetivos e é importante saber conhecer como o
aluno aprende”. Ainda pensando sobre avaliacdo DIR2 destaca que “Todos o0s
profissionais devem estar envolvidos nessa etapa, pois a estrutura e sincronismo de
determinadas fases sdo importantes para as séries seguintes.” Sendo fundamental
trabalhar com esses dados, que sdo indicadores da realidade educacional e podem
articular possibilidades pedagodgicas para a mudancga. Sobre as avaliagbes da RMEC,
DIR2 entende que elas “foram positivas,” e necessarias, pois ao serem feitas com “um
universo maior”, elas possibilitariam a mantenedora, instituicdo em si, uma ideia de como
as coisas estdo ocorrendo no interior da escola. Segundo ela essas avaliagcbes da
secretaria eram esperadas, mas ficaram muitos anos sem vir. Na sua concepgéo sao
“‘uma forma da mantenedora saber como que ela vai ampliar, no que ela vai ter que
melhorar em areas, em contetdo, emplanejamentos.”. Com relacdo aos resultados DIR2
afirma que “Num primeiro momento foi muito assustador. Foi bem assustador em todas
as areas nao so6 na area de Ciéncias.” Isso segundo ela devido ao fato de haver na rede
“‘uma politica de que nao se fazia avaliagbes”. DIR2 justifica que, por conta da mudanca
da concepcéo de trabalho, as avaliagdes internas dentro da propria escola deixaram de
ser feitas, entdo se perdeu o habito de pensar e elaborar um trabalho para ver como
estava “o desempenho da escola nesse periodo que ndo ocorreram as avaliagées.”De
certo modo esta politica ndo avaliativa justificou o resultado das avaliagbes que
segundo DIR2 configuraram num “baque para todos”. Houve dificuldade de se
processar o acontecimento, entender o objetivo das avaliagbes. Conforme destaca DIR2
“no interior da escola foi uma coisa bem assustadora”, havendo professores que
negavam a natureza destas avaliacdes uma vez que na concepgdo de ciclo ndo se
trabalhava com avaliacdo. De modo geral, ela afirma que foi necesséario um tempo até a
propria escola entender qual era o objetivo dessa avaliagcdo. Neste sentido, para DIR2
corroboraram para 0 mau desempenho a inexperiéncia das criangas com este tipo de
avaliacdo e a falta de critérios dos professores para avaliar em cada etapa .Apés a
divulgacéo do resultado, as reacdes variaram. Segundo DIR2 num primeiro momento
houve a negagéo, com professores culpando a SMEC pelos resultados, justificando que
o desempenho havia sido fruto do grau de dificuldade e dos problemas nas avaliacdes.
Nas avaliacdes seguintes, segundo ela devido as préprias estratégias que a secretaria
foi utilizando de “levantamento de dados, encaminha para a escola, encaminha para o
nucleo” os profissionais da educagao passaram a ter uma visédo melhor da prépria escola.
A particularizacdo dos resultados permitiu a cada professor “ver a diferenca da turma
dele em relagdo as outras turmas da escola”. Assim os professores “comegaram a ter um
pouco de seguranga, comeg¢aram entender a importancia da avaliagdo”, mas “isso foi um
processo, ndo foi uma coisa que ja de inicio eles conseguiram entender”.DIR2 destaca
que houve um empenho da secretaria e dos nucleos regionais na divulgacdo dos
resultados. Estes encaminharam graficos e mandaram CDS para a escola com todos os
levantamentos de turma, de escola, de nucleo, de rede, fomentado a discussdo dentro da
escola em todos os niveis, “da pedagoga com a dire¢ao da escola e da equipe pedagdgica
gue faz esse elo primeiro com os professores, entdo ali comegou a surgir um comego
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de entendimento da necessidade de uma avaliagdo maior.”"Com relagédo a avaliagdo do
ensino de Ciéncias DIR2 destaca que ela estd intimamente ligado a necessidade de
reformulagao do curriculo “Acho que o propdsito de avaliar € justamente esse, para que a
rede tenha claro quais os encaminhamentos que tem.

Metatexto 5: DIR3

A diretora 3 € formada em Pedagogia e possui especializa¢do na area de educacgao — séries
iniciais. Trabalha na rede ha 30 anos, 25 ocupando a fungdo de pedagoga, atualmente
ocupa o cargo de diretora.

Com relacao a avaliagao DIR3 destaca que ela “é muito importante em todos os pontos de
vista.” Dentro do espacgo escolar “ela serve tanto para direcionar o trabalho pedagdgico
como também para saber se 0 que esta sendo ensinado € o que esta sendo aprendido e
se esse ensino apresenta-se com significagcao pelo estudante.” Segundo ela a avaliagao
tem “como objetivo uma tomada de decisdo direcionando o aprendizado e o
desenvolvimento do estudante.” Sendo também um modo de aferir qualidade aos
resultados da aprendizagem dos estudantes e permitir ao professor tomar decisées sobre
0 processo educativo.

Segundo DIR3 cabe ao professor atribuir critérios a suas avalia¢cdes levando em conta
os conteldos que estdo sendo trabalhados e “a partir de alguns dados dessas
avaliacbes, pensar em possiveis reorientagdes da aprendizagem” caso esta se mostre
insatisfatéria, direcionando assim “a aprendizagem e desenvolvimento de ambas as
partes”.

Sobre os objetivos das avaliagdes do componente Ciéncias, DIR3 destaca que 0s objetivos
da avaliacdo “devem ser pensados para que a crianga nessa fase desenvolva
organizacfes de pensamentos permitindo conhecer todo o processo de construgdo de um
conhecimento cientifico.” Neste sentido a avaliacdo dentro do ensino de Ciéncias deve
priorizar o entendimento da crianga com relacdo ao mundo e siproprio.

Com relacao as impressdes que os educadores tiveram da avaliagdo a DIR3 afirma que “a
avaliacdo aplicada em longa escala traz para 0 municipio e para as pessoas que trabalham
com educagéo a possibilidade de avaliar o ensino” entdo segundo ela “o primeiro
impacto do professor ndo é positivo porque ele pensa que é a avaliagdo do seu trabalho
e se sente “incomodado com essa situagao”. Deste modo “as primeiras avaliagdes foram
mais dificeis porque os professores ndo entendiam o significado dessa avaliagdo”, mas na
medida em que “as questdes foram sendo trabalhadas, os resultados foram sendo
apontados, as pessoas comecaram a entender que era uma avaliacdo do sistema, uma
avaliacdo do ensino” que também serviria para reorganizacdo curricular e do proprio
trabalho individual. Ela argumenta que apesar de ter sido um processo dificil no
comeco, as acdes posteriores da secretaria e do nucleo possibilitaram que os educadores
entendessem o significado daquelas avaliagfes.

Com relacdo as avaliag6es iniciadas em 2008 ela destaca que como estes conteudos
(Histéria, Geografia e Ciéncias) ndo eram avaliados o impacto foi bastante negativo e a
rede e os professores perceberam que “o trabalho nessas areas e nesses componentes
curriculares tinham maior fragilidade.”

Segundo a DIR3, ap6s as avaliacbes a rede iniciou uma “padronizagédo, fazendo
seminarios sobre avaliagdo nos quais buscava mostrar qual “o significado das avaliagbes
e como elas poderiam ser avaliadas”. Segundo ela “a rede fez todo um documento e fez
todo um preparo especialmente em 2007, também em 2010 e 2012 houve uma
organizacdo nesse sentido. No entanto, mesmo apesar das indicacdes, segundo ela
muitas escolas ndo aplicaram as orientacdes recebidas e por isso pode ter ocorrido
“divergéncias nosresultados.”

Entre as medidas significativas efetivadas ap6s o processo de avaliacdo da RME DIR3
destaca a retomada de avaliacio e explica “porque nés passamos por um processo dentro
da escola onde as avaliagbes eram pouco sistematicas”. Segundo ela anteriormente as
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avaliacdes ocorriam de “forma bastante assistematica e somente a partir de observacgoes,
sem uma organizacao”. Assim em decorréncia das avaliacdes em larga escala a escola
passou a perceber que ela precisava ter outros formatos de avaliacdo. Segundo a diretora
“esse foi um impacto bastante positivo, pois a escola passou a enxergar que ela precisava
monitorar o ensino de outra forma”. Outro ponto importante foi o redimensionamento dos
curriculos, pois havia na escola a priorizacdo de alguns componentes curriculares em
detrimento de outros e dentro destes a priorizacdo de alguns contetdos. Desta forma, “a
escola passou também a ver que ela precisava rever sua matriz curricular.” Entdo na
concepcdo da diretora “os dois impactos mais positivos foram esses, 0 monitoramento
da aprendizagem dos estudantes e a reorganizagdo da matriz curricular.” Com relacéo a
importancia do ensino de Ciéncias DIR3 destaca que “As criangas pequenas vivem e
compreendem uma realidade diferente dos adultos. Sendo assim “As criangas imaginam
elaboram suas explicacdes sobre o mundo que a cercam”.

Metatexto 6: PED 1

A pedagoga 1 é formada em Pedagogia e possui especializacdo em Psicopedagogia
e em Educacgéo Infantil. Atua na Rede Municipal de Ensino ha 12 anos. Exercendo a
fungéo de professora e pedagoga.

Sobre a concepcao de avaliagdo PED1 destaca que ela “deve existir como um diagndstico”
servindo de parametro para verificar “o trabalho do professor, a aprendizagem dos
alunos” e para que o professor possa reencaminhar e reorganizar seu trabalho. Ela
considera muito importante avaliar “o conhecimento da crianga” nesta etapa de ensino para
produzir meios de se analisar o progresso e 0s pontos que ainda podem ser melhorados.
Sobre a avaliacdo na rede municipal PED1 aponta que “ela ndo é corriqueira, ndo é
habitual, entdo as criangas ndo tém esse habito de parar de ler a informacdo o
enunciado e entender.” Neste sentido, ela considera que as avaliagbes da RMEC foram
feitas “a revelia, ndo levando em conta os contextos dos alunos”. Segundo ela nao havia
conhecimento por parte dos professores dos conteddos que seriam cobrados. Havendo
uma diferenca entre as avaliagdes da escola e as da secretaria, pois nas primeiras nao é
cobrado nota, “é simplesmente o parecer por conceito”. Além do mais, segundo ela as
avaliagOes da rede “sdao mais fechadas”, e ttm um grau maior de dificuldade. Ainda que
apresente ressalvas com relagdo ao modelo de avaliagdo da RMEC PED1 destaca que ela
foi positiva no sentido dos alunos terem contato com outros modelos de avaliagao.

Com relagao aos resultados PED1 afirma que “foi uma surpresa porque até entdo néo havia
sido dessa forma”, ela justifica 0 mau desempenho dos alunos afirmando que “muitos dos
contetudos que foram trabalhados nas avaliacdes, eram conteudos que as professoras
ainda nao tinham concluido naquele ano” ela destaca que “esse foi um grande
guestionamento dos professores em relagdo a essa avaliacdo e os resultados”. Desta
forma, muitos professores consideraram que os resultados ndo eram validos ja que nao
levavam em conta o que de fato havia sido ensinado ao aluno. Também os alunos néao
ficaram satisfeitos com a média alcancada, segundo ela: “nem as criancas, nem os pais,
nem os professores”, no entanto ela destaca que tudo ocorreu de maneira bem tranquila,
corroborando com sua percepg¢éo de que a “avaliagdo tem que ser uma coisa bemsuave”.
PED1 destaca que houve “alguns equivocos nas avaliagdes”, mas estes foram corrigidos
depois. Ela destaca ainda que considera que o processo foi valido e positivo no sentido de
ver “o nivel em que estdo 0s nossos alunos da rede municipal de ensino, e 0 que a gente
ainda tem que aprimorar”.

Com relacao as implicacbes destes processos avaliativos PED1 aponta que os professores
perceberam que alguns dos conteudos ndo estavam sendo trabalhados. Segundo ela
“Estava se dando mais prioridades para o Portugués e Matematica, e Ciéncias, Histéria e
Geografia estavam ficando a desejar’. Entdo posteriormente as avaliacbes esses
contetdos passaram a ser retomados. Também houve mudancas com relagéo a pratica
de avaliar. Criou- se “um tipo de avalia¢do, nossa, institucional, porque até entdo acontecia




196

esporadicamente, e agora nés temos no primeiro semestre a gente marca uma semana
dessas avaliacbes e no segundo semestre também”. Houve também uma preocupacéo de
adequar a pratica de sala de aula as mudancas das diretrizes e ao projeto politico
pedagdgico da escola.

Sobre a importancia do ensino de Ciéncias, PED1 considera que ele é fundamental,
“‘porque € uma semente que se planta hoje para colher frutos daqui a muitos anos”.
Segundo ela as criangas tém o direito e o dever de receber esse conhecimento cientifico
tendo em vista “a formagao do cidadéo do futuro.” A questao da natureza, dos animais, os
cuidados com a 4gua e o solo, sdo questdes que estdo na midia, portanto “a crianca vive
com isso, cresce com isso” entdo é preciso que a escola trate destes temas.

Metatexto 7: PED2

A pedagoga 2 é formada em pedagogia, possui pés-graduacdo em Psicopedagogia e em
metodologia de ensino. Atua como professora na rede desde 1994 e desde 2012 ocupa a
funcéo de pedagoga.Com relagdo a avaliacdo PED2 destaca que em sua concepgéo
“‘existem diversas formas de avaliagdo”, no entanto, afirma que ela “tem que servir para
direcionar o préprio trabalho do professor, ver se ha progresso do aluno e se a metodologia
serve”. Destaca ainda que a avaliagao pode ser diagnéstica ou fixar-se no resultado.
PED2 faz uma critica, segundo ela “estd na moda falar em avaliagdo formativa, mas
muito professores ainda s6 olham para o resultado”, embora destaque que no ensino
fundamental faz-se bastante uso da avaliacdo diaria, baseada no acompanhamento do
aluno. Sobre a avaliagdo da RMEC, PED2 afirma que toda avaliacdo institucional &
importante, na medida em que ela da um feedback, neste sentido ela ajuda a determinar
como esta indo o trabalho do professor. Ela declara que ndo acredita que “a avaliagdo
tenha sido feita em termos de “ranking” para os professores ou para as escolas”, mas sim
tendo em vista verificar a qualidade do ensino objetivando “comegar um plano” para o
seu fortalecimento. Houve “alguns erros e alguns acertos”, mas PED2 acredita que
avaliacdo foi um processo valido.

Com relagdo aos resultados, PED2 afirma que o resultado era esperado “alguns estudantes
se saem bem e alguns estudantes nédo se saem tdo bem quanto os outros”, mas serviram
como feedback. Sobre o erro nas avaliacbes da RMEC e em geral, ela destaca que
muitas vezes eles sdo decorrentes da dificuldade de interpretacdo dos alunos e também
pelo fato de algumas disciplinas estarem sendo “deixadas de lado.”

Com relacdo as implicagdes destas avaliacdes, PED2 afirma que “ocorreram muitas
mudangas” tanto no modo de avaliar no contexto da propria escola quanto na formacgéo
de professores, bem como na aplicagdo dos conteudos curriculares. Segundo ela apos
as avaliagbes foram adotadas por muitas escolas o modelo da RMEC, muitas escolas
pediram cursos a secretaria visando melhorar seus indices e houve a retomada dos
conteudos que estavam sendo deixado delado. PED2 faz duas criticas, primeiro com
relacdo aos semindrios, nos quais deu-se prioridade a fala das equipes de area em
detrimento a fala dos professores, segundo ela “falta espaco para nés da escola também
falarmos dos anseios de como &, como nao €”; outra critica diz respeito a negagao dos
professores em dar relevancia ao caderno de critérios de avaliacdo, que s&do pouco
utilizados, segundo ela “dentro da nossa rede que praticamente nenhum professor
conhece, e essas avaliagOes reflete justamente como se deve fazer uma avaliacdo.”PED2
afirma que para que ocorra uma melhora na dindmica destas avaliagfes elas devem
ocorrer “bienalmente, ou talvez anualmente, mas, s6 para séries finais de cada etapa.”
Tendo em vista, que elas acabam deslocando um efetivo muito grande de professores
e tumultuando a rotina escolar, o que desagradou muitos educadores. Sobre o ensino
Ciéncia, PED2 destaca que o0 objetivo deste componente curricular é “desmistificar
muitas ideias do senso comum.” Ela defende que se respeite a bagagem do aluno, “mas
o ensino de Ciéncias vém no sentido de permitir um avanco em direcdo a um mundo de
explicacdes mais cientificas”. Ademais ele “ajuda na relagdo do aluno consigo mesmo,
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com o meio em que ele vive.”

Metatexto 8: PED3

A pedagoga 3 é formada em Pedagogia e possui pos- graduacao ha area da Educacéo
Especial. Atua na rede ha 13 anos.

A concepgao de PEDS3 sobre a avaliagado € que esta “existe para que o professor possa
verificar se o0 aluno aprendeu direito”. Ela seria uma espécie de “termémetro” do processo
de ensino, sendo o fracasso e o0 sucesso do aluno dela dependente. PED3 informa
que incentiva a avaliacdo diversificada, com énfase nas aulas praticas. Sobre objetivo da
avaliacdo nesta etapa do ensino ela destaca que € incentivar a assimilacdo do contetdo
“para ela (crianca) nunca esquecer.”

A respeito do erro dentro do processo avaliativo PED3 afirma que o erro ndo €
negativo, uma vez que “com 0 erro a gente aprende também”, desde que esse erro
propicie uma retomada do contelido, no qual o aluno néo se saiu bem. Segundo ela o
“erro” pode ter uma razao fora da escola, ele pode ser de razao familiar, social, relativo a
saude.

Com relacdes as avaliacbes da RMEC, PED3 afirma que “elas ndo foram bem
elaboradas. Ndo eram para aquele publico”. Segundo ela os alunos nao estavam
habituados com este tipo de avaliacdo e a maioria ficou com medo. Ademais a prova era
muito diferente das elaborada pelas professoras no dia a dia: “Quando a prova ja vem
pronta vem de um jeito muito dificil, diferente do jeito que a professora passou e do jeito
gue vem a crianga ndo consegue entender.” Ela define a avaliagdo da RMEC como: “uma
avaliacdo que la eles inventam e pensam, é programado l& por sei la quem depois é trazida
para a escola.” Neste sentido, PED3 entende que esta avaliagdo ndo serve como
parametro, pois se trata de uma “prova pronta” em que “o contelido ndo é seguido”. Para
ela muito dos contetdos avaliados nem ao menos haviam sido aprendidos pelas criangas.
Segundo PED3 as criangas ndo estavam preparadas psicologicamente para os “desafios”
desta avaliag&o e isso influenciou no resultado que segundo ela “nao foram bons”.

A partir das avaliagdes houve a divulgagdo e discussdo dos resultados, no entanto,
PED3 afirma que “ndo deram muito valor a isso, fizeram, mas ndo com aquela énfase
que era necessaria.” Segundo ela h& preocupag¢do com os resultados s existe quando
€ para ser “politicamente, para aparecer a escola no IDEB”.

Sobre as implicacbes destas avaliagbes no meio escolar, PED3, afirma que elas “ndo
fizeram milagre nenhum” numa opinido bem pessoal afirma que “se for ver nem precisava
disso.” Segundo ela ndo houve “resultado nenhum”. Acrescenta ainda que nesta etapa
de ensino a relagdo entre o professor e aluno e a revisdo constante do conteudo é mais
importante que uma prova que ocorre uma s6 vez. PED3 afirma que no processo das
avaliagdes em larga escala: “Eles trazem a prova, as professoras aplicam e vao embora.
E uma coisa que nunca mais v&o ver aquilo” e ainda as provas eram “muito dificeis para
o nivel das criangas.” Segundo ela apenas o nucleo “viu os resultados, os professores nao
tiveram acesso” e se houve alguma politica a partir dos resultados ela desconhece. Apenas
as professoras adotaram as provas da RMEC como modelo.

Sobre o ensino de Ciéncias, PED3 afirmam que ele é importante, pois “as criancas
adoram e elas participam, € o mundo em que ndés vivemos, € o meio ambiente, € a nossa
casa” entdo, segundo ela é facil para a crianga aprender Ciéncias. Sobre o alfabetizar
cientificamente, ela entende que é “mostrar para ele (aluno) o que é a verdade, mostrar
para ele de onde veio, como veio, ndo falar em linguagem popular, mas baseado na
Ciéncia mesmo, mostrar bem o que &.”

PED3 destaca que gostaria que houvesse mais preocupacdo da secretaria com
relacdo as avaliac6es. Embora, atualmente a avaliacdo seja cotidiana e a escola faca
avaliacdes, ela entende que deveria ter mais palestras, mais ajuda, mais seminarios, mais
debates sobre avaliagéo.
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Metatexto 9: PROF1

A professora 1 é formada em Educacdo Artistica/Artes plasticas com pos-graduagéo
Educacéo infantil e séries inicias. Atua na rede ha 8 anos.

Sobre a concepcao de avaliacdo PROF1 afirma que “Avaliacdo € vocé estar ali presente,
vendo como seu aluno esta no dia a dia.” Para ela o processo de avaliagao é “saber se
esse aluno esta saindo preparado se ele tem esse conteudo”. Neste sentido, “A avaliagéo
engloba tudo”, o dia a dia, a participacdo desse aluno durante as aulas, o interesse
dele, as atividades que ele realiza, individualmente ou em grupo, e também a avaliacao
escrita, pois cada aluno reage diferente a cada modo de avaliar. Segundo ela “n&do s6 a
avaliagdo escrita, mas todas as avalia¢gdes, incluindo, a avaliagdo escrita”, podem dar um
parametro de como est4 o trabalho do professor.

Com relagéo as avaliagbes da RMEC, PROF1 afirma que estas “geravam muito estresse
na escola”, segundo ela “todo mundo se apavorava por causa das avaliagdes” uma vez
gue muito dos contetdos ndo haviam sido trabalhado com os alunos, entdo havia a
frustracdo porque segundo ela, os professores sabiam “que essa informacgao iria
caracterizar, la na frente, em um grafico, em como sua escola se saiu” e esta “informagéao
gue ndo condizia com a realidade”.

Sobre o objetivo dessa avaliacdo, PROF1 acredita que era “obter um gréafico de como
esta a educacdo de Curitiba e até como vocé esta falando de avaliagdo.” Segundo ela,
este grafico depois possibilitaria “um panorama da educagao de Curitiba”, no entanto,
contraditoriamente afirma que a avaliagdo “n&o tinha uma validade, umafungao”.

Os resultados nao s6 de Ciéncias, segundo PROF1, mas de “todas as avaliagdes”
foram negativos porque vieram muitas coisas que nédo haviam sido trabalhados “porque
ainda tinha um ano interior para trabalhar varias coisas com seu aluno”. Segundo ela apés
as avaliagdes houve a exposicdo dos dados, a discussdo de como foi o desempenho dos
alunos e o que a escola poderia melhorar para o préximo ano.

Sobre a importancia do ensino de Ciéncias nesta etapa de ensino, PROF1 afirma que
ela “é parte integrante da vida de todos nés, esta na vida de cada estudante”. Esta presente
nas coisas do dia a dia, fazendo parte de todo um contexto histérico do ser humano.
Segundo ela “esse ensino elaborado e contextualizado desde as séries iniciais destacam
um conhecimento estruturante.” Ela entende que os estudantes devem “conhecer para
respeitar, cuidar e preservar o meio ambiente.” Neste sentido o Ensino de Ciéncias visa
favorecer os cuidados com a natureza.

Metatexto 10: PROF2

A professora 2 é formada em pedagogia. Trabalha desde 2008 na rede municipal de
ensino.

Sobre a concepcédo de avaliagdo, PROF2 entende que ela € multipla, havendo diversos
tipos de avaliacdo: “Tem maneiras diferente de avaliar, eu faco a avaliagdo diaria. Nos
temos a avaliagido da escola, temos a da rede, tem a avaliagdo da Prova Brasil’. Segundo
ela ha uma diferenca entre a avaliagéo da rede e avaliacdo do estado o que dificulta uma
continuidade do processo de educacéao.

A respeito do significado do erro PROF2 entende que os motivos do erro “podem ser
sociais”. Segundo ela as condicbes psicoafetivas e sociais acabam afetando o
desempenho do aluno. Entdo é preciso investigar os motivos pelos quais o0 aluno néo
aprende.

Com relacado as avaliacdes da RMEC, PROF2 afirma que a possibilidade destas ja era
estudada nos cadernos pedagdégicos e que elas acabam por servir de referéncia a escola.
No entanto, ela faz duas criticas, primeiro ao periodo que foi feito estas avaliages,
segundo ela “a prova é num periodo muito distante” entao teria que “ver certo quando vai
ser aplicada e a maneira que vai ser aplicada as etapas do conteudo”, outra critica é
gue a secretaria ndo levou em consideracdo o fato de que em muitas as escolas o
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conteudo néo é dividido em bimestres. Segundo PROF2 “cada uma tem uma proposta
diferente”

PROF2 afirma que “Os resultados foram ruins.” é explica estes resultados destacando que
as provas da SMEC néo levaram em “consideracdo o contexto e as diferencas de cada
aluno.” Segundo ela ndo da para saber se os alunos esqueceram ou se realmente ndo
sabiam os conteudos cobrados. E que se fosse analisado em separado a “realidade” da
escola o desempenho dos alunos poderia até ser considerado bom.

Com relagdo as mudangas pos avaliacdo, PROF2 destaca que a mais importante foi a
corregéncia de Ciéncias, em que um professor fica responséavel por lecionar o contetdo
especifico deste componente. Segundo ela “Ciéncias esta sendo bem aplicado, com
materiais e planetarios, e tem como o professor preparar aaula”.

Sobre a politica de avaliacdo ela salienta que “O que precisa mais € que todos se
conscientizem que o profissional precisa mudar seu método de avaliagdo”, mas também a
secretaria deveria olhar para a realidade de cada escola, observar a comunidade em que
escola estd inserida, o perfil do aluno e tipo de defasagem apresentado por ele. Segundo
ela “o ideal seria que as escolas tivessem o perfil da prova dentro do que é a proposta
politica pedagdgica de escola, no entanto ela entende que ha a dificuldade de se por
em pratica isso, pois “a prefeitura teria muito trabalho, porque cada escola teria que
sentar com seus professores e estudar o que o professor rendeu, o que cada aluno rendeu,
onde o professor nao esta atribuindo, o que esta faltando, o que a prefeitura estéa fazendo
para suas escolas”.

A respeito do contetdo de Ciéncias PROF2 argumenta que ele é muito importante, no
sentido de “formar um cidadao critico, que embase seu conhecimento de mundo por meio
de uma educacao cientifica.” Segundo ela o conhecimento cientifico permitiria ao aluno
fugir de “achismos e senso comum” além de possibilitar uma maior compreenséao de si e
do mundo aoredor.

Metatexto 11: PROF3

A professora 3 é formada em Ciéncias Biol6gicas e atua na rede municipal ha 9 anos.
Sobre a avaliagdo PROF3 declara que ela “tem que ser bem diversificada”, usar de
varios encaminhamentos e recursos com mesas redondas, debates em sala de aula,
videos, jornais e também “as vezes avaliacdes praticas” quando o estabelecimento de
ensino permite as aulas praticas. Segundo ela “da mesma forma que vocé tem que
trabalhar o conteddo do jeito mais facil possivel, tem que trabalhar também a
avaliacao”.

Com relacdo ao proposito da avaliagdo, segundo PROF3 ela “serve hoje mais como um
guia para o proprio professor’, uma vez que atualmente se trabalha com a ideia de
“construcdo do conhecimento” é preciso se investigar como o aluno esta compreendendo
este conhecimento. Entdo para ela a avaliacdo serve como “feedback do trabalho do
docente”.

A respeito do erro no processo de avaliacdo PROF3 destaca que ele é um objeto de
avaliacdo, ndo é s6 um objeto para dar nota, e que quando ele é bem trabalhado vai servir
como objeto de partida para uma “recuperagao”. Muitas vezes o erro também tem a ver
com a propria concepgdo do aluno em relacdo a determinada situagédo que é diferente
da do professor.

Com relacado as avaliagdes da RMEC, PROF3 afirma que houve “uma impressao negativa
porque os professores ndo estavam acostumados com aquele método de avaliagdo e
nem os alunos.” Segundo ela muitos educadores sentiam medo de ser punidos pelo mau
desempenho de suas turmas, e talvez em decorréncia disso “ninguém aproveitou para ver
0 que tinha de bom.”, no caso “utilizar da avaliacdo para se auto avaliar ou direcionar o
seu trabalho”.

Os resultados das avaliacbes segundo PROF3 também foram negativos, pois “Os
alunos ndo se sairam bem, principalmente nas primeiras provas.” O direcionamento
da Secretaria a partir destes resultados também n&o atingiu a maioria dos educadores
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uma vez que as discussbes foram apresentadas prioritariamente aos diretores e
pedagogos e “no caminho muita coisa se perdeu”. Segundo ela, aos professores
“sobraram 0s numeros” e eles ndo sabiam “muito o qué fazer com aquilo”. Nao sabiam
se mudavam a metodologia ou se treinavam os alunos para a prova.

Pensando nas implicacbes destas avaliacdes no cotidiano da escola, PROF3 afirma
que entre as principais mudancas observadas estdo a necessidade de rever a postura
frente & avaliacdo e a conscientizagdo de que alguns conteludos ndo estavam sendo
ensinados. A critica que ela faz é a de que essas avaliagdes em larga escala, importantes
a ponto de nortearem “o trabalho pedagdgico a nivel federal, estadual, e mesmo
municipal” e inclusive a matriz curricular acabam sendo muito “mal utilizadas” segundo
ela porque “elas servem para vocé atribuir uma nota para o estudante”, fazer um ranking
para distribuir prémios, mas depois ndo ha um aprofundamento das questdes. Conforme o
seu entendimento “a discussdo € muito vaga em cima desses objetivos, na verdade
esta todo mundo preocupado com 0s numeros e pouco preocupado com 0 que esti
acontecendo com a cabeca do individuo”.

Acerca da importancia do ensino de ciéncias PROF3 destaca que “Ciéncias permite que o
aluno se localize no espaco e no tempo, que ele assuma a sua dimensdo, a0 mesmo
tempo, individual e coletivo”. Segundo ela por meio do conteudo o aluno entende “a
complexidade da existéncia e de tudo ao redor’. Desta forma o ensino de ciéncias
possibilitaria um conhecimento sistematizado do mundo, baseado na experiéncia do aluno
com o meio e utilizado para integrar e conscientizar o aluno.




PRIMEIRO AGRUPAMENTO DAS UNIDADES DE SIGNIFICADOS SOBRE AS AVALIACOES DE DO ENSINO
FUNDAMENTAL DAS ESCOLAS DA REDE MUNICIPAL DE CURITIBA

POSSIVEIS CATEGORIAS - 1 UNIDADE DE SIGNIFICADO UNIDADE DE CONTEXTO

“l...] o processo de avaliagdes deve servir de “feedback” para o proprio trabalho. E
isto que se espera da funcéo da avaliacdo, que mostre os dados do processo e que
permita ser formativa [...]"” (Diretora de Educagdo Fundamental)

“Em termos pedagdgicos, portanto, interessa saber como o ensino esta relacionado a
esses resultados. Interessa saber, concretamente, o que é ensinado e o que ¢
aprendido efetivamente nas escolas, em especial no que diz respeito a contetdos e
habilidade, pois a construcdo da criticidade é dela dependente. Os dados estatisticos

CONCEPQAO DE decorrentes das avaliacfes de rendimento escolar possibilitam o desenvolvimento
AVALIACAO DO PROCESSO | de informagfes significativas da capacidade e condicdo de aprendizagem dos
DA SMEC PELOS estudantes, de modo geral, quando tais dados se transformam em informagdes, elas

GESTORES EEDUCADORES | se referem a estudantes no nivel de ensino avaliado e muitas vezes nao detalham
possiveis distor¢des do préprio ensino. Esse fato ndo invalida as avaliagbes, mas

Concepcdao de avaliagcao abstrai-se dai a necessidade de que sejam produzidas informag8es sobre o ensino e Diretora de Educacéao
a aprendizagem no interior dos proprios sistemas de ensino, para que o diagnéstico Fundamental
Concepcéo de Avaliagdo em | de possiveis distorcdes ocorra enquanto ocorrem e iniciativas de corregdo sejam
larga escala (RMEC) efetivadas, tanto no nivel do sistema, quanto de escolas, classes e no processo de
aprendizagem de estudantes considerados individualmente. ” (Diretora de Educacgéo
Significado do erro Fundamental).

[...] temos que ter questBes de carater qualitativo, ndo s6 de questdes objetivas, e acho
gue os professores também tem que ser avaliados, ndo para serem punidos ou para
fazer ranking de professores, mas para eles terem seu resultado.” (Diretora de
Educacdo Fundamental)

Sobre o erro:
“Cabe ao professor através do erro do estudante, da vivéncia do processo de ensino

e, principalmente, tendo em vista as aprendizagens dos alunos, partir acbes a
fortalecer o processo de aprendizagem.” (Diretora de Educacao Fundamental).
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CONCEPCAO DE
AVALIACAO DO PROCESSO
DA SMEC PELOS
GESTORES EEDUCADORES

Concepcdao de avaliagcao

Concepcéo de Avaliacdo em
larga escala (RMEC)

Significado do erro

“Para o professor, a avaliagdo esta centrada na aprendizagem dos contelidos
académicos e avaliar se o estudante passa ou ndo de série. Essa decisdo que pode
ser muito decisiva na vida do estudante e também essa decisdo pode aumentar nédo
somente os indices de reprovacdo, mas também os de evasdo escolar. Entdo é
muito importante pensar sobre o papel da avaliagdo dentro do espaco escolar e as
condicdes necessarias para que esta seja feita de maneira correta e coerente. Avaliar
ndo é tarefa facil. Muito professor ndo tem nog¢éo de como avaliar, e a avaliacdo
acaba com uma forma de cobranca dos contelddos aprendidos ou decorados pelos
estudantes. Esse momento acaba sendo um desespero dos alunos diante das
guestdes mal elaboradas. Os professores se esforcam para elaborar uma avaliagédo
coerente, capaz realmente de ajudar os estudantes a progredirem. No entanto, a
maioria dos professores ainda vivencia frequentemente essa avaliagdo como uma
classificagédo, entre conceitos de ruim ou bom, ou ainda tempo perdido.” (Técnico
responsavel pelo EC)

“A avaliagao do rendimento escolar tem sido uma preocupagéao constante de todos os
profissionais, pois faz parte do trabalho verificar o rendimento dos estudantes.
Avaliando os resultados do ensino, e ainda porque o progresso alcancado pelos
estudantes reflete a eficacia do ensino. Deste modo, o rendimento do estudante
reflete o trabalho desenvolvido no espaco escolar, uma vez que, ao avaliar os
estudantes, o professor estd também avaliando seu préprio ensino. Entdo, a avaliagdo
faz parte da rotina da escolar e é responsabilidade de todos profissionais envolvidos
aperfeicoar suas metodologias de ensino e maneiras de avaliar.” (Técnico
responséavel pelo EC)

[...] a avaliagdo faz parte da rotina da escolar e é responsabilidade de todos
profissionais envolvidos aperfeicoar suas metodologias de ensino e maneiras de
avaliar.” (Técnico responsavel pelo EC)

“A finalidade da avaliacdo ndo pode se limitar ao discurso, é responsabilidade de
todos profissionais da educacdo estabelecer a relacdo entre a teoria que nos
fundamenta e a pratica coerente a ela.” (Técnico responsavel pelo EC)

Técnico responsavel
pelo EC da SMEC
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CONCEPCAO DE
AVALIACAO DO PROCESSO
DA SMEC PELOS
GESTORES EEDUCADORES

Concepcdao de avaliagcao

Concepcéo de Avaliacdo em
larga escala (RMEC)

Significado do erro

“Eu entendo a avaliagdo como um processo de busca ao ensino e a aprendizagem,
em que aluno e professor tém que aprender. Para o professor € uma forma de saber
se 0 aluno aprendeu, como ele aprendeu e 0 que ainda precisa aprender. Para
professor a avaliacdo tem carater de ponto de partida, do que de alguma forma ele
tem que ensinar o aluno. A avalia¢cdo é uma forma de descobrir se a aprendizagem
de contetdos aconteceu, efetivamente. E se ndo aconteceu, ele tem que buscar
uma forma para que ela venha acontecer. Eu entendo que a avaliacdo é um processo
para que o professor descubra se o que ele esta fazendo, em sala de aula, isto €, se
0 que o professor esta ensinando estd sendo eficiente. A avaliagdo é um termémetro
para ambas as partes envolvidas no processo educacional.” (Diretora 1)

“Hoje nos temos critérios especificos de avaliagao, esta tudo muito bem pontuado, e
mesmo assim a gente pega avaliagdes realizadas que ndo condizem com aquilo que
deveriam estar avaliando”

(Diretora 1)

Esse processo € uma luta continua, entender que a avaliacdo ndo é para punir o
aluno nem o professor, é s6 para melhorar a aprendizagem.” (Diretora 1)

Sobre o erro

“O erro é o maior indicador do professor. E através do erro que ele vai rever sua
pratica, porque se ndo existe o erro esta tudo perfeito. O erro ndo € para punir, é para
ver que da para melhorar mais. Eu ndo vejo erro como algo negativo, pelo contrario, &
através do erro que as coisas se modificam, através do erro e da necessidade que as
coisas se modificam, vocé sé aprimora alguma coisa se houver necessidade, e a
ciéncia s6 evolui através na necessidade.” (Diretora 1)

Diretores
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CONCEPCAO DE
AVALIACAO DO PROCESSO
DA SMEC PELOS
GESTORES EEDUCADORES

Concepcéao de avaliagéo

Concepcéao de Avaliacdo em
larga escala (RMEC)

Significado do erro

“E importante compreendermos que a avaliagdo é um processo diario, em que tanto
os professores, quanto os estudantes estdo em constante processo de mudancas.
Essas se configuram tanto no processo de ensino quanto de aprendizagem. A
avaliacdo permite um diagnéstico, um autorretrato do que se ensina e do que se
aprende dentro desse espaco escolar. Compreender o resultado desse processo e
como, e onde intervir é de extrema importancia. Pois no caso de resultados ndo
satisfatorios, a reorganizacdo e mudancas devem ocorrer sempre. E necessario que
se aplique varios modelos de avaliacdes para que se atendam as necessidades de
cada instituicdo de ensino. O processo de avaliacdo deve ser claro e bem definido,
tracando objetivos e é importante saber conhecer como o aluno aprende. Todos 0s
profissionais devem estar envolvidos nessa etapa, pois a estrutura e sincronismo de
determinadas fases s&@o importantes para as seéries seguintes. Com os dados de
avaliagbes em maos € importante trabalhar com esses indicadores, que sao
indicadores dessa realidade. Essa descri¢do de resultados pode apontar articulacdes
e possibilidades pedagogicas onde se configura essa avaliagdo como o objetivo de
mudar a realidade. (Diretor 2)

“A avaliagao é muito importante em todos os pontos de vista. No espago escolar ela
serve tanto para direcionar o trabalho pedagégico como também para saber se o que
esta sendo ensinado € o que esta sendo aprendido e se esse ensino apresenta- se
com significacdo pelo estudante. A avaliacdo, vejo que tem por base seus aspectos
essenciais e, como objetivo uma tomada de decisdo direcionando o aprendizado e o
desenvolvimento do estudante. A avaliacdo deve ser atribuida como qualidade aos
resultados da aprendizagem dos estudantes. O professor deve através dos resultados
tomar decisGes sobre o que o estudante sabe, o que ainda ndo sabe e o que precisa
saber. O que vem a compor efetivamente o que esta sendo aprendido. O professor
deve atribuir critérios a suas avaliagfes, um nivel estabelecido aos contelddos que
estdo sendo trabalhados. A partir de alguns dados dessas avaliagfes, pensar em
possiveis reorientaces da aprendizagem,

caso mostre insatisfatéria. Isso direciona a aprendizagem e desenvolvimento de
ambas as partes.” (Diretor 3)

DIRETORES
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GESTORES EEDUCADORES

Concepcdao de avaliagcao

Concepcéo de Avaliacdo em
larga escala (RMEC)

Significado do erro

“Acho que a avaliagédo deve existir com um diagnéstico, até para vermos o trabalho do
professor, a aprendizagem dos alunos, isso € um parametro para a gente ver. Para
gue seja analisado depois para que o professor possa reencaminhar o seu trabalho,
reorganizar, ver o que esta precisando para trabalhar mais com os estudantes. [...]
atualmente, a avaliacdo é vista como uma das mais importantes ferramentas a
disposicéo dos professores para alcancar o principal objetivo da escola: fazer todos
os estudantes avancarem, ou seja, o importante hoje é encontrar caminhos para um
diagnostico a qualidade do aprendizado e oferecer alternativas para um caminho de
propriedade.” (Pedagogo 1).

“A concepgao transformadora da avaliagdo, diagnostica e/ou formativa, contempla
instrumento de tomada de decisdo que visa a superacdo do autoritarismo e o
estabelecimento da autonomia de certa forma do estudante. E necessario superar
esse conflito traduzindo em ac¢des concretas algumas propostas de avalia¢éo

Baseadas em concepg¢des mais coerentes com o modelo teérico de educacéo e
pratica pedagogica propostos hoje. Levando assim a uma restauracao do processo
avaliativo que esteja comprometido com uma educacdo diferente voltada para a
democracia. Para que a avaliagdo sirva a aprendizagem € essencial conhecer aos
estudantes, suas necessidades. Assim, o professor podera pensar em caminhos para
gue todos alcancem o0s objetivos. O importante, ndo é identificar problemas de
aprendizagem, mas necessidades.” (Pedagogo 1).

“[...] a avaliagdo deve ser continua e cumulativa devendo o qualitativo ser mais
evidente que o quantitativo. E que o resultado do desempenho como um todo deve
ser analisado minunciosamente, e ndo valorizar s6 provas e testes, pois o0 estudante
precisa ser incluido nesse espaco e nédo excluido. Porém ainda percebemos muito
forte dentro de espacos escolares, em que professores e estudantes tém muito forte
a ideia de competicéo e classificagdo. Para que a avaliagdo sirva a aprendizagem é
essencial conhecer cada aluno e suas necessidades. Assim o professor podera pensar
em caminhos para que todos alcancem os objetivos. Percebemos que a verificagdo
das necessidades dos estudantes, devem ser mais importantes que diagnosticar os
problemas o desempenho néo satisfatério da avaliagéo.” (Pedagogo 2).

“A avaliagao se da através de provas, e também através de aulas praticas, levando as
criancas para fora de sala, porque Ciéncias engloba tudo, mostrando os ambientes,
os rios, fazendo coleta de lixos, fazendo passeios, de varias formas.” (Pedagoga 3).

Pedagogos
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Concepcdao de avaliacao

Concepcdo de Avaliacdo em
larga escala (RMEC)

Significado do erro

Sobre o erro:

Eu acho que errar faz parte, com o erro a gente aprende também. Quando a gente
erra e depois revisa aquela prova, o erro para mim nao € uma coisa ruim. O erro vem
porgue todos nés erramos, e as vezes aprendemos com o erro, entdo eu acho.

Que néo vai ter como a crianca fazer 100% sem errar. S6 que nés temos que pegar
aquele erro daquele aluno e naquele erro trabalhar novamente, a professora do
primario ndo pode cansar nunca, ela tem que retornar, retornar, retornar, sempre o
conteudo que ela passou.” (Pedagoga 3)

“Avaliacao é vocé estar ali presente, vendo como seu aluno esté no dia a dia. [...]
0 processo de avaliagdo € isso, é saber se esse aluno esta saindo preparado, se ele

Pedagogos
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Concepcdao de avaliagcao

Concepcéo de Avaliacdo em
larga escala (RMEC)

Significado do erro

tem esse conteddo. Considero a avaliagdo muito importante. Ela tem objetivo
essencial para que o professor faga uma verificagdo, isto €, uma sondagem sobre o
gue foi ensinado e o0 que precisa ser reestruturado em seu plano de trabalho, para
gue a aprendizagem aconteca efetivamente. Nas avaliacdes, o professor conhece
seus estudantes e pode diagnosticar alguns distirbios de aprendizagem e fazer os
encaminhamentos necessarios a caracteristicas especificas de cada estudante. O
professor tem a liberdade de elaborar varios tipos de avaliagdes. Esses diferentes
tipos de testes podem servir para analise e encaminhamentos, para solugéo de
alguns problemas de baixo rendimento e ou alguns distUrbios de aprendizagem que
alguns estudantes podem apresentar. [...] A avaliagdo também apresenta-se como
ponto de partida, tanto para os professores quanto para os estudantes. O professor
precisa aproximar do aluno suas capacidades, potencialidades, desenvolver
habilidades desafiando o estudante sempre. Avancar dentro do espaco escolar
significa estar sempre em movimento, criando estratégias diferenciadas.” (Professora
1)

Sobre o erro: “Claro, faz parte, porque a partir dai vocé vai ver o porqué desse aluno
ter errado.” (Professora 1)

“A minha avaliagdo é diaria. Tém maneiras diferente de avaliar, eu faco a avaliagédo
diaria. NOs temos a avaliagcdo da escola, temos a da rede, tem a avaliacdo da Prova
Brasil, sdo avaliagbes diferentes. Tem atividades avaliativas, tem a avaliacdo da
escola, tem as avaliacdes do nucleo que sdo da prefeitura e as avaliagcdes geral,

“Entao séo etapas diferentes, até mesmo para contemplar o que precisa, porque nao
tem como avaliar geral, € preciso ser coisas mais detalhadas, sdo niveis diferentes,
depende de cada ano, aqui em Curitiba a gente trabalha por ciclo, por exemplo, cada
periodo vocé vai precisar de uma maneira diferente para avaliar(...]” (Professora 2)

“Eu procuro utilizar estratégias diferentes, l6gico que a gente tem que ter estratégias
escritas, até mesmo para mostrar futuramente o que o aluno aprendeu, porque aqui
nds avaliamos ndo sé de forma escrita, entdo na verdade isso ndo se comunica. A
prefeitura e estado ndo se comunicam, essa € a diferenca. [...] Curitiba avalia de uma
forma depois o aluno vai para o estado e ndo € assim, é por nota” (Professora 2)

Sobre o erro:
“Os motivos podem ser sociais, no caso aqui, no Drummond, eu posso dizer para vocé
gue a grande maioria € social, porque o aluno chega aqui e ndo tem estrutura, nés
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temos que construir do zero com ele. [...] Eles tém que chegar aqui é receber apoio de
tudo, eles chegam aqui e encontram a comida, encontram aonde aprendem a escovar
os dentes, aprendem a falar, a sentar, que nao pode xingar, entdo ali esta o erro, ndo
tem como se concentrar para fazem uma prova por falta de atenc¢do.” (Professora 2)

“A avaliagdo tem que ser bem diversificada, tem que usar desde mesas redondas,
debates em sala de aula, as vezes avaliacdes praticas. Quando o estabelecimento de
ensino permite que a gente faga as aulas préticas, € um conhecimento concreto. Entao
ndo tem como vocé falar de planta sem trazer um vegetal para a sala de aula, acho
gue isso aproxima muito o conteldo do estudante. Quando ele tem alguma coisa
concreta mesmo para trabalhar dentro de sala de aula fica bem mais facil, como ponto
de partida principalmente. Quando é impossivel vocé trazer um exemplo prético para
sala de aula, vocé tem que jogar com filme, com uma matéria de telejornal, para
conseguir despertar o interesse no aluno, porque se nao a coisa ndo. Da mesma forma
gue vocé tem que trabalhar o contelido do jeito mais facil possivel, tem que trabalhar
também a avaliacdo.” (Professora 3)

“O propdsito da avaliagcdo serve hoje mais como um guia para o proprio professor,
para o orientador, porque a gente ja ndo tem mais aquele pensamento de transmisséo
de conhecimento. Hoje a gente trabalha muito mais com a construcdo do
conhecimento, entdo a partir do momento que vocé esta construindo um
conhecimento, vocé precisa investigar como seus alunos estdo compreendendo isso
e como ele estd encaminhando esse conhecimento, porque as vezes ele pode tomar
rumos desconhecidos para o docente.” (Professora 3)

Sobre o erro:

“Isso desde de que eu sou estudante vejo que quando a gente esta sendo avaliado
acaba aprendendo muito mais com os erros do que com 0s acertos. [...] eu lembro
tudo o que eu errava nas provas e 0 que eu acertava simplesmente vocé deleta. as
vezes até faz parte da sua opinido, faz parte da formacéo da sua opinido, mas o que
realmente vocé acaba internalizando no seu conhecimento, na sua formacéo € aquilo
gue vocé erra, desde de que isso seja [...] quando ele é bem trabalhado vai servir
como objeto de partida para uma “recuperagéo”. (Professora 3)

Acho que ndo déa para avaliar s6 resultados de alunos eu acredito que avaliagdo em
larga escala € boa, é necesséria, mas ela tem que ser aberta. N6s temos que saber
os resultados. Nao é quantitativo, simplesmente. A gestdo em que eu trabalhava até
chegou a pensar em criar, ndo o “IDEB Curitiba”, mas alguma coisa parecida. E ai,
entraria também a questao da infraestrutura, o nimero de alunos. (Diretora EF)
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O enfoque era o resultado. Porque assim, a gente também tem limitacdes fisicas; de
guantidade de pessoas. Afora esses resultados, que as escolas nos mandavam, a
gente fazia seminarios regionais em que as escolas apresentavam seus resultados
para todos”

E isto que se espera da funcio da avaliagdo, que mostre os dados do processo e que
permita ser formativa, d4 para fazer isso com avaliagcdes de larga escala sim. Nao
simplesmente ficar olhando o IDEB assim, tem que analisar questéo por questao, e
também temos que ter questdes de carater qualitativo, ndo sé de questdes objetivas,
e acho que os professores também tem que ser avaliados, ndo para serem punidos
ou para fazer ranking de professores, mas para eles terem seu resultado. (Diretora
EF)

Nos anos de 2005 e 2008 houve um movimento nha Rede Municipal de Ensino de
Curitiba de estudos e discussfes sobre os processos de avaliacdo de aprendizagem
escolar adequados a organizagdo de ensino em Ciclos de Aprendizagem. Nessa
guestédo da avaliacéo dentro da RME ainda ha muito a aprofundar para conduzi-la com
propriedade e cientificidade a uma qualidade de ensino e de resultados. Sabemos que
a direcdo dessas avaliagbes parte do propdsito de saber como estava ocorrendo o
processo de ensino dentro da prépria instituicdo, pois com os resultados da provinha
Brasil, ainda que com destaque maior entre as capitais brasileiras, os indices e
resultados ainda ndo eram satisfatorios. Essas avaliagdes foram de caréater
diagnoéstico. Verificamos que ndo existem métodos e recursos de ensino que sejam
favoraveis a todos os estudantes ao mesmo tempo, devemos buscar resultados
satisfatdrios para todos, saindo de uma viséo classificatéria da avaliacdo e efetivando
praticas ndo excludentes. (Técnico responsavel pelo EC)

Nessa etapa da Educacao bésica o objetivo dessa avaliagdo era uma ampla anélise
sobre o que vinha sendo ensinado em cada uma das escolas da RME. Testar os
conhecimentos de nossos estudantes em cada area do conhecimento. No
componente curricular de ciéncias, discutimos sobre uma avaliacdo que viesse a
compor aspectos de aprendizagem. Algumas escolas viam essa avaliagdo como uma
competicdo. (Técnico responsavel pelo EC)

Diretora EF

Técnico responsavel
pelo EC
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“[...] essa avaliagdo ndo era no sentido de dar nota para a escola, mas de dar o
feedback. Isso era 0 mais interessante das avaliacfes, porque as escolas mandavam
seus resultados, nés faziamos uma sintese.” (Diretora de Educag¢do Fundamental).

“Tinha que ser com base nas Diretrizes, mas era uma prova que tinha que ser
representativa daquele minimo que tinha que ser apresentado pelo aluno em
um dado momento do ano e em geral no segundo semestre. Mas era uma Vvisao
pequena e ndo podia ser uma prova extensa. Ndo podia ser cansativa. Tinhamos
gue orientar as professoras como aplicar as provas, entdo tinhamos reuniées nas
regionais. Primeiro chaméavamos as regionais e diziamos quais eram as orienta¢cfes
gue deveriam ser dadas para a aplicacdo. (Diretora de Educacdo Fundamental).

“Quando a gente implantou avaliagées de 6° ao 9° do Ensino Fundamental, o negdcio
foi assustador! Varios conteidos ndo eram trabalhados. E eu ndo tenho dé de falar
em “conteudos” (Diretora de Educagao Fundamental)

“Algumas escolas viam essa avaliagdo como uma competigdo.” (Técnico responsavel
pelo EC)

“Nessa etapa da Educagéo basica o objetivo dessa avaliagao era uma ampla analise
sobre o que vinha sendo ensinado em cada uma das escolas da RME. Testar os
conhecimentos de nossos estudantes em cada &rea do conhecimento. No
componente curricular de ciéncias, discutimos sobre uma avaliacdo que viesse a
compor aspectos de aprendizagem. [...]. Desde o contexto da propria prova Brasil, a
RME vem avangando questBes sobre como melhorar o ensino. A SME pensou em
criar estratégias que remodelassem esse perfil de rendimento nédo satisfatério. O
principal objetivo era o de testar todos os critérios das diretrizes. Na elaborag&o desse
instrumento de avalia¢éo fizemos um recorte de contetdos ensinados para cada série,
exatamente o que eles tinham estudado naquele ano. Nesse percurso estamos
avaliando algumas etapas do processo da educagdo basica.” (Técnico responsavel
pelo EC)

“No ano de 2010 todos os componentes curriculares passaram a ser avaliados, uma
avaliacdo de instrumentos de verificacdo da aprendizagem de conteldos
fundamentais. Em uma comissdo de varios professores, conduzimos acdes,
elaborando critérios de avaliagdo, de aplicacao e de corregdo.” (Técnico responsavel
pelo EC)

Diretora da Educacéao
Fundamental

Técnico responsavel
pelo EC da SMEC
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“Sabemos que a direcdo dessas avaliagdes parte do propdsito de saber como estava
ocorrendo o processo de ensino dentro da propria instituicdo, pois com os resultados
da provinha Brasil, ainda que com destaque maior entre as capitais brasileiras, os
indices e resultados ainda ndo eram satisfatérios. Essas avaliacdes foram de carater
diagnéstico.” (Técnico responsavel pelo EC)

“Tudo o que é diferente dentro do contexto escolar causa uma grande discussdo. O
primeiro semindrio logo apos a primeira avaliacdo foi uma grande surpresa, no que se
refere ao grande indice de que os componentes de histéria, geografia e ciéncias ndo
estavam sendo ensinados como deveriam. Apareceu uma situacdo assustadora
dentro do contexto escolar. A maioria dos profissionais, os professores, ndo via essa
avaliacdo com um olhar diagnéstico. A visdo era mais quantitativa que qualitativa. N&o
se visualizava nesse resultado aspectos do que estava sendo ensinado e de como 0s
alunos estavam rendendo nesses contelidos.” (Técnico responsavel pelo EC)

“Muitos ndo gostaram porque a avaliagéo foi aplicada durante a semana, o que ocupou
muito tempo. Os contelidos eram cobrados e houve uma surpresa nos resultados.
( Técnico responsavel pelo EC)

Nas turmas de 52 série houve muitas reclamacdes referentes as questdes, dizendo
que os alunos nao estdo preparados para esse tipo de avaliagdo.” (Técnico
responsével pelo EC)

“Fizemos no ano de 2010 duas avaliagbes: o primeiro semestre nao foi bom, tivemos
na realidade um grande susto quando vieram os resultados. No segundo semestre
pensamos em repetir essa avaliagdo com 0os mesmos conteidos, o que mudou foi
apenas a estrutura da questdo. Deflagraram-se outra vez indices baixos. o0s
estudantes apresentavam as mesmas dificuldades. Continuamos todo o processo com
base nesses resultados nos anos de 2011 e 2012: a mesma coisa, houve pouca
melhora.” (Técnico responsavel pelo EC)

“Todo mundo sabia que precisava ser feito um diagnéstico minucioso, sobre todo o
processo de ensino, porque os estudantes apresentavam um alto grau de defasagem
tanto em escrita e leitura quanto em raciocinio l6gico matematico. Isso era alarmante
em toda a Rede. E quando foi realizado algumas prévias desse processo, houve um
grande susto, porque o resultado das primeiras avaliagées foram negativos”

Técnico responsavel
pelo EC da SMEC
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(Diretora 1)

“Foi um choque muito grande, porque ali descobriram que as criangas que estavam
no 5° ano nao sabiam escrever o nome completo, e ela foi bem abrangente néo foi s6
um ano aplicado [...] (Diretora 1)

“Todos os resultados ndo foram bons, principalmente os de Geografia, Histéria e
Ciéncias, e causou estranheza isso. Se havia um empenho muito grande em
Portugués e Matematica, porque em Portugués e Matematica nao foi satisfatorio? Por
ai vocé j4 comeca a analisar, entdo Histéria, Ciéncias e Geografia, ndo foi, porque se
deixava de lado essas &reas, se priorizando as outras que deveriam ter um resultado
fabuloso.” (Diretora 1)

” Acho que foram positivas, primeiro que eu acho que é necessario que ocorra essas
avaliagcbes de aprendizagem. Essas avaliagcdes que vocé faz com um universo maior,
para gque a mantenedora, instituicAo em si, ela possa te dar uma ideia de como as
coisas estdo se dando no interior da escola. Eu acho até que demorou muito tempo
para existir esse tipo de avaliagdo dentro da nossa rede, parece que ha muito tempo
ja tinha tido isso, mas ndo é da minha época porque quando eu entrei ja tinham
encerrado esse tipo de avaliagao, que também nao era do mesmo foco.” (Diretora 2)

“Num primeiro momento foi muito assustador. Foi bem assustador em todas as areas
ndo s6 na area de Ciéncias. Primeiro porque nds viemos de uma politica de que néo
se fazia avaliacdes, por conta de nés termos mudado a concepcao de trabalho, entéo
ndo existiu nem as avalia¢des internas dentro da prépria escola, entdo perdeu- se o
hébito de parar o momento e os professores pensarem junto com a equipe pedagdgica
para elaborar um trabalho para ver como esta o desempenho da escola nesse periodo
que ndo ocorreram as avaliagdes.” (Diretora 2)

“Aconteceu que quando veio foi um baque para todos, até de como iria se processar.
Isso porque narealidade tinha um objetivo, mas nao sabia nem de que forma as coisas
iam se desenhar. No interior da escola foi uma coisa bem assustadora. Muitos
negaram isso até aqueles contrapontos, se a nossa concepc¢éo € ciclo a gente ndo
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trabalha com avaliagdo, entdo porque a secretaria estd mandando? Entdo até a
propria escola entender qual era o objetivo dessa avaliagdo teve um problema.”
(Diretora 2)

“Eu penso que a avaliagao aplicada em longa escala traz para o0 municipio e para as
pessoas que trabalham com educacao, a possibilidade de avaliar o ensino, entdo o
primeiro impacto do professor ndo é positivo, porque num primeiro momento pensa
gue € avaliacdo do seu trabalho e as vezes se sente um pouco incomodado com essa
situagdo, entdo as primeiras avaliagdes foram mais dificeis porque os professores ndo
entendiam o significado dessa avalia¢éo, na medida em que as questdes foram sendo
trabalhadas, os resultados foram sendo apontados, as pessoas comecaram a
entender que era uma avaliacdo do sistema, uma avaliacdo do ensino, também
serviria para reorganizagao curricular e reorganizagéo do seu trabalho individual, mas
foi um processo. Inicialmente foi mais dificil e penso que na medida em que a
secretaria e 0s nucleos foram trabalhando os resultados os profissionais das escolas
foram entendendo o significado daquelas avaliagdes.” (Diretora 3)

“No primeiro momento como nds nao tinhamos esse sistema de avaliagao e so6 tinha
avaliagdo de Lingua e Matematica acho que o impacto maior foi o resultado de
Historia, Geografia e Ciéncias porque a rede percebeu e os professores também que
o trabalho nessas &reas e nesses componentes curriculares tinham maior fragilidade
entdo no primeiro momento o impacto ndo foi muito positivo, mas na medida em que
foram trabalhados as pessoas foram percebendo, foram reorganizando inclusive os
curriculos dentro da escola” (Diretora 3)

“E uma ideia nova da rede, até para avaliar o trabalho do professor, que contetdos a
rede esta cobrando, que conteudos o professor trabalhou, estd tendo essa unido de
pensamento, as diretrizes curriculares estdo sendo realmente trabalhadas. As
criancas se animaram bastante para o dia que teria a avaliacdo, sabiam que nao
poderiam faltar, deu um carater de importancia.” (Pedagogol)
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E diferente quando vocé elabora uma avaliacdo, vocé trabalhou aqueles contetidos e
vai cobrar agueles contetdos, entdo nds ndo tinhamos conhecimentos do que viria,
quais os conteudos seriam cobrados para aquela avaliagdo.” (Pedagogo1).

“Houve alguns equivocos nas avaliagdes, mas que foram retomados depois, algumas
erratas durante a aplicacdo da prova, mas acho importante até para ver o nivel em
gue estdo os nossos alunos da rede municipal de ensino, e 0 que a gente ainda tem
gue aprimorar, entdo acho que é um ponto positivo para nés.” (pedagogol)

“Eu acredito que toda avaliagdo que seja institucional € valida, porque vocé precisa
determinar como esta indo seu trabalho. Sobre as avaliagdes em si, eu percebi alguns
erros, alguns acertos, mas eu acredito que avaliacdo é um processo valido para vocé
perceber como esta sendo seu trabalho.” (Pedagogo 2).

“Eu ndo penso que a avaliagdo tenha sido feita em termos de “ranking” para os
professores ou para as escolas. Eu acredito que a avaliacdo tenha sido idealizada
para medir como esta o ensino dentro das escolas como um todo, para ver quais sédo
os pontos fracos e a partir deles comecar um plano para que se fortaleca.” ( Pedagogo
2)

“Quando a prova ja vem pronta vem de um jeito muito dificil, diferente do jeito que a
professora passou e do jeito que vem a crianga ndo consegue entender. As vezes a
crianga tira nota baixa ndo porque a crianga ndo é boa naquilo, € como o Enem, o
vestibular, uma prova de concurso.” (Pedagoga 3)

“E uma avaliagéo que 14 eles inventam e pensam, n&o tem, é programado |4 por sei la
guem depois é trazida para a escola, mas ndo tem uma aproximacao, se tiver muito
pouco. (Pedagoga 3)

“Eu acho que nédo foi s6 Ciéncias, acho que todas as avaliagbes, porque nessa
avaliacdo de Ciéncias como as outras disciplinas, vieram muitas coisas que vocé ainda
ndo havia trabalhado com os alunos. Vocé ainda néo tinha trabalhado com os alunos,
porque ainda tinha um ano interior para trabalhar varias coisas com seu aluno. A
avaliacdo dentro do ensino de Ciéncias precisa ser estruturada de modo diferente
priorizando a questdo da oralidade, visto que nessa fase o estudante tem mais
facilidade de expor seu pensamento.”( Professora 1)
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“Voce sabe que vai ocorrer essas avaliagdes em determinado momento do ano, o que
gerava muito estresse na escola, porque todo mundo se apavorava por causa das
avaliacdes. Todo mundo tinha que estar preparado para aquilo, e como te falei, muitas
coisas nao tinham sido trabalhadas com os alunos, entdo vocé se frustrava porque
achava que o aluno nao sabe, mas ndo sabe porque nao foi trabalhado. Vocé sabia
gue essa informacao iria caracterizar, la na frente, em um grafico, em como sua escola
se saiu, entdo na verdade uma informagao que ndo condizia com a realidade mesmo.”
(Professora 1)

“Sinceramente, eu acho que era realmente obter um grafico de como esta a educacgéo
de Curitiba, até como vocé esté falando de avalia¢éo [...] para mim isso simplesmente
era para criar um grafico para depois mais tarde ter um panorama da educagédo de
Curitiba, acho que néo tinha uma validade, uma funcéo. (Professora 1)

“De certa forma os professores ndo gostaram muito, porque foi muito extensa. Havia
guestdes de interpretacéo e raciocinio, e as avaliagées que fazemos ndo tém esse
perfil. Os estudantes ndo estdo acostumados a ler, essa defasagem de leitura e
escrita € um sério problema que enfrentamos no dia a dia no espago escolar.
Percebemos a falta de experiéncia em elaborar avaliages nessa linha de
contextualizagdes.” (Professora 1)

“[...] eu acredito que a deficiéncia esta no periodo em que foi aplicada a prova. A
prova € num periodo muito distante, tem que ver certo quando vai ser aplicada e a
maneira que vai ser aplicada as etapas do conteido. Nem todas as escolas é
dividido em bimestres o contelddo, cada uma tem uma proposta diferente, € valido
com o tempo, mas tem que ver que forma que vai ser retribuido.” (Professora 2)
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“[...] essas provas que acabam norteando uma matriz curricular, IDEB, Prova Brasil,
etc. Todos esses instrumentos que acabam norteando esse trabalho pedagdgico a
nivel federal, estadual, e mesmo municipal, a gente vé que esses instrumentos séo
muito mal utilizados, porque eles servem para vocé atribuir uma nota para o
estudante, colocar ele dentro de uma competicdo para ganhar um notebook, para ele
ganhar um tablet, e depois isso tudo vai para fogueira. A discussdo é muito vaga em
cima desses objetivos, na verdade esta todo mundo preocupado com 0s niUmeros e
pouco preocupados com 0 que esta acontecendo com a cabeca do individuo,
e assim se torna um ranking.” (Professora 3)
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“Ap0os os processos de elaboragao, edicao, publicagao e distribuicdo das provas pelas
equipes do departamento de ensino fundamental da Secretaria Municipal de Ensino
de Curitiba, as provas foram aplicadas e corrigidas pelas professoras das escolas. Os
resultados de cada escola foram analisados pelas equipes do departamento e,
posteriormente, comparados com os resultados gerais da cidade e do grupo de
escolas da regido. Tais comparativos compuseram cadernos especificos a cada uma
das escolas, nos quais as equipes de ensino podiam verificar, por questdo, o
percentual de acerto dos alunos, o significado das respostas obtidas e orientages
didaticas para a corregéo dos rumos didaticos.” (Diretora de Educagao Fundamental)

“[...] O feedback foi o que eu achei mais interessante. Esse feedback que eu entendia
e fazia intencionalmente como um processo de formacao. O mais importante era o que
a escola pensava a partir desse resultado, ndo o resultado quantitativo, o resultado
qualitativo.[...] Eu vi mudancas acontecerem, ndo foi somente esse processo que
mexeu, nds tinhamos uma secretaria com uma lideran¢a muito grande, entéo se as
pessoas que estavam com ela direcionavam o trabalho as escolas aceitavam por essa
lideranca dela, e junto com isso teve uma infinidade de outras coisas.” (Diretora de
Educacdo Fundamental)

“O que se percebia é que os professores estavam mais preocupados em ensinar,
direcionar contetdos de Portugués e Matemética, em que os estudantes soubessem
ler, escrever, interpretar, solucionar problemas e resolver operagdes.” (Técnico
responsavel pelo EC).

Diretora da Educacéo
Fundamental

217



IMPLICACOES DA Avaliacéo
de Rendimento Escolar DO
Componente Curricular
Ciéncias DA RMEC

- Alterac@es no curriculo de
Ciéncias

- Formacéo dos professores

- Mudanca na metodologia

“No caminho tragado pelos resultados dessas avaliagbes, houve algumas discussfées
entre nlcleos sobre todo esse processo. Entre um ponto e outro passamos,
necessariamente, pela analise e julgamento cuidadosos sobre a nossa capacidade
de ensinar e a capacidade de aprender dos estudantes. [...] Percebendo que os
estudantes tinham conhecimentos rasos e de senso comum sobre os contetdos de
ciéncias, os resultados da prova foram baixos. Entdo, pedagogas de NRE vieram
com uma resposta a solicitacéo de nossas equipes. Um assessoramento estruturante
dos contelidos, sinalizando o que deveria ser trabalhado a cada ano de
escolarizacao. (Técnico responsavel pelo EC).

“Com os resultados e discussodes sobre todo esse processo, no ano de 2012, depois
de trés resultados ndo tdo bons, houve uma mobilizacdo das equipes locais, isto
€, 0s pedagogos dos nucleos.” (Técnico responsavel pelo EC)

“As acOes da SME, de imediato, ndo foram nenhuma. Os cursos de formagéo para
0os professores continuaram os mesmos. Ndo houve assim um movimento
consideravel para uma estruturacdo de formacgdo do profissional. De modo geral
essas avaliagdes ainda ndo apontam acgdes.” (Técnico responsavel pelo EC)

“Tem o lado bom e o ruim, a gente vai avan¢gando, estudando mais modificando e
fazendo mudancas e procurando incentivar de alguma forma. Também estamos
batalhando para que as escolas tenham novos laboratérios e projetos, e sera discutido
como a prova Brasil vai avaliar os boletins, pois foi alegado que sera mais a area de
ciéncias o ponto referencial.” (Técnico responsével pelo EC)

“Houve um grande avango, mas ainda nao esta 100%, e vai ter avaliagdo em todas
as etapas, porque a rede fez com todos os anos, tabulou com essas avaliacdes.
Foram feitos seminéarios apresentando essas avaliacdes, houve uma discussao
interna dentro da escola, mas existe uma grande rotatividade dentro das escolas, e
isso atrapalha um pouco, entra muita gente nova na rede também, entdo é
um processo constante de estudo e ela ainda ndo estd como deveria estar. [...] Dentro
da escola houve uma mobilizacdo, uns aceitaram mais facilmente, outros nao
mudaram de postura” (Diretora 1)

Técnico responsavel
pelo EC da SMEC
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“A Rede soube conduzir isso, porque quando foi feito um seminario, os professores
tinham dificuldade até de corrigir essas provas que vinham com gabarito. Foi
montada uma comissdo dentro da escola para essa correcdo e mesmo tendo esse
gabarito as vezes pintavam dlvidas, e a comissao instituia até para ter uma linha de
correcao que nédo fugisse ao padrao estimulado. Depois disso a gente teve que fazer
uma apresentacdo num seminario e alguns representantes participaram desse
seminario, e depois veio o retorno para a escola, e dentro desse retorno, foram feitas
as capacitagdes da Rede também.” (Diretoral)

“Para mudar o resultado houve uma mobilizagéo, e todo mundo comecou a ficar
ciente dessa parte, que foi um mal-entendido em relag¢éo ao ciclo. Ele ndo aprendeu
esse ano entdo aprende no ano seguinte, e no ano seguinte ndo fez muito esforco e
ndo aprendeu agora ele vai aprender no ano seguinte, e chega o 5° ano sem
aprender.” (Diretora 1).

“Num primeiro momento a negagdo. Sempre um jogado a culpa no outro, néo
guerendo sentar e perceber que porque a secretaria também tivesse as suas
dificuldades da elaboracéo, os professores ndo queriam discutir isso, entdo foi bem
conflituoso. Mas, nas préximas avaliacdes, nos anos seguintes, talvez pelas préprias
estratégias que a secretaria, foi utilizando de levantamento de dados, encaminha
para a escola, encaminha para o nlcleo, a escola comecgou a ter uma visdo melhor de
como esta a propria escola. Os professores comegaram a ver a diferenca da turma
dele em relagdo as outras turmas da escola, entdo quando eles comecaram a ter esses
dados particularizados, eu penso que, os professores come¢aram a ter um pouco de
seguranca, comecgaram entender a importancia da avaliacao, isso foi um processo,
nao foi uma coisa que ja de inicio eles conseguiram entender.” (Diretora 2)

“De primeira mao nds trouxemos especialistas das areas que ficaram em defasagem
para ter uma conversa com todos na escola. Nessa situac@o especifica vieram tanto
de Ciéncia como Geografia e Histéria. Houve todo um trabalho que aconteceu na
semana pedagdgica da escola e a partir dai nés nos reestruturamos, 0 nosso plano
curricular. Entdo nés trabalhamos com todos os conteldos, critérios de avaliacéo,
guais 0s objetivos que queriamos de cada ano e comecgou a ter um foco maior nessas
areas que estavam com o resultado bem diferenciado das outras &reas. A gente
percebeu que houve uma melhora.” (Diretora 2)

Diretores
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“Eu acho que um bem significante foi a retomada de avaliagdo, porque nés passamos
por um processo dentro da escola onde as avaliagdes eram pouco sistematicas, entao
elas aconteciam de forma bastante assistematica somente a partir de observacoes,
sem uma organizacdo. Quando as avaliacdes em larga escala comecaram a acontecer
a escola passou a perceber que ela precisava ter outros formatos de avaliacéo [...] a
escola passou a perceber que ela tinha que redimensionar seus curriculos. Dentro da
escola em sua organizacdo muitas vezes havia priorizacdo de alguns componente
curriculares em detrimento de outros e que dentro dos componentes curriculares e de
conteudos trabalhados muitas vezes havia priorizagdo de alguns em detrimentos de
outros, entdo a escola passou também a ver que ela precisava rever sua matriz
curricular, eu acho que os dois impactos mais positivos foram esses: 0 monitoramento
da aprendizagem dos estudantes e a reorganizagao da matriz curricular.” (Diretora 3).

“[...] entdo no primeiro momento a rede que fez um seminario sobre avaliagéo tendo
mostrar para as pessoas qual é o significado das avaliagbes e como elas poderiam
ser avaliadas [...]” (Diretora 3)

[...] os professor como um todo perceberam que todos os contelidos sdo importantes
e trazem componentes importantes para a formacao de um cidaddo, embora a Lingua
passeie por todos os componentes curriculares que a leitura tem que acontecer com
todos [...]" (Diretora3)

“[...] foi apontando ao professor na escola que existem outras formas de avaliar, outras
formas de ensinar, de provocar essas crian¢as, entdo acho que tudo isso acabou
agregando.” (Diretora 3)

“Quando nos recebemos as avaliagdes da rede municipal de ensino, foi uma surpresa
porque até entdo ndo havia sido dessa forma, mas o que nds observamos € que muitos
dos contelidos, que foram trabalhados nas avaliagBes, eram conteddos que as
professoras ainda ndo tinham concluido naquele ano, esse foi um grande
questionamento dos professores em relacao a essa avaliagdo.” (Pedagogo 1)

Diretores
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“A média alcangada nao foi tdo boa é logico que as criangas nao gostaram, nem as
criangas, nem o0s pais, nem os professores, mas foi tudo de uma maneira bem
tranquila. Avaliacdo tem que ser uma coisa bem suave. Os professores percebem que
precisam estruturar seus planos de trabalho e que uma mudanca da maneira de
ensinar precisa ser revista. Para tanto, surge a necessidade de quebrar este circulo
em que se prioriza somente a Lingua Portuguesa e Matematica.” (Pedagogo 1)

“O que a gente percebeu é que alguns dos conteudos foram ficando para tras, que
eles ndo estavam sendo trabalhados. Estava se dando mais prioridades para o
Portugués e Matematica, e Ciéncias, Histéria e Geografia estavam ficando a desejar,
entdo a gente percebeu a necessidade de estar puxando mais e retomando mais
esses contelddos. Esses conceitos que s&o tdo importantes quanto Portugués e
Matemética, retomando também o nosso sentido de estar fazendo com 0S nossos
alunos um tipo de avaliacdo, nossa, institucional, porque até entdo acontecia
esporadicamente, e agora nés temos no primeiro semestre a gente marca uma
semana dessas avaliacdo e no segundo semestre também, até para dar uma coisa
concreta para os pais estarem levando, estarem podendo folhar, analisar de como
esta seu filho na escola, do que esté sendo trabalhado.” (Pedagogo 1)

“Nés percebemos que como as diretrizes curriculares foram alteradas, nds precisamos
alterar também os nossos contelidos que estao no parecer, e ndo estao a contento, e
vamos fazer isso pensando no processo todo da avaliagéo de cada ano.” (Pedagogo1)

“‘Frente a esse modelo avaliativo percebemos que teremos que estruturar muitos
pensamentos em um todo. Principalmente relacionado ao ensino, plano de trabalho
diario, curriculo e metodologias. Os estudantes ndo tém conhecimento das outras
areas do curriculo, a defasagem é explicita quando um ndmero consideravel foi
deflagrado a um baixo indice de desempenho. Falha de todos envolvidos no processo.
O que foi visto nas avaliagdes. O que precisamos é ter um entendimento muito maior
sobre o processo de ensino e avaliativo, porque, ainda alguns professores entendem
essa avaliagdo como ranking, selecdo e classificacdo. Ndo entendem a avaliacdo sob
a luz de um instrumento para a ampliagdo da exceléncia da aprendizagem.”
(Pedagogo 2).

Pedagogos
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“Os professores deixaram essas disciplinas de lado para trabalhar com Portugués e
Matematica, mas ao mesmo tempo ja que a secretaria comegou a cobrar isso, nas
avaliacdes a gente percebe que também teve uma retomada desses contetddos pelos
professores nos anos seguintes.” (Pedagogo 2)

“Pelo que eu vi ocorreram muitas mudangas. Em muitas escolas pegavam as
avaliacbes como modelo daquilo a ser ensinado e batiam naquele conteddo como se
s isso constituisse o que aquela disciplina podia propor para o aluno. Toda avaliagao
€ um recorte de cada area, nesse ponto eu achei que em algumas escolas nao fizeram,
pensaram de uma maneira errada, mas também vi em muitas escolas que também se
aproveitaram disso e pediram para ter cursos, pediram ajuda para propria secretaria,
para poder melhorar seus indices.” (Pedagogo 2)

A partir do momento que a gente percebeu onde estavam 0S nossos pontos mais
fracos, a gente pode planejar, a gente pode entrar em contato com a secretaria, entrar
em contato com o nucleo, pedir assessoramento para essas falhas que a gente acha.
Trabalhando de uma maneira diferenciada com o aluno a gente conseguiu melhorar.
(Pedagogo 2)

Acho que teve, mas assim, ndo deram muito valor a isso, fizeram, mas ndo com aquela
énfase que era necesséria. S6 é feito quando é para ser politicamente, para aparecer
a escola no IDEB, ai eles fazem uma Prova Brasil para mostrar os resultados, mas
atras disso tem muita politica, essa é a verdade. A nossa escola fez a tabulacdo
porqgue é uma escola organizada, entéo foi feito para saber. E foi feito para de novo
de uma outra maneira a prova ser retornada, tanto que as professoras tiraram xerox,
guardaram, para sempre estar retomando, porque quando tiver a prova novamente
nao vai ser um susto. (Pedagoga 3)

“Eu acho que os efeitos na minha visado nao fizeram milagre nenhum e se for ver nem
precisava disso. Porque eu nao vi resultado nenhum eu acho que com o primario tem
gue ser muito préximo o professor o aluno, o contelido tem que ser bem revisado.
Essa prova ndo é uma prova valida, tanto que sé é dada uma vez. Eles trazem a prova,
as professoras aplicam e vdo embora. (Pedagoga 3)

“Teve exposi¢ao dos dados, uma discussédo de como foi o0 desempenho dos alunos, o
gue a escola poderia melhorar para o préximo ano. [...] O desempenho dos estudantes
nao foi satisfatério, percebemos o quanto teremos que mudar nossa linha de ensino.
Ndo estamos ensinando como deveriamos. Os resultados sdo alarmantes,

Pedagogos
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principalmente nos componentes curriculares de Ciéncias, Historia e Geografia. Essas
avaliagbes mostram que devemos tomar outros rumos, mudar metodologias e
remodelar nossos curriculos. Essa pratica pedagdgica serve para avancar em busca
do conhecimento. Precisamos de um direcionamento para o nosso trabalho, que se
efetive.” (Professora 1)

“Acho que como a escola depois teve esse momento de preocupacgéo de passar para
a gente, de repassar os dados de que nossa escola ndo esta bem, entdo a gente
tentou melhorar em alguns aspectos, de trabalhar mais alguma coisa, de trabalhar de
uma outra maneira, de uma outra forma, entdo acaba sempre influenciando.”
(Professoral)

“[...] agora todos nés temos Ciéncias, e os alunos enfim tém aulas de Ciéncia, porque
antes tinha Ciéncias, mas era carga horaria reduzida, porque o que eu professora
regente foco para um aluno que esta sendo alfabetizado, Portugués e Matematica. [...]
A gente vé que Ciéncias esta sendo bem aplicado, com materiais e planetarios, e tem
como o professor preparar a aula e tem como levar as coisas para sala.” (Professora
2)

“Eu acho que ndo tem como ninguém se exaurir dessa culpa, nem o docente, nem o
discente, nem o pedagdgico, nem a dire¢éo, e nem o0s nossos politicos. Todo mundo
€ culpado, acho que a gente precisa ter aquela visédo préatica de assumir a culpa, e
procurar a solucdo, e ndo ficar um jogando a culpa nas costas do outro, acho que a
gente tem que arregagcar as mangas e se unir e trabalhar do jeito que a gente
consegue, e no final a gente vé se da certo ou ndo.” (Professora 3)

“‘No6s sentimos uma busca desesperada em torno disso, mas ainda engatinhando,
muito crua e longe do que se espera.” (Professora 3)

“‘Na minha forma de pensar é formar as pessoas para viver com saude, viver com
responsabilidade com seus pares e seus parceiros de vida, que eles percebam que
faz parte disso tudo e do universo como um todo.” [...] “O mais interessante é que eu
vejo que eles veem que a Ciéncia ndo esta distante do cotidiano.” (Diretora do EF)

“Para o ensino fundamental eles tém que entender, conhecer Ciéncias para saber que
€ para viver um mundo melhor. Claro que a Ciéncias é usada para coisas muito
equivocadas, mas a gente pode reverter isso, e pensar cientificamente.”[...] “Eu penso
gue Ciéncias € isso, formar um cidaddo para pensar cientificamente, mas também ndo
achar que Ciéncias tem resposta para tudo, e ndo tem, ndo é definitiva é temporaria,
mas ainda é a mais aceitavel no momento.” (Diretora do EF)

Professores

Diretora do EF
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“As criangas também tém direito ao conhecimento cientifico nessa transposicdo como
contelido escola. Claro, saber alfabetizar cientificamente trazendo para o seu dia-dia,
isso é importante nessa etapa de ensino. E importante ter claro que a estrutura do
conhecimento cientifico, ensinar ciéncias, é também propor conjuntos de proposicdes
e metodologias estruturadas para alcancar alguns objetivos. E necessario construir
uma estrutura geral para esta area de ensino, que favoreca a rela¢éo entre o aluno, o
professor e o saber cientifico, na perspectiva da aprendizagem significativa do
conhecimento historicamente acumulado e da formacao de uma concepg¢éo de ciéncia
gue considere sua relacdo com a tecnologia e com a sociedade. A nossa intencéo é
gue os alunos se apropriem do conhecimento cientifico e desenvolvam autonomia no
pensar e no agir. Entdo é importante conceber a relacdo de ensino e aprendizagem
como uma relacdo entre sujeitos, em que cada um, a seu modo, com determinado
papel, esteja envolvido na constru¢do de uma compreensao dos fendmenos naturais
e suas transformacdes, na formacao de atitudes e valores humanos. Nés, enquanto
docentes, podemos trabalhar em sala de aula criando condi¢bes e situacdes que
permitam ampliar os conhecimentos que os estudantes tém de mundo, propondo uma
ponte entre os conceitos construidos, organizando-os como corpo de conhecimento
sistematizado. Importa trabalhar também procedimentos, atitudes e valores. Observar,
experimentar, comparar, estabelecer relacdes entre fatos ou fenbmenos e ideias,
comparar hipéteses e confronti-las com os dados obtidos por investigacdo, propor e
resolver problemas. Atitudes de curiosidade, de respeito a diversidade de opiniées, de
persisténcia na busca e compreensao das informac¢des, de valorizagdo da vida em sua
diversidade, respeito a individualidade e as diferencas tem lugar importante no
processo de ensino da &rea do componente curricular Ciéncias dentro da RMEC.”
(Técnico Responsavel pelo EC).

“E uma area tdo importante quanto as outras. [...] ciéncias é uma das areas que eu
acredito que tem condi¢cbes porque hoje o jovem esta buscando coisas diferentes,
entdo a Ciéncias tem um grande papel de trazer jovens, criancas, e fazer com que
eles gostem da ideia de escola. Eu acho que € um papel fundamental, através dela
talvez a gente consiga fazer outras coisas que sdo necessarias para estudar Ciéncia,
entdo esse profissional tem que estar muito bem preparado. Acho que o que devemos
pensar hoje que é primordial é conseguir pessoas que tenham a capacidade de
trabalhar Ciéncias nessa intencéo, de instigar nosso aluno, a gostar de estar dentro

Técnico Responséavel
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da escola, a gostar de aprender, a gostar de ter curiosidade, porque através da
curiosidade que as coisas avangam|...] Ciéncia é isso, buscar solugdes.” (Diretor 1)

“[...] elas espremem o tempo para Ciéncias, entdo vem a dificuldade do professor
trabalhar se utilizando dos outras contetidos e fazendo uma interdisciplinaridade, e a
gente sabe que o nosso professor foi formado para trabalhar as areas isoladas. Na
cabeca dele tem que estar trabalhando as areas e se ele trabalhar Portugués nao
consegue trabalhar Ciéncias. E uma dificuldade do setor pedagdgico trabalhar com o
professor, que ele ndo precisa trabalhar dessa forma, que ele pode se utilizar dos
contetidos de Ciéncia e Matemética, de qualquer outra area. Eu penso que néo €
desconsiderar, simplesmente é uma cobranca que existe que no final do ano a crianca
tem que estar lendo e escrevendo, e nés que trabalhamos em ciclo é dificil pelo fato
de que essa crian¢a ndo vai ter atencdo. Ela tem que se apropriar desse conteldo,
dessa habilidade, e o professor comeca a ficar apavorado porque ele vai ter que
mostrar isso e ele diminui o tempo em Ciéncias. Eu penso que seja isso, ndo sei se
existe uma dificuldade diferente disso. E claro que eu penso que o professor
generalista acaba se aprofundando em Lingua portuguesa e Matematica porque os
contelidos de Ciéncias e das outras areas sdo complexos, entdo o professor ndo da
conta de tudo, sendo um professor de 1° a 5° ano é muito dificil. Uma coisa é vocé dar
aulas de 6° ao 9° que vocé é professora de Ciéncias especialista, que vocé fez uma
graduagdo em cima disso e vocé buscou todo sua formacéo e sempre cada vez em
cima disso, do que o professor do 1° ao 5° anos que lida com tudo, entdo tem essa
dificuldade mas também tem essa questédo da cobranga.” (Diretor 2)

“As criangas pequenas vivem e compreendem uma realidade diferente dos adultos.
As criancas imaginam elaboram suas explicagbes sobre o0 mundo que a cercam. E
muito importante nessa fase saber sobre esse pensamento de senso comum, em
relacdo ao saber da Ciéncia. Respeitando sua bagagem cultural e aproximando ideias
cientificas. J& que nessa fase a linguagem oral, descritiva e narrativa € mais agucada.
[...] Ensinando Ciéncias de modo que a crianca se permita relacionar o que sabe com
o saber cientifico abordando questbes conceituais, procedimentais e atitudinais.”
(Diretora 3)

Sobre avaliagdo em ciéncias.
“A avaliagdo, isto é os objetivos devem ser para que a crianga nessa fase desenvolva
organizacdes de pensamentos permitindo conhecer todo o processo de construcdo de
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um conhecimento cientifico [...]. Esse tipo de avaliagdo ndo esta distante ou fora do
processo de ensino aprendizagem e sim mais um momento de todo esse processo. A
avaliacdo dentro do ensino de Ciéncias tem como ideia saber como a crianca percebe
o mundo. E é dessa percepcao de como faz essas ligacdes com o seu mundo de
pensamentos ainda que sejam simples. Aqui na escola procuramos realizar muitos
momentos desse processo de avaliagcdo, construimos a cada dia, compreendendo
suas dimensdes, relacdes e processos e sujeitos, configurando-se, assim, em acées
e reflexBes sobre a realidade. Também é importante a definicao de objetivos a todos
os envolvidos participantes de todas as etapas.” (Diretora 3)

“Eu acho de fundamental importancia, porque € uma semente que se planta hoje para
colher frutos daqui a muitos anos” embora argumente que ha certa dificuldade em
alfabetizar cientificamente: “esses conceitos a gente tem que adequar a faixa etaria
das criangas mas elas tém o direito e o dever de receber esse conhecimento cientifico
[...]" (Pedagogal)

“Acho que desmistificar muitas ideias do senso comum. N&o que a gente ndo respeite
a bagagem do aluno, mas o ensino de Ciéncias vém no sentido de permitir um avanco
em direcdo a um mundo de explicagdes mais cientificas, mais reais mesmos. Acho
gue o ensino de Ciéncias ajuda na relacdo do aluno consigo mesmo, com 0 meio em
que ele vive.” (Pedagoga 2)

“As criangas adoram e elas participam, € o mundo em que ndés vivemos, € 0 meio
ambiente, é a nossa casa, entdo para a crianca é facil, quando é passado para ela,
ela aprende rapido, ela assimila Ciéncias.” (Pedagoga 3)

“Eu acho que instiga a pesquisa, eu acho que o conhecimento dele, do mundo em
volta dele, que ele seja um cidad&@o, um individuo curioso. Realizando uma leitura de
mundo, conhecendo os fendmenos naturais, fazendo relacdes, entendendo como
fazemos parte desse contexto. O ensino de Ciéncias vem para fortalecer um
conhecimento essencial na area educacional. Precisamos estar preparados para
oferecer um ensino de qualidade, que priorize a sustentabilidade das geracdes futuras.
Levando ao conhecimento de todos a importancia de varios aspectos voltados aos
cuidados que hoje sé@o essenciais com o meio ambiente.” (Professora 1)

“[...] é parte integrante da vida de todos nds, esta na vida de cada estudante e, séo
coisas do dia a dia. Faz parte de todo um contexto histérico do ser humano gue habita

Diretora 3
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a Terra. Entdo, eu penso, que esse ensino elaborado e contextualizado desde as
séries iniciais destacam um conhecimento estruturante. Os estudantes devem
conhecer para respeitar, cuidar e preservar o meio ambiente. Por isso o Ensino de
Ciéncias trabalhado de uma maneira a desenvolver potencialidades visa ganhar
destaque em agdes que favoreceram os cuidados com a natureza.” (Professora 1)

“Eu acho muito importante sim, eu sou extremamente adepto, e acho que até a carga
horaria dessa disciplina no nosso curriculo vem cada vez mais sendo prejudicada, e
isso me preocupa bastante, porque ndo adianta nada vocé colocar 15 alunos em aulas
de Portugués, 20 de Matematica, para uma crianca que olha em sua casa e vé uma
formiga carregando uma folha, € a hora de vocé trabalhar isso, é a hora de ser
introduzida nesse mundo da Ciéncia, porque faz parte da vida dela. Nao sou contra
em aumentar a carga horaria do Portugués e Matemética, até porque o cidadao tem
gue saber escrever bem, tem que saber ler bem, tem que saber fazer conta, mas,
vamos ser bem realistas, ndo é sé disso que um aluno se faz, acho que a partir do
momento que vocé consegue perceber que tem coisas acontecendo ao seu redor, e
consegue transformar esse conhecimento em um conhecimento cientifico. Desde que
a crianga comega a engatinhar ja esta preparada para aprender Ciéncias, desde de
gue esta na barriga da mée ja comeca a tatear, afinal de conta as nossas disciplinas
de baseiam nos sentidos, a partir do momento que a gente comeca a ter sensacgoes a
gente esta pronto para estudar Ciéncias.” (Professora 3)

“Como eu disse eu acho que todos os contetdos sado importantes. Ciéncias ensina o
aluno a relacionar com o mundo, com o meio ambiente e consigo mesmo. E incrivel
guando a gente da aula sobre o corpo humano e o funcionamento dos sistemas e de
repente o aluno vé que a gente esta falando do corpo dele que aquilo serve pra ela
também. Entéo € isso acho que o ensino de ciéncia tem esta funcéo de integrar o
aluno, dizer pra ele que ele é parte do mundo.” (Professora 2)

Professores

Professores
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METATEXTOS POR CATEGORIA

METATEXTO CATEGORIA 1: CONCEPCAO DE AVALIACAO DOS GESTORES E
EDUCADORES

Subcategoria 1: Concepc¢éo de avaliacdo do processo de Ensino

GMEF: destaca que o processo de avaliagées deve servir de “feedback” para o proprio
trabalho. E isto que se espera da fungédo da avaliagdo, que mostre os dados do processo e
que permita ser formativa. ”

TAC: afirmou que “ainda se tem muito em construir sobre avaliagdo dentro do espago escolar”
e “esse tem sido um grande problema na pratica pedagégica”. Ela destaca que “para o
professor a avaliagéo esta centrada na aprendizagem dos contetidos académicos e avaliar se
o estudante passa ou nao de série” Essa € uma decisdao muito séria e que pode ser negativa
para a educacdo aumentado os indices de reprovacao e também os de evaséo escolar. Neste
sentido ela destaca que “é muito importante pensar sobre o papel da avaliacido dentro do
espaco escolar e as condigdes necessarias para que esta seja de maneira correta e coerente.”
Em sua concepcgédo a avaliacdo n&o deve ser somente uma forma de cobranca dos contetdos
aprendidos ou decorados pelos estudantes embora “a maioria dos professores ainda vivencia
frequentemente essa avaliagdo como uma classificacdo, entre conceitos de ruim ou bom, ou
ainda tempo perdido”. Ainda pensando no aspecto da avaliagdo do rendimento escolar a
técnica de area afirma que esta “tem sido uma preocupagdo constante de todos os
profissionais, pois faz parte do trabalho verificar o rendimento dos estudantes.” Segundo ela
“o progresso alcancado pelos estudantes reflete a eficacia do ensino.”, bem como é um modo
do préprio professor se auto avaliar.

DIRETORA 1: entende “a avaliagdo como um processo de busca ao ensino e a aprendizagem,
em que aluno e professor tem que aprender.” Segundo ela “Para o professor € uma forma de
saber se o aluno aprendeu, como ele aprende e o que ainda precisa aprender.” Desta forma
“a avaliagao tem carater de ponto de partida do que de alguma forma ele tem que ensinar o
aluno.” Sendo uma forma de verificar se a aprendizagem de conteudos realmente aconteceu.

DIRETORA 2: afirma que “E importante compreendermos que a avaliagdo é um processo
diario, em que tanto os professores, quanto os estudantes estdo em constante processo de
mudangas.” Segundo ela “A avaliagdo permite um diagnéstico, um auto-retrato do que se
ensina e do que se aprende dentro desse espaco escolar.” Desta forma “Compreender o
resultado desse processo e como, e onde intervir, € de extrema importancia”. Ela argumenta
ainda que é necessario a constante reorganizacdo, bem como a utilizacdo de modelos
variados de avaliacdo tendo em vista “as necessidades de cada instituicio e ensino”. Para se
eficiente “O processo de avaliacdo deve ser claro e bem definido, tragando objetivos e é
importante saber conhecer como o aluno aprende.” Afirma que “Todos os profissionais devem
estar envolvidos nessa etapa, pois a estrutura e sincronismo de determinadas fases sao
importantes para as séries seguintes.” Sendo fundamental trabalhar com esses dados, que
sdo indicadores da realidade educacional e podem articular possibilidades pedagdgicas para
a mudanca.

DIRETORA 3: destaca que a avaliacdo “é muito importante em todos os pontos de vista”.
Dentro do espago escolar “ela serve tanto para direcionar o trabalho pedagdgico como
também para saber se o0 que esta sendo ensinado e o0 que esta sendo aprendido e se esse
ensino se apresenta com significacdo pelo estudante. “Segundo ela a avaliagdo tem” como
objetivo uma tomada de decisdo direcionando o aprendizado a e o desenvolvimento do
estudante. “Sendo também um modo de aferir qualidade aos resultados da aprendizagem dos
estudantes e permitir ao professor tomar decisdes sobre o processo educativo. Cabe ao
professor atribuir critérios a suas avaliagdes levando em conta os contetdos que estdo sendo
trabalhados” e a partir de alguns dados dessas avalia¢des, pensar em possiveis reorientacdes
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da aprendizagem, caso mostre insatisfatéria. Isso direciona a aprendizagem e
desenvolvimento de ambas as partes”.

PEDAGOGA 1: a avaliagédo “deve existir como um diagnéstico” servindo de pardmetro para
verificar “o trabalho do professor, a aprendizagem dos alunos” e para que o professor
reencaminhar e reorganizar seu trabalho. Ela destaca considera muito importante avaliar “o
conhecimento da criangca” nesta etapa de ensino para produzir meios de se analisar o
progresso e 0s pontos que ainda podem ser avaliados.

PEDAGOGA 2: “A avaliagdo deve ser continua e cumulativa devendo o qualitativo ser mais
evidente que o quantitativo. Sendo que “o resultado do desempenho como um todo deve ser
analisado minuciosamente, e n&o valorizar sé provas e testes”. Segundo a pedagoga 2 é
preciso incluir o aluno no espaco escolar, por isso deve-se evitar “a ideia de competicdo e
classificacdo”. Para que a avaliagao esteja a servigo da aprendizagem “é essencial conhecer
cada aluno e suas necessidades. Assim o professor podera pensar em caminhos para que
todos alcancem os objetivos”. Neste sentido “a verificagdo das necessidades dos estudantes,
devem ser mais importantes que diagnosticar os problemas o desempenho nédo satisfatorio
da avaliagéo”.

PEDAGOGA 3: Nao possui uma visdo muito clara sobre as concepg¢fes de avaliagdo. Afirma
que “a avaliagdo se da através de provas, e também através de aulas praticas, levando as
criangas para fora de sala, porque Ciéncias engloba tudo, mostrando os ambientes, 0s rios,
fazendo coleta de lixos, fazendo passeios, de varias formas”.

PROFESSORA 1. Afirma que “avaliacdo é vocé estar ali presente, vendo como seu aluno
esta no dia a dia. [...]. Segundo ela o processo de avaliagdo ocorre para saber “se esse aluno
esta saindo preparado, se ele tem esse conteldo”. Destaca ainda que considera “a avaliagao
muito importante”, pois “ela tem objetivo essencial para que o professor faga uma verificagéo,
isto €, uma sondagem sobre o que foi ensinado e o0 que precisa ser reestruturado em seu
plano de trabalho”, contribuindo desta forma para que a aprendizagem aconteca efetivamente.
Para ela “nas avaliacdes, o professor conhece seus estudantes e pode diagnosticar alguns
disturbios de aprendizagem e fazer os encaminhamentos necessarios a caracteristicas
especificas de cada estudante”. Ainda “o professor tem a liberdade de elaborar varios tipos
de avaliagbes”. Que servirdo para analise, encaminhamentos e solugcéo de problemas. Assim
“a avaliagcdo também se apresenta como ponto de partida, tanto para os professores quanto
para os estudantes”, permitindo ao se aproximar do aluno e conhecé-lo. Destaca ainda que
“avancar dentro do espaco escolar significa estar sempre em movimento, criando estratégias
diferenciadas”.

PROFESSORA 2: Destaca “minha avaliacéo é diaria”. Depois faz um panorama sobre o0s
diferentes modos de avaliar: tem maneiras diferente de avaliar, eu fagco a avaliacao diaria. NOs
temos a avaliacdo da escola, temos a darede, tem a avaliacdo da Prova Brasil, sdo avaliacdes
diferentes. Tem atividades avaliativas, tem a avaliacdo da escola, tem as avaliag6es do nucleo
que sdo da prefeitura e as avaliagcdes gerais. Afirma que estas sao “etapas diferentes, até
mesmo para contemplar o que precisa, porque ndo tem como avaliar geral, é preciso ser
coisas mais detalhadas”. A professora 2 fala ainda sobre a pratica de avaliagéo por ciclo,
comum em Curitiba e que exige uma metodologia diferenciada.

PROFESSORA 3: Destaca que “a avaliacdo tem que ser bem diversificada, tem que usar
desde mesas redondas, debates em sala de aula, as vezes avaliacdes praticas. Segundo ela,
“da mesma forma que vocé tem que trabalhar o contetdo do jeito mais facil possivel, tem que
trabalhar também a avaliacdo”. Sobre o propoésito atual da avaliacdo essa educadora afirma
que ela deve servir mais como “um guia para o préprio professor, para o orientador” porque
nao se tem “mais aquele pensamento de transmisséo de conhecimento”. Hoje a aprendizagem
se da como “construcédo do conhecimento” entdo segundo ela “a partir do momento que vocé
esta construindo um conhecimento, vocé precisa investigar como seu aluno estdo
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compreendendo isso e como ele esta encaminhando esse conhecimento, porque as vezes
ele pode tomar rumos desconhecidos para o docente”.

Subcategoria 2 : Concepc¢ao de avaliacdo em larga escala RMEC

GMEF: destaca que “[...] essa avaliagdo nao era no sentido de dar nota para a escola, mas
de dar o feedback. E que em termos pedagdgicos interessava saber a relacdo do ensino com
o resultado. Segundo ela esses “dados estatisticos decorrentes das avaliagdes de rendimento
escolar possibilitam o desenvolvimento de informacgdes significativas da capacidade e
condicdo de aprendizagem dos estudantes”. Alerta ainda que “quando tais dados se
transformam em informacdes, elas se referem a estudantes no nivel de ensino avaliado e
muitas vezes nao detalham possiveis distor¢gdes do préprio ensino. ” No entanto “Esse fato
ndo invalida as avaliagbes, mas abstrai- se dai a necessidade de que sejam produzidas
informacdes sobre o ensino e a aprendizagem no interior dos proprios sistemas de ensino”
para diagnosticar e corrigir possiveis distor¢des “tanto no nivel do sistema, quanto de escolas,
classes e no processo de aprendizagem de estudantes considerados individualmente. ”
(Diretora de Educacdo Fundamental).

TAC: uma concepc¢do formada com relacdo ao processo de avaliagdo um dos técnicos da
afirma que ele foi feito tendo em vista verificar como estava o ensino em Curitiba, portanto,
seu objetivo inicial era fazer um diagnédstico. As provas foram feitas pelas professoras das
areas de conhecimento, com base nas Diretrizes, segundo ela: [...] era uma prova que tinha
que ser representativa daquele minimo que tinha que ser apresentado pelo aluno em um dado
momento do ano e em geral no segundo semestre. ” Para aplicacdo das provas era feito uma
orientagdo as professoras, por meio de reunibes nas regionais que posteriormente
repassavam o contetdo aos demais educadores. Cada avaliagdo tinha uma orientacdo em
especifico “[...] a prova de Ciéncias tinha sua orientagdo, a prova de Matematica tinha sua
orientacdo e a gente se reunia com o pessoal do nucleo, que eram intermediérios das escolas.
”“[...] nos anos de 2005 e 2008 houve um movimento na Rede Municipal de Ensino de Curitiba
de estudos e discussbes sobre os processos de avaliagdo de aprendizagem escolar
adequados a organizacgao de ensino em Ciclos de Aprendizagem. Nessa questéo da avaliagdo
dentro da RME ainda h& muito a aprofundar para conduzi-la com propriedade e cientificidade
gue vise uma qualidade de ensino e de resultados. Sabemos que a dire¢do dessas avaliacbes
parte do propdsito de saber como estava ocorrendo o processo de ensino dentro da prépria
instituicdo, pois com os resultados da Provinha Brasil, ainda que com destaque maior entre
as capitais brasileiras, os indices e resultados ainda ndo eram satisfatorios. Essas avaliacbes
foram de carater diagnostico. Verificamos que n&o existem métodos e recursos de ensino que
sejam favoraveis a todos os estudantes ao mesmo tempo, devemos buscar resultados
satisfatérios para todos, saindo de uma visao classificatoria da avaliagéo e efetivando praticas
nao excludentes”

DIRETORA 1: Na concepgéo desse dessa diretora, [...] Vocé tem que avaliar de uma forma
global, e é isso que acontece com a secretaria”

DIRETORA 2: Também encontramos um relato em que a diretora tem a visdo sobre a
avaliacdo em larga escala no sentido de que: [...] “Essas avaliagdes que vocé faz com um
universo maior, para que a mantenedora, instituicdo em si, possa te dar uma ideia de como
as coisas estdo se dando no interior da escola.”

DIRETORA 3: “Eu penso que a avaliagao aplicada em larga escala traz para o municipio e
para as pessoas que trabalham com educacéo, a possibilidade de avaliar o ensino”

PEDAGOGA 1: A educadora reforca no sentido de que essa avaliacdo ndo esta dentro de
uma politica habitual. Nesse sentido ela reforca alguns comentarios de que os estudantes néo
tem informacdes suficientes e nem uma cultura avaliativa em que possam entender todo o
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processo. [...] narede municipal em questédo da avaliagédo ela ndo é corriqueira, ndo é habitual,
entdo as criancas ndo tém esse habito de para ler a informac¢éo o enunciado e entender”.

PEDAGOGA 2: Essa educadora entende que a avaliagdo em larga escala, é de certo modo
um parametro, pois ainda que superficial. [...] A escola e pode com esses dados construir
aspectos de ensino individuais. Essa pratica pode mudar aspectos de ensino e, trazendo
mudancas para a aprendizagem.

PEDAGOGA 3: A Educadora foca em seu discurso, que as avaliagdes em larga escala séo
importantes sim. Essa dindmica permite ao aluno treinar para o que vai acontecer no futuro.
[...] Vejo um lado muito positivo nessa dindmica pois € uma treino avaliativo, j& que nossa
cultura de processo seletivo é marcante pelos vestibulares entre outras avaliagbes que ao
logo de varias situacdes alunos vao passar e enfrentar desde cedo é bom para a vida escolar.

PROFESSORA 1: Essa professora apresenta uma concep¢do voltada aos aspectos
quantitativos do que qualitativos em todo o contexto das avaliagbes em larga escala e
principalmente nas destacadas pela secretaria de educacdo de Curitiba. [...] “Eu acho que
avaliou muito mais quantitativo, o quanto os professores deram conta de trabalhar Ciéncias
sem ter essa formagéo, do que especificadamente as criangas né? Porque eu acho que é
esse o0 objetivo maior, eu acho, avaliar o quanto os professores estdo dando conta de passar
aquele conteudo [...].”

PROFESSORA 2: Essa professora comenta sobre algumas circunstancias marcadas pela
politica educacional. [...] Uma avaliacdo de larga escala sempre busca resultados, por muitas
vezes sO de numeros porque a politica atual quer mostrar uma sociedade educacional
marcada por avangos significativos, de sucesso. Esse perfil de avaliagdo muitas vezes ndo
condiz com a realidade de nossos estudantes e muitas vezes mascara um contexto. Nessas
avaliacdes de larga escala, tanto da secretaria quanto da Prova Brasil os critérios devem ser
mais amplos, isto é individuais, favorecendo o que realmente o estudante sabe. “Os resultados
foram ruins, porque a prova néo levou em consideragéo o contexto e as diferengas de cada
aluno, se fosse analisado a realidade da escola, o desempenho dos alunos poderia até ser
considerado bom.

PROFESSORA 3: A visdo dessa educadora é que a avaliagdo sobre o trabalho pedagogico
deve ser estruturado com o resultado de certas avaliagbes e sempre mesclando com novas
metodologias de ensino [...] A gente tem essas provas que acabam norteando a matriz
curricular, o IDEB e a Prova Brasil, todos instrumentos que acabam norteando o trabalho
pedagdgico a nivel federal, estadual, e mesmo municipal.

Subcategoria 3: Sobre o erro no contexto das avaliacfes

GMEF: O erro para esse gestor serve como base a fortalecer a aprendizagem, trilhando
caminhos e reflexdes sobre como direcionar todo o processo de ensino. Discute que: “Cabe
ao professor através do erro do estudante, da vivéncia do processo de ensino, principalmente,
tendo em vista as aprendizagens dos alunos, refletir as a¢cbes a fortalecer o processo de
ensino e aprendizagem”

TAC: Sobre essa questao do erro, esse gestor sinaliza que é muito significativo em um dado
moimento de todo o contexto do ensino, pois errando, também o estudante aprende. Sinaliza
tanto para o estudante quanto para o professor que precisa rever com mais frequéncia sua
pratica de ensino e sua metodologia [...] 0 erro serve como ponto de partida para mudangas
metodoldégicas em todo o contexto. Sabemos, que o professor deve rever o conteddo com
dindmicas mais estruturadas, essa visao vai fortalecer o que néo foi aprendido e mostra de
certa forma como aluno e professor devem estar mais atentos a individualidade de todo messe
contexto. Essa pratica ndo € corriqueira, pois a escola é muito conteudista, vemos que 0s
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professores querem correr com 0s conteldos e ndo se leva em consideracdo as
particularidades de cada estudante.

DIRETORA 1: Essa educadora mostra em seu discurso que: “O erro € o maior indicador do
professor. E através do erro que ele vai rever sua pratica, porque se no existe o erro esta
tudo perfeito”. “O erro nao & para punir, € para ver que da para melhorar mais [...] é através
do erro que as coisas se modificam, através do erro e da necessidade que as coisas se
modificam][...]"

DIRETORA 2: Para essa educadora a visdo do contexto do erro, esta na ma formacéo dos
educadores e que essa questao € marcada ao longo dos tempos por uma seqiiéncia de fatores
principalmente pela descontinuidade de cursos de formacéo para os professores das séries
inicias e o despreparo de muitas escolas na orientacdo. [...]” Vejo que a formacdo dos
profissionais que trabalham com a educacéo ainda se tem muito a desejar. Algumas situacoes
sdo marcadas pela falta de formagéo, algo que é marcante na cultura da educagéo. Aqui na
rede municipal de Curitiba, as propostas de formacao e de projetos sdo 6timos. Porém a uma
descontinuidade por conta da freqiiéncia de troca de gestores. A politica de educagédo nao
tem uma linha continua é uma incerteza em alguns momentos. Tem varios projetos que se
perderam ao logo de uma caminhada. Vejo que esse fator reflete em todos os contextos
chegando ao erro na sala de aula, com professores e estudantes.

DIRETORA 3: A questao do erro para essa educadora € o algo bom. [...] O erro € um sinal
que o estudante e professor precisam rever o conteldo trabalhado. Também serve para a
escola encaminhar esses alunos para trabalhos mais especificos, como salas de apoio,
trabalhos com dindmicas diferenciadas fortalecendo cada vez mais o que nao foi apreendido.
S6 através do erro é que essa escola vai crescer. [...]

PEDAGOGA 1: Para essa educadora o contexto do erro reflete a realidade do que foi o
processo de ensino e ndo s essa questao negativa. O contexto deve ser visto de forma ampla
levando em consideracdo o cognitivo também. Tem muitas situacdes a serem analisadas
nesse perfil. [...] O erro ndo quer dizer que tudo esta perdido. Alias, a educacédo deve ter ponto
de partida para rever com sabedoria e adotar posturas de tratamento a essa fragilidade.

PEDAGOGA 2: Para essa educadora o erro tem muitas dire¢es. [...]JO erro é visto como uma
desestrutura e que, muitas vezes, ndo se tem feito nada, porque ha muita culpa em todas as
situacdes e é um jogo de empurra, empurra [...]

PEDAGOGA 3 “Eu acho que errar faz parte, com o erro a gente aprende também. Quando a
gente erra e depois revisa aquela prova. O erro para mim ndo é uma coisa ruim. [...] S6 que
nds temos que pegar aguele erro, daquele aluno, e naquele erro trabalhar novamente [...]"

PROFESSORA 1: Com relacdo ao aspecto do erro dos alunos que determinou o mau
desempenho nas avaliacées da SMEC, a maioria dos educadores se defende, afirmando que
o fracasso foi devido mais ao modelo de prova e a data em que foi realizada do que a
deficiéncia de aprendizagem dos alunos. Contraditoriamente, embora muitos afirmem que o
erro pode servir para o professor rever sua pratica, a negacdo do erro, busca isentar o
professor de sua responsabilidade. Quando perguntada se sentia responsabilizada pelo
resultado uma das educadoras afirmou: “Eu acho que ndo. Quem fez e trouxe (a avaliacéo
externa) deve se sentir responsabilizado.” Manifesta-se, portanto, o fendbmeno que Ravela
(2005) chamou de “uma guerra de todos contra todos”, na qual todos recusam sua parcela
de responsabilidade, atribuindo-as a outros.

PROFESSORA 2: Para essa educadora tem muitos motivos [...] Os motivos podem ser
sociais, no caso aqui, na minha escola, eu posso dizer para vocé que a grande maioria é
social, porque o aluno chega aqui e ndo tem estrutura, nds temos que construir do zero com
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ele. [...] Eles tém que chegar aqui e receber apoio de tudo. Eles chegam aqui e encontram a
comida, encontram aonde aprendem a escovar os dentes, aprendem a falar, a sentar, que
ndo pode xingar. Entdo ali esta o erro, ndo tem como se concentrar para fazer uma prova por
falta de atencao”.

PROFESSORA 3: “[...] quando ele é bem trabalhado vai servir como objeto de partida para
uma recuperagao”.

IMPRESSOES SOBRE A AVALIACAO DE RENDIMENTO ESCOLA DO COMPONENTE
CURRICULAR CIENCIAS PELOS PROFISSIONAIS DA RMEC

O Processo de Implantacéo das Avaliagbes da RMEC

GMEF: Sobre o processo de implantacdo da avaliagdo do componente curricular Ciéncias,
segundo GMEF as avaliagbes da RMEC seguiam as recomendacdes das Diretrizes, mas ao
mesmo tempo buscavam criar um modelo que facilitasse a execucdo e aplicagdo: [...] “Tinha
gque ser com base nas Diretrizes, mas era uma prova que tinha que ser representativa daquele
minimo que tinha que ser apresentado pelo aluno em um dado momento do ano e em geral
no segundo semestre. Mas era uma visdo pequena e néo podia ser uma prova extensa. Ndo
podia ser cansativa. Tinhamos que orientar as professoras como aplicar as provas, entao,
tinhamos reunides nas regionais. Primeiro chamavamos as regionais e diziamos quais eram
as orientacfes que deveriam ser dadas para a aplicagdo.” Segundo o gestor 0 processo foi
pensando por meio de “uma comissao de varios professores, conduziram as a¢des, elaboram
os critérios de avaliagdo, de aplicacdo e de correcdo”. Portanto a propria mantenedora e
seus colaboradores que desenvolveram o processo, uma particularidade em relagdo a maioria
das avaliacbes em larga escala nas quais todas/quase todas as etapas do processo de
avaliacdo séo realizadas por agéncias externas, contratadas especificamente para este fim.
Conforme destacado a seguir|...] “Apds os processos de elaboracdo, edi¢do, publicagao e
distribuicdo das provas pelas equipes do departamento de ensino fundamental da Secretaria
Municipal de Ensino de Curitiba, as provas foram aplicadas e corrigidas pelas professoras
das escolas. Os resultados de cada escola foram analisados pelas equipes do departamento
e, posteriormente, comparados com 0s resultados gerais da cidade e do grupo de escolas
da regido. Tais comparativos compuseram cadernos especificos a cada uma das escolas,
nos quais as equipes de ensino podiam verificar, por questdo, o percentual de acerto dos
alunos, o significado das respostas obtidas e orientacdes didaticas para a corre¢cdo dos
rumos didaticos:

TAC: Um dos técnicos da area do componente curricular Ciéncias, relata que nessa etapa
da Educacdo basica o objetivo dessa avaliacdo era uma ampla analise sobre o que vinha
sendo ensinado em cada uma das escolas da RME. Testar os conhecimentos de nossos
estudantes em cada area do conhecimento. No componente curricular de ciéncias, discutimos
sobre uma avaliacdo que viesse a compor aspectos de aprendizagem. Foi uma comissédo de
gestores e varios professores, conduziram as acdes, elaboram os critérios de avaliacédo, de
aplicacdo e de correcdo”. Portanto a propria mantenedora e seus colaboradores que
desenvolveram o processo, uma particularidade em relacéo & maioria das avaliacdes em larga
escala nas quais todas/quase todas as etapas do processo de avaliacdo sado realizadas por
agéncias externas, contratadas especificamente para este fim. A ideia inicial era um recorte
dos conteudos trabalhados em cada ano de escolarizagdo. Todo esse primeiro movimento
sempre com a orientacdo da entao diretora do ensino fundamental da época, ***. Com o0s
resultados e discussodes sobre todo esse processo, no ano de 2012, depois de trés resultados
ndo tdo bons, houve uma mobilizacdo das equipes locais, isto é, os pedagogos dos nucleos.
Preocupados com os resultados tdo baixos, e havendo uma divergéncia de pensamentos
sobre essa elaboracdo e de como deveria estar cada questdo dessa avaliacdo, surgiu a ideia
de estruturar uma comisséao.
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DIRETORA 1: Todo mundo sabia que precisava ser feito um diagnéstico minucioso, sobre
todo o processo de ensino, porque 0s estudantes apresentavam um alto grau de defasagem
tanto em escrita e leitura quanto em raciocinio légico matemético. Isso era alarmante em
toda a Rede. E quando foram realizadas algumas prévias desse processo, houve um grande
susto, porque o resultado das primeiras avaliacdes foi negativo — embora as pessoas ja
soubessem qual seria, quem realmente trabalha e analisa o que esta sendo feito j& sabia que
iria dar um resultado ndo muito bom, mas serviu para dar uma chacoalhada. Antes de 2010
ja havia um processo acontecendo, com as avalia¢gdes por amostragem, e eu posso falar
porque a escola que e trabalhei foi uma das que fez a avaliagdo por amostragem, e nao sé
por essa amostragem mais internamente a gente via que precisavam mudar e deveria haver
uma exigéncia maior. Quando passou a ser ciclo, as pessoas pensaram que nao precisava
fazer a avaliacdo, mas era errado, porgque o ciclo d4 um resultado para que o aluno aprenda,
e quando vocé faz da avaliacdo uma forma de punicdo é meio perigoso, porgue o aluno
esta la, e quem tem que ensinar o aluno é o professor. O aluno nédo tem que aprender em
casa, ndo tem que aprender na rua, ele tem que aprender na escola, e quando ele nao
aprende é porque tem alguma coisa errada.

DIRETOR 2: Essas avaliagbes que vocé faz com um universo maior, para que a
mantenedora, instituicdo em si, ela posso te dar uma ideia de como as coisas estao se dando
no interior da escola. Eu acho até que demorou muito tempo para existir esse tipo de
avaliacao dentro da nossa rede, parece que ha muito tempo ja tinha tido isso, mas néo é da
minha época porque quando eu entrei ja tinham encerrado esse tipo de avaliagdo, que
também néo era do mesmo foco. Eu lembro que as pessoas comentavam, mas nao era com
esse levantamento de dados. Saiam avaliacdes da secretaria para as escolas, e cortaram
isso porque ficou muitos anos sem vir uma avaliacdo da secretaria e essas, quando vieram,
eu penso que foram positivas porque é uma forma da mantenedora saber como que ela
vai ampliar, no que ela vai ter que melhorar em &reas, em contetido, em planejamentos.

DIRETORA 3: No primeiro momento como nés ndo tinhamos esse sistema de avaliacdo e so
tinha avaliacdo de lingua e matematica acho que o impacto maior foi o resultado de
historia, geografia e ciéncias porque a rede percebeu e os professores também que o
trabalho nessas areas e nesses componentes curriculares tinham maior fragilidade entédo no
primeiro momento o impacto ndo foi muito positivo, mais na medida em que foram
trabalhados as pessoas foram percebendo, foram reorganizando inclusive os curriculos
dentro da escola.

PEDAGOGA 1: Acho que as provas foram feitas muito a revelia, ndo levando em conta os
contextos dos alunos. E diferente quando vocé elabora uma avaliagdo, vocé trabalhou
agueles conteldos e vai cobrar aqueles contelidos, entdo nds nao tinhamos conhecimentos
do que viria, quais os conteudos seriam cobrados para aquela avaliagéo. [...] nas avaliages,
eram contetdos que as professoras ainda ndo tinham concluido naquele ano, esse foi um
grande questionamento dos professores em relacdo a essa avaliacéo e os resultados. Porque
para alguns os resultados ndo eram validos ja que n&o levavam em conta o que o aluno de
fato havia aprendido, entdo se ele estava sendo avaliado sobre um conteddo que ele nao
tinha visto e claro que ele iria se sair mal.

PEDAGOGA 2: [...] A gente sabe que tem os parametros de qualidade para a educacéo de
cada area, mas a gente tem que ver como os professores avaliam os alunos. As vezes o que
acontece sdo as diferengas de avaliagdes, e justamente nessas disciplinas que sédo Historia,
Geografia e Ciéncias, a gente percebe que os professores pela correria, por ser Portugués,
Matematica que séo tao cobradas a gente percebe que sao disciplinas mais deixadas de lado.
A secretaria comecou a cobrar isso, nas avaliacdes a gente percebe que também teve uma
retomada desses conteludos pelos professores nos anos seguintes. [...] Toda avaliacdo
institucional é importante, € importante na medida que ela te da um “feedback” do que vocé
deve fazer, entdo essa que é a importancia, vocé saber como que essa avaliacao vai ser
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feita, se ela estéa atingindo o objetivo que € perceber qual € o quadro dos nossos alunos hoje,
e a partir dele programar as metas aonde a gente quer chegar e as acdes para atingir essas
metas.

PEDAGOGA 3: Sobre o processo de implantacdo das avaliagbes essa educadora destaca
que: [...] ndo foram bem elaboradas. Ndo eram para aquele publico. As criancas ndo estavam
habituadas com este tipo de avaliagdo. A maioria vem com medo, alguns conseguem fazer
tudo, alguns s6 de falar a palavra avalia¢do ja assusta, isso € normal, e na hora H esquece.
As vezes quer que a professora os ajude sé para salvar eles na hora. Quando a prova ja vem
pronta vem de um jeito muito dificil, diferente do jeito que a professora passou e do jeito que
vem a crianca ndo consegue entender. As vezes a crianca tira nota baixa ndo porque a
crianca ndo é boa naquilo, € como o Enem, o vestibular, uma prova de concurso. Quando a
prova é elaborada pela professora, pela sala, porque cada sala é cada sala, cada turma é
cada turma, a professora elabora pensando em cada crianga, pensando naquela turma que
ela ensinou, as criangas vao bem, mas se for outra pessoa a aplicar a prova, porque as vezes
troca de professor, isso também assusta, entdo a crianga tem que ser preparada ao longo do
tempo para todos esses desafios de avaliacdo. Entdo os resultados ndo foram bons.

PROFESSORA 1. A professora 1 soube da implantacdo da Avaliacdo Pela direcdo, pela
coordenacdo pedagdgica, relata: [...] até porque vocé sabe que vai ocorrer essas avaliages
em determinado momento do ano, 0 que gerava muito estresse na escola, porque todo
mundo se apavorava por causa das avaliagdes. Todo mundo tinha que estar preparado para
aquilo, e como te falei, muitas coisas nao tinham sido trabalhadas com os alunos, entdo vocé
se frustrava porque achava que o aluno ndo sabe, mas néao sabe por que foi trabalhado. Vocé
sabia que essa informacao iria caracterizar, la na frente, em um grafico, em como sua escola
se saiu, entdo na verdade uma informagé&o que ndo condizia com a realidade mesmo.

PROFESSORA 2: sobre o processo de implantacdo da avaliacdo a professora fala que : Eu
gostaria que a nossa prefeitura tivesse um olhar como ela exige de nés, a nossa escola esta
inserida numa comunidade e ndés temos por volta de1300 alunos. Nés temos esse perfil,
entdo aqui os nossos alunos estdo com defasagem de aprendizagem, estdo precisando
desse tipo de apoio, fazem esse tipo de atendimento, entdo nds temos esse tipo de perfil
de avaliagdo, porque na verdade a prefeitura tem como fazer isso, porque a prova Brasil
vem para o Brasil, a prova da prefeitura € mais especifica, a prova que vai para a Maria Neide,
la para o Carmem Salomao, é outro tipo de clientela, entdo eu acho que isso seria o ideal. Até
mesmo dentro da minha sala eu ndo posso aplicar a prova que eu aplico para 0 meu autista,
para o meu outro aluno. Entéo o ideal seria que as escolas tivessem o perfil da prova dentro
do que é a proposta politica pedagégica de escola, mas para isso a prefeitura teria muito
trabalho, porque cada escola teria que sentar com seus professores e estudar o que o
professor rendeu, o que cada aluno rendeu, aonde o professor ndo esta atribuindo, o que esta
faltando, o que a prefeitura esta fazendo para suas escolas, é preciso cobrar, mas qual a hora
de cobrar, onde esta nossa oportunidade? Quando nés somos ouvidos? E também ndo
adianta ser ouvido e ndo ter mudanca, e como politica, a politica sé é realmente democracia
guando existe alguma coisa, quando realmente se faz alguma coisa, eu estou contente com
0 nosso resultado porque vejo sim que daqui sairam os meus 35 alunos, e os das minhas
colegas eu sei que a gente plantou sementes boas, ndo precisam sair daqui as melhores
pessoas do mundo, mas que eles ndo desistam pelo menos em alguma coisa na vida deles,
ja vamos cantar vitéria, porque a gente sabe qual é a realidade.

PROFESSORA 3: O propésito da avaliagdo serve hoje mais como um guia para o préprio
professor, para o orientador, porque a gente ja ndo tem mais aquele pensamento de
transmissdo de conhecimento. Hoje a gente trabalha muito mais com a construcdo do
conhecimento, entdo a partir do momento que vocé esta construindo um conhecimento, vocé
precisa investigar como seu aluno estdo compreendendo isso e como ele esta encaminhando
esse conhecimento, porque as vezes ele pode tomar rumos desconhecidos para o docente.
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Um rumo que as vezes ndo € o esperado, entdo vocé tem que ter tato para conseguir
colocar as coisas no trilho novamente. Acho que a avaliacdo serve muito mais para isso,
como forma de “feedback” do trabalho do docente mesmo. Nao é simplesmente vocé dar
uma nota pelo conhecimento que o aluno construiu, ndo € simplesmente vocé avaliar seu
aluno. Na verdade a avaliacdo € o norte do nosso trabalho, a gente precisa conversar com
todos 0s nossos estudantes, as vezes individualmente, para ver que rumo que as coisas
estdo tomando, e tomar as medidas necessarias para que esse conhecimento realmente se
faca concreto e mais aplicavel possivel no conhecimento do estudante. A gente sabe que na
formacao do cidaddo ndo adianta encher ele de conhecimento que o individuo ndo vai usar
para nada, entdo sempre visamos a formacdo de um cidaddo, consciente e critico,
principalmente critico, que consiga ter uma pouco de criticidade.

A Recepcéo das Avaliacbes da RMEC pelos Educadores

GMEF: Elas (as escolas) na maior parte das vezes tomavam consciéncia. Eu acho que eles
tinham que ver o seu resultado, tinham que pensar sobre o que tinham feito para retomar sua
acao ou nao, e estando em grupo um ajudava o outro mesmo que aquele outro n&o quisesse.
Entdo eu via que eles se flagravam de algumas coisas. Tinha escolas que diziam que era
aquilo mesmo e que nao estavam pintando um pavao. Entdo essa retomada é permanente,
muitas vezes o foco da questdo ndo é levado em conta, entdo, se o objetivo era analisar o
resultado de Ciéncias, outras desculpas e outras situagfes eram trazidas. Traziam situagoes
que ndo diziam respeito aquilo ali. Havia uma busca da gente para trazer o foco, mas nem
sempre a gente conseguia e também tinham situacdes reais de estruturas burocraticas e
condi¢bes de trabalho que ndo tinhamos nem como rebater. A situacdo era aquela e nos
tinhamos que ir para frente e tentar mudar. As coisas ndo sdo simples, a gente sabe que
tem que ter um foco académico, mas tem situagdes estruturais, entdo ndo da para mudar
tudo rapidamente.

TAC: Tudo o que é diferente dentro do contexto escolar causa uma grande discussédo. O
primeiro seminario logo apds a primeira avaliagdo foi uma grande surpresa, no que se refere
ao grande indice de que os componentes de histoéria, geografia e ciéncias ndo estavam sendo
ensinados como deveriam. Apareceu uma situagdo assustadora dentro do contexto escolar.
A maioria dos profissionais, os professores, ndo via essa avaliagdo com um olhar diagndstico.
A visdo era mais quantitativa que qualitativa. Ndo se visualizava nesse resultado aspectos
do que estava sendo ensinado e de como 0s alunos estavam rendendo nesses conteudos.
O que se percebia é que os professores estavam mais preocupados em ensinar, direcionar
conteudos de Portugués e Matematica, em que os estudantes soubessem ler, escrever,
interpretar, solucionar problemas e resolver operagfes. Muitos ndo gostaram porque a
avaliacao foi aplicada durante a semana, 0 que ocupou muito tempo. Os conteldos eram
cobrados e houve uma surpresa nos resultados. Nas turmas de 52 série houve muitas
reclamacdes referentes as questdes, dizendo que os alunos ndo estéo preparados para esse
tipo de avaliagdo. A finalidade da avaliagdo ndo pode se limitar ao discurso, é
responsabilidade de todos profissionais da educacéo estabelecer a relacdo entre a teoria que
nos fundamenta e a prética coerente a ela. Percebendo que os estudantes tinham
conhecimentos rasos e de senso comum sobre 0s contelddos de ciéncias, os resultados da
prova foram baixos. Entdo, pedagogas de NRE vieram com uma resposta a solicitacao de
nossas equipes. Um assessoramento estruturante dos conteudos, sinalizando o que deveria
ser trabalhado a cada ano de escolariza¢do. Esse novo subsidio ao trabalho pedagdgico de
nossas escolas € mais uma construcdo da Rede Municipal de Ensino de Curitiba que,
certamente, auxiliara no aprimoramento do ensino de cada area do conhecimento curricular.

DIRETORA 1: Quando vocé esta na direcao vocé tem uma visdo diferente, mas as pessoas
estdo aprendendo, e houve um crescimento muito grande depois da primeira avaliacdo feita
pela rede. Ninguém est& querendo monitorar ninguém, n0s queremos que a crianga aprenda,
mas se for dessa forma pensando que estdo sendo monitoradas, que seja. Houve um grande
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avanco mas ainda ndo esta 100%, e vai ter avaliacdo em todas as etapas, porque a rede fez
com todos os anos, tabulou com essas avaliacbes. Foram feitos semindrios apresentando
essas avaliacdes, houve uma discusséo interna dentro da escola, mas existe uma grande
rotatividade dentro das escolas, e isso atrapalha um pouco, entra muita gente nova na rede
também, entdo é um processo constante de estudo e ela ainda ndo estd como deveria estar.
A prova Brasil veio a auxiliar, esse ano ja fizemos a prova Brasil aqui na escola, ela foi toda
tabulada, ela é entrega de bandeja para professor que nao precisa fazer. Ela é individual,
vocé vé o todo, mas vocé vé o aluno individualmente. S6 ndo trabalha quem n&o quer, entao
0 que a prefeitura esta fazendo hoje €, capacitar melhor nossos profissionais, porque a
formacgéo de pedagogia ndo te d4 um aprofundamento dentro dar areas que vocé trabalha
com a crianga.

DIRETORA 2: A recepcéo dessas avaliacdes foram positivas, fala a diretora: [...] primeiro que
eu acho que é necessario que ocorra essas avaliagdes de aprendizagem. Essas avaliacbes
que vocé faz com um universo maior, para que a mantenedora, instituicdo em si, ela posso
te dar uma ideia de como as coisas estdo se dando no interior da escola. Eu acho até que
demorou muito tempo para existir esse tipo de avaliacdo dentro da nossa rede, parece que
h& muito tempo ja tinha tido isso, mas ndo é da minha época porque quando eu entrei ja
tinham encerrado esse tipo de avaliagdo, que também n&o era do mesmo foco. Eu lembro
gue as pessoas comentavam, mas ndo era com esse levantamento de dados. Saia
avaliagOes da secretaria para as escolas, e cortaram isso porque ficou muitos anos sem vir
uma avaliagdo da secretaria e essas quando vieram eu penso que foram positivas porque
€ uma forma da mantenedora saber como que ela vai ampliar, no que ela vai ter que melhorar
em areas, em contetdo, em planejamentos. Num primeiro momento foi muito assustador. Foi
bem assustador em todas as areas ndo so na area de Ciéncias. Primeiro porque nés viemos
de uma politica de que ndo se fazia avaliacdes, por conta de nds termos mudado a
concepcdo de trabalho, entdo ndo existiu nem as avaliacdes internas dentro da propria
escola, entdo perdeu-se o habito de parar o momento e os professores pensarem junto com
a equipe pedagdgica, para elaborar um trabalho para ver como esta o desempenho da escola
nesse periodo que ndo ocorreram as avaliagfes. [...] Aconteceu que quando veio foi um
baque para todos, até de como iria se processar. Isso porque na realidade tinha um objetivo,
mas nao sabia nem de que forma as coisas iam se desenhar. No interior da escola foi uma
coisa bem assustadora. Muitos negaram isso até aqueles contrapontos, se a nossa
concepcdo é ciclo a gente ndo trabalha com avaliagdo, entdo porque a secretaria esta
mandando? Entéo até a prépria escola entender qual era o objetivo dessa avaliacdo teve um
problema.

DIRETORA 3: No primeiro momento como nés ndo tinhamos esse sistema de avaliacdo e s6
tinha avaliagcdo de lingua e matematica acho que o impacto maior foi o resultado de
histéria, geografia e ciéncias porque a rede percebeu e os professores também que o
trabalho nessas areas e nesses componentes curriculares tinham maior fragilidade entdo no
primeiro momento o impacto, a recepgdo ndo foi muito positiva, mais na medida em que
foram trabalhados as pessoas foram percebendo, foram reorganizando inclusive os curriculos
dentro da escola.[...] entdo acho que esse foi um impacto bastante positivo pois a escola
passou a enxergar que ela precisava monitorar o ensino de outra forma, entdo primeiro
impacto positivo foi 0 monitoramento do ensino, a escola passou a perceber que ela tinha que
redimensionar seus curriculos, dentro da escola em sua organizacdo muitas vezes havia
priorizagdo de alguns componente curriculares em detrimento de outros e que dentro dos
componentes curriculares e de conteudos trabalhados muitas vezes havia priorizacdo de
alguns em detrimentos de outros, entdo a escola passou também a ver que ela precisava
rever sua matriz curricular, eu acho que os dois impactos mais positivos foram esses, 0
monitoramento da aprendizagem dos estudantes e a reorganiza¢cdo da matriz curricular.

PEDAGOGA 1: Quando nés recebemos as avalia¢cdes da rede municipal de ensino, foi uma
surpresa porgue até entdo ndo havia sido dessa forma, mas o que nds observamos é que
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muitos dos conteddos que foram trabalhados nas avaliacdes, eram conteldos que as
professoras ainda ndo tinham concluido naquele ano, esse foi um grande questionamento
dos professores em relagdo a essa avaliacdo e os resultados. Porque para alguns os
resultados ndo eram validos j& que ndo levavam em conta o que o aluno de fato havia
aprendido, entdo se ele estava sendo avaliado sobre um contetddo que ele nédo tinha visto e
claro que ele iria se sair mal.[...] porque a gente acha amento, as diretrizes curriculares estéo
sendo realmente trabalhadas. As criancas se que é importante as criangas estarem passando
por esse processo de avaliacdo. E uma ideia nova da rede, até para avaliar o trabalho do
professor, que conteldos a rede esta cobrando, que contetdos o professor trabalhou, esta
tendo essa unido, bastante para o dia que teria a avaliagdo, sabiam que ndo poderiam faltar,
deu um carater de importancia.

PEDAGOGA 2: A partir do momento que a gente percebeu onde estavam 0s nossos pontos
mais fracos, a gente pode planejar, a gente pode entrar em contato com a secretaria, entrar
em contato com o nlcleo, pedir assessoramento para essas falhas que a gente acha.
Trabalhando de uma maneira diferenciada com o aluno a gente conseguiu melhorar. Se o
aluno nado atingiu daquela maneira provavelmente ele ndo conseguiu aprender daquela
maneira, entdo vamos aprender novos métodos para ensinar o aluno de maneira diferente.
Esse foi 0 nosso trabalho. Houve um novo planejamento que retoma a mesmas questdes
que foram os pontos considerados mais fracos na nossa escola, mas retoma para um outro
angulo, para outro ponto de vista, tenta trabalhar de uma maneira mais interdisciplinar, mais
integrada, e assim vai.

PEDAGOGA 3: Acho que elas ndo foram bem elaboradas. Nao eram para aquele publico.
As criangas ndo estavam habituadas com este tipo de avaliagcdo. A maioria vem com medo,
alguns conseguem fazer tudo, alguns sé de falar a palavra avaliagdo ja assusta, isso € normal,
e na hora H esquece. As vezes quer que a professora os ajude s6 para salvar eles na hora.
Quando a prova ja vem pronta vem de um jeito muito dificil, diferente do jeito que a professora
passou e do jeito que vem a crian¢a ndo consegue entender. As vezes a crianca tira nota
baixa ndo porque a crianga nédo é boa naquilo, € como o ENEM, o vestibular, uma prova de
concurso. Quando a prova é elaborada pela professora, pela sala, porque cada sala é cada
sala, cada turma é cada turma, a professora elabora pensando em cada crianca, pensando
naquela turma que ela ensinou, as criancas vdo bem, mas se for outra pessoa a aplicar a
prova, porque as vezes troca de professor, isso também assusta, entdo a crianga tem que
ser preparada ao longo do tempo para todos esses desafios de avaliacdo. Entdo os
resultados ndo foram bons.

PROFESSORA 1: Pela diregéo, pela coordenacdo pedagodgica, até porque vocé sabe que
vai ocorrer essas avaliacdes em determinado momento do ano, o que gerava muito estresse
na escola, porque todo mundo se apavorava por causa das avaliagfes. Todo mundo tinha
gue estar preparado para aquilo, e como te falei, muitas coisas néo tinham sido trabalhadas
com os alunos, entéo vocé se frustrava porque achava que o aluno nao sabe, mas nao sabe
por que foi trabalhado. Vocé sabia que essa informagéo iria caracterizar, la na frente, em um
grafico, em como sua escola se saiu, entdo na verdade uma informacéo que nao condizia
com a realidade mesmo.

PROFESSORA 2: [...] A gente sempre esta buscando um roteador. Sé que eu acredito que
a deficiéncia esta no periodo em que foi aplicada a prova. A prova é num periodo muito
distante, tem que ver certo quando vai ser aplicada e a maneira que vai ser aplicada as
etapas do contetdo. Nem todas as escolas € dividido em bimestres o contetdo, cada uma
tem uma proposta diferente, € valido com o tempo, mais tem que ver que forma que vai ser
retribuido. [...] Eu gostaria que a nossa prefeitura tivesse um olhar como ela exige de nés, a
nossa escola esta inserida numa comunidade e ndés temos por volta de1300 alunos. NOs
temos esse perfil, entdo aqui os nossos alunos estdo com defasagem de aprendizagem,
estao precisando desse tipo de apoio, fazem esse tipo de atendimento, entdo nés temos
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esse tipo de perfil de avaliacdo, porque na verdade a prefeitura tem como fazer isso,
porque a prova Brasil vem para o Brasil, a prova da prefeitura é mais especifica, a prova que
vai para a Maria Neide, la para o Carmem Salomao, € outro tipo de clientela, entdo eu acho
que isso seria o ideal. Até mesmo dentro d4 minha sala eu ndo posso aplicar a prova que eu
aplico para o meu autista, para 0 meu outro aluno. Entdo o ideal seria que as escolas tivessem
o perfil da prova dentro do que é a proposta politica pedagoégica de escola, mas para isso a
prefeitura teria muito trabalho, porque cada escola teria que sentar com seus professores e
estudar o que o professor rendeu, o que cada aluno rendeu, aonde o professor ndo esta
atribuindo, o que esta faltando, o que a prefeitura esta fazendo para suas escolas, é preciso
cobrar, mas qual a hora de cobrar, onde estd nossa oportunidade? Quando nés somos
ouvidos? E também néo adianta ser ouvido e ndo ter mudanca, e como politica, a politica sé
€ realmente democracia quando existe alguma coisa, quando realmente se faz alguma coisa,
eu estou contente com o nosso resultado porque vejo sim que daqui sairam os meus 35
alunos, e os das minhas colegas eu sei que a gente plantou sementes boas, ndo precisam
sair daqui as melhores pessoas do mundo, mas que eles nao desistam pelo menos em
alguma coisa na vida deles, ja vamos cantar vitéria, porque a gente sabe qual é a realidade.

PROFESSORA 3: A professora relata que as avaliagdes tiveram uma recepgéo de certo modo
negativa pois [...] Acho que foi uma impressédo, recep¢do negativa porque os professores,
ndo estavam acostumado com aquele método de avaliagdo e nem os alunos. Muitos sentiam
medo de ser punidos, caso 0 resultado fosse ruim, ou do desempenho da sua turma
influenciar negativamente o resultado da escola. Entdo foi assim: acho que ninguém
aproveitou para ver o que tinha de bom. Tipo para pensar que poderia se utilizar da avaliagdo
para se auto avaliar ou direcionar o seu trabalho. Acho que a principal foi a necessidade de
rever nossa postura frente a avaliacao e teve também a questdo dos componentes que néo
estavam sendo ensinados. Mas acho que as mudancas n&o foram muitas. Muito pouco,
nesses quase 10 anos de magistério vejo isso acontecer muito pouco. Sinceramente iSso
acontece bem pouco, a gente tem essas provas que acabam norteando uma matriz curricular,
IDEB, Prova Brasil, etc. Todos esses instrumentos que acabam norteando esse trabalho
pedagdgico a nivel federal, estadual, e mesmo municipal, a gente vé que esses instrumentos
sdo muito mal utilizados, porque eles servem para vocé atribuir uma nota para o estudante,
colocar ele dentro de uma competi¢cdo para ganhar um notebook, para ele ganhar um tablet,
e depois isso tudo vai para fogueira, a discussao é muito vaga em cima desses objetivos, na
verdade esta todo mundo preocupado com 0s nimeros e pouco preocupados com o que esta
acontecendo com a cabeca do individuo, e assim se torna um ranking.

A Diulgacéo dos Resultados da Avaliacdo na RMEC

GMEF: Elas (as escolas) na maior parte das vezes tomavam consciéncia. Eu acho que eles
tinham que ver o seu resultado, tinham que pensar sobre o que tinham feito para retomar sua
acao ou ndo, e estando em grupo um ajudava o outro mesmo que aquele outro n&o quisesse.
Entdo eu via que eles se flagravam de algumas coisas. Tinha escolas que diziam que era
aquilo mesmo e que nao estavam pintando um pavao. Entdo essa retomada é permanente,
muitas vezes o foco da questdo ndo é levado em conta, entdo, se 0 objetivo era analisar o
resultado de Ciéncias, outras desculpas e outras situagcfes eram trazidas. Traziam situacdes
que ndo diziam respeito aquilo ali. Havia uma busca da gente para trazer o foco, mas nem
sempre a gente conseguia e também tinham situacdes reais de estruturas burocréticas e
condi¢Bes de trabalho que ndo tinhamos nem como rebater. A situacdo era aquela e nos
tinhamos que ir para frente e tentar mudar. As coisas ndo sao simples, a gente sabe que
tem que ter um foco académico, mas tem situacdes estruturais, entdo ndo da para mudar
tudo rapidamente. Em termos de ensino de ciéncias, acho que agora como essa gestao
assumiu a questéo de Ciéncias que tem que ter um professor para essa area. Aqui na escola
nés fizemos um pouco diferente, a gente ndo colocou o corregente para dar Ciéncias, ele da
Ciéncias, Histéria e Geografia. Nas areas dos anos iniciais do ensino fundamental isso é
muito integrado, entdo as criancas ndo podem pensar no seu cotidiano sem pensar nos
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espacos ambientais. Entdo a gente colocou uma professora a cada duas turmas.
Comecamos agui e na outra escola esse ano, eles deram a quantidade de professores que
nds precisdvamos, ndo sei 0 que eles vao pensar daqui para frente dessa nossa organizacao
e também ndo estou muito preocupada. Eu estou preocupada em que as coisas funcionem e
os professores ensinem bem essas areas.

TAC: Verifica-se 0 que apresentam os resultados das avaliagbes de rendimento e
aprendizagem da Rede Municipal de Educacédo de Curitiba e quais s&o suas relacbes com
os indicadores socioecondmicos. Essa avaliacdo de rendimento e aprendizagem da RME
estd também ligada ao movimento da politica educacional da SME na busca de um melhor
desempenho das escolas municipais na Prova Brasil. Esta busca levou o municipio de
Curitiba obter o melhor IDEB entre as capitais nas ultimas avaliagbes. O movimento da
politica educacional iniciou antes mesmo da aplicacdo da Prova Brasil de 2005, quando na
Semana Pedagogica daquele ano, que foi realizada no més de julho, todos os temas de
trabalho com os gestores e professores se referiam a Prova Brasil. Seguindo este movimento
inicial, apos a divulgacéo do resultado da Prova Brasil de 2005, a SME organizou varios
cadernos: Resultados do Desempenho da Rede Municipal de Ensino de Curitiba/Prova Brasil
— 2005, Caracterizagdo das Escolas da Rede Municipal de Ensino de Curitiba/Prova Brasil
— 2005, indice de desenvolvimento da educag&o basica — IDEB, Prova Brasil / Resultados
comparados 2005 — 2007, Avaliacdo na Rede Municipal de Ensino de Curitiba e a Qualidade
da Educacédo 2005-2010. Estes cadernos serviram como base para a reestruturacdo no
processo de ensino e aprendizagem realizado pelas escolas. Apareceu uma situagdo
assustadora dentro do contexto escolar. A maioria dos profissionais, os professores, nao via
essa avaliagdo com um olhar diagnoéstico. A visdo era mais quantitativa que qualitativa. Nao
se visualizava nesse resultado aspectos do que estava sendo ensinado e de como os alunos
estavam rendendo nesses conteldos. O que se percebia é que os professores estavam mais
preocupados em ensinar, direcionar conteudos de Portugués e Mateméatica, em que 0S
estudantes soubessem ler, escrever, interpretar, solucionar problemas e resolver operacoes.
Muitos ndo gostaram porque a avaliagéo foi aplicada durante a semana, 0 que ocupou muito
tempo. Os conteudos eram cobrados e houve uma surpresa nos resultados. Nas turmas de
52 série houve muitas reclamacdes referentes as questdes, dizendo que os alunos nao estao
preparados para esse tipo de avaliagdo. “Fizemos no ano de 2010 duas avalia¢des: o primeiro
semestre néo foi bom, tivemos na realidade um grande susto quando vieram os resultados.
No segundo semestre pensamos em repetir essa avaliagdo com 0s mesmos conteudos, o que
mudou foi apenas a estrutura da questdo. Deflagraram-se outra vez indices baixos. Os
estudantes apresentavam as mesmas nos anos de 2011 e 2012: a mesma coisa houve pouca
melhora”. (TAC) — Grifo nosso.

DIRETORA 1: Foi um choque muito grande, porque ali descobriram que as criangas que
estavam no 5° ano ndo sabiam escrever o nome completo, e ela foi bem abrangente néo foi
s6 um ano aplicado, o primeiro ano foi um susto muito grande e chamou muito a atencéo de
as criancas sairem no 5° ano e ndo saberem escrever o nome completo, depois no 2° ano,
porque ela foi sucessiva, j& houve uma melhora muito grande e se mostrou que houve um
efetivo trabalho em cima daquilo, e quando ha um efetivo trabalho vocé é correspondido.
Histéria e Ciéncias, e causou estranheza isso. Se havia um empenho muito grande em
Portugués e Matemética, porque em Portugués e Matemética néo foi satisfatério? Por ai
vocé ja comeca a analisar, entdo Histéria, Ciéncias e Geografia, ndo foi porque se deixava
de lado essas areas, se eram priorizadas as outras se deveria ter um resultado fabuloso.”

DIRETORA 2: Aconteceu que quando veio foi um baque para todos, até de como iria se
processar. I1sso porque na realidade tinha um objetivo, mas ndo sabia nem de que forma as
coisas iam se desenhar. No interior da escola foi uma coisa bem assustadora. Muitos
negaram isso até aqueles contrapontos, se a nossa concepg¢ao é ciclo a gente ndo trabalha
com avaliacdo, entdo porque a secretaria esta mandando? Entdo até a prépria escola
entender qual era o objetivo dessa avaliagao foi um problema”
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DIRETORA 3: “No primeiro momento como nés nao tinhamos esse sistema de avaliagao e
s6 tinha avaliacdo de Lingua e Matematica, acho que o impacto maior foi o resultado de
Historia, Geografia e Ciéncias porque a rede percebeu e os professores também que o
trabalho nessas areas e nesses componentes curriculares tinha maior fragilidade [...].”

PEDAGOGA 1: “A média alcangada nao foi tdo boa é légico que as criangas nao gostaram,
nem as criangas, nem o0s pais, nem os professores, mas foi tudo de uma maneira bem
tranquila. Avaliagdo tem que ser uma coisa bem suave. Os professores percebem que
precisam estruturar seus planos de trabalho e que uma mudanca da maneira de ensinar
precisa ser revista. Para tanto, surge a necessidade de quebrar este circulo em que se
prioriza somente a Lingua Portuguesa e Matematica.” “Quando nds recebemos as
avaliacdes da rede municipal de ensino, foi uma surpresa porque até entdo nao havia sido
dessa forma, mas o0 que nds observamos é que muitos dos conteudos, que foram
trabalhados nas avaliaces, eram conteldos que as professoras ainda ndo tinham concluido
naquele ano, esse foi um grande questionamento dos professores em relacdo a essa
avaliacao.”

PROFESSORA 1: “Eu acho que néo foi sé em Ciéncias, acho que todas as avaliacfes,
porque nessa avaliagdo de Ciéncias como as outras disciplinas, vieram muitas coisas que
vocé ainda néo havia trabalhado com os alunos. Vocé ainda néo tinha trabalhado com os
alunos, porque ainda tinha um ano inteiro para trabalhar véarias coisas com seu aluno. A
avaliagcdo dentro do ensino de Ciéncias precisa ser estruturada de modo diferente
priorizando a questdo da oralidade, visto que nessa fase o estudante tem mais facilidade de
expor seu pensamento.” “[...] e como te falei, muitas coisas nao tinham sido trabalhadas com
os alunos, entéo vocé se frustrava porque achava que o aluno ndo sabe, mas nado sabe por
que ndo foi trabalhado. Vocé sabia que essa informacéao iria caracterizar, la na frente, em
um gréafico, em como sua escola se saiu, entdo na verdade uma informac¢ao que ndo condizia
com a realidade mesmo. “Sinceramente, eu acho que era realmente obter um grafico de
como esta a educacédo de Curitiba, até como vocé esta falando de avaliagéo [...] para mim
isso simplesmente era para criar um grafico para depois mais tarde ter um panorama da
educacéo de Curitiba, acho que néo tinha uma validade, uma funcgéo.

PROFESSORA 2: Entédo o ideal seria que as escolas tivessem o perfil da prova dentro do
que é a proposta politica pedagdgica de escola, mas para isso a prefeitura teria muito
trabalho, porque cada escola teria que sentar com seus professores e estudar o que o
professor rendeu, o que cada aluno rendeu, aonde o professor ndo esta atribuindo, o que
esta faltando, o que a prefeitura esta fazendo para suas escolas, € preciso cobrar, mas qual
a hora de cobrar, onde estd nossa oportunidade? Quando nés somos ouvidos? E também
ndo adianta ser ouvido e ndo ter mudanca, e como politica, a politica s6 € realmente
democracia quando existe alguma coisa, quando realmente se faz alguma coisa, eu estou
contente com 0 nosso resultado porque vejo sim que daqui sairam os meus 35 alunos, e 0s
das minhas colegas eu sei que a gente plantou sementes boas, ndo precisam sair daqui as
melhores pessoas do mundo, mas que eles ndo desistam pelo menos em alguma coisa na
vida deles, ja vamos cantar vitéria, porque a gente sabe qual é a realidade. “Os resultados
foram ruins. Como ndo podiam deixar de ser do jeito que as provas foram feitas. Uma Unica
prova para todas as escolas sem levar em consideracdo o contexto e as diferencas de cada
aluno. Nao sei se eles ndo sabiam, se sabiam e esqueceram, mas o fato é que nado
conseguiram bons resultados. (...) Até mesmo dentro de minha sala eu ndo posso aplicar a
prova que eu aplico para o meu autista, para o meu outro aluno.”

PROFESSORA 3: “Bom, os resultados foram negativos. Os alunos néo se sairam bem,
principalmente nas primeiras provas. Depois foram melhorando, mas ndo grande coisa. Eles
foram apresentados depois para os diretores e para 0s pedagogos, mas no caminho muita
coisa se perdeu. Eu digo assim como num telefone sem fio. No final sobrou 0os nimeros e
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nés professores ndo sabiamos muito que fazer com aquilo. Muda a metodologia, treina os
alunos para a prova.

IMPLICACOES DA AVALIACAO DE RENDIMENTO ESCOLA DO COMPONENTE
CURRICULAR CIENCIAS DA RMEC

Acdes Pedagdgicas Frente ao Resultado das Avaliagbes da RMEC

Como aponta o gestor responsavel pela avaliagdo na RMEC, o primeiro passo apés a
tabulacéo dos resultados foi a divulgacdo destes a cada escola participante por meio de
cadernos especificos:

GMEF: “[...] nos quais as equipes de ensino podiam verificar, por questao, o percentual de
acerto dos alunos, o significado das respostas obtidas e orientagfes didaticas para a correcéo
dos rumos didaticos.”

DIRETORA 2: “No primeiro momento nés trouxemos especialistas das areas que ficaram em
defasagem para ter uma conversa com todos na escola. Nessa situagcédo especifica vieram
tanto de Ciéncia como Geografia e Histoéria. Houve todo um trabalho que aconteceu na
semana pedagdgica da escola e a partir dai nds nos reestruturamos, o nosso plano curricular.
Entédo nos trabalhamos com todos os conteddos, critérios de avaliagdo, quais os objetivos que
queriamos de cada ano e comecou a ter um foco maior nessas areas que estavam com 0
resultado bem diferenciado das outras areas. A gente percebeu que houve uma melhora.”

DIRETORA 3: “Eu acho que um bem significativo foi a retomada de avaliagao, porque nés
passamos por um processo dentro da escola onde as avaliacdes eram pouco sisteméaticas,
entdo elas aconteciam de forma bastante assistematica, somente a partir de observacgoes,
sem uma organizacdo. Quando as avaliagbes em larga escala comecaram a acontecer, a
escola passou a perceber que ela precisava ter outros formatos de avaliacéo [...].”

PEDAGOGA 3: “Acho que os efeitos na minha visdo nao fizeram milagre nenhum e se for ver
nem precisava disso. Porque eu ndo vi resultado nenhum eu acho que com o primério tem
que ser muito préximo o professor o aluno, o contetido tem que ser bem revisado. Essa prova
nao é uma prova valida, tanto que s6 é dada uma vez. Eles trazem a prova, as professoras
aplicam e vao embora. E uma coisa que nunca mais vao ver aquilo, € uma coisa que nem um
concurso, vocé vai la faz o concurso, mas 0 concurso vocé se prepara para fazer, e esse nao
tem um preparo antes. Também achei as provas muito dificeis para o nivel das criancas”.

Mudancas na Estrutura Curricular em Decorréncia das Avaliagbes da RMEC

TAC: “O que se percebia € que os professores estavam mais preocupados em ensinar,
direcionar conteudos de Portugués e Matematica, em que os estudantes soubessem ler,
escrever, interpretar, solucionar problemas e resolver operagdes.”

DIRETORA 3: “A escola passou a perceber que ela tinha que redimensionar seus curriculos.
Dentro da escola em sua organiza¢do muitas vezes havia priorizacéo de alguns componentes
curriculares em detrimento de outros e que dentro dos componentes curriculares e de
conteudos trabalhados muitas vezes havia priorizacao de alguns em detrimentos de outros,
entdo a escola passou também a ver que ela precisava rever sua matriz curricular, eu acho
gue os dois impactos mais positivos foram esses: 0 monitoramento da aprendizagem dos
estudantes. “[...] os professores como um todo perceberam que todos os conteudos sao
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importantes e trazem componentes importantes para a formagédo de um cidadédo, embora a
Lingua passeie por todos os componentes curriculares e que a leitura tem que acontecer com
todos [...]".

PEDAGOGA 2 “Os estudantes ndo tém conhecimento das outras areas do curriculo, a
defasagem é explicita quando um namero consideravel teve um baixo indice de desempenho.
Falha de todos envolvidos no processo. O que foi visto nas avaliagdes. O que precisamos €
ter um entendimento muito maior sobre o processo de ensino e avaliativo, porque, ainda
alguns professores entendem essa avaliacdo como ranking, selecdo e classificacdo. Nao
entendem a avaliacdo sob a luz de um instrumento para a ampliacdo da exceléncia da
aprendizagem. PED2 afirma que para que ocorra uma melhora na dindmica destas avaliagoes
elas devem ocorrer “bienalmente, ou talvez anualmente, mas, sé para séries finais de cada
etapa.” Tendo em vista, que elas acabam deslocando um efetivo muito grande de
professores e tumultuando a rotina escolar, o que desagradou muitos educadores PED2
faz duas criticas, primeiro com relagdo aos seminarios, nos quais deu-se prioridade a fala
das equipes de area em detrimento & fala dos professores, segundo ela “falta espaco para
nés da escola também falarmos dos anseios de como &, como nao €”; outra critica diz respeito
a negacao dos professores em dar relevancia ao caderno de critérios de avaliacdo, que sao
pouco utilizados, segundo ela “dentro da nossa rede que praticamente nenhum professor
conhece, e essas avaliacOes reflete justamente como se deve fazer uma avaliacdo

PROFESSORA 2 “Agora todos nés temos Ciéncias, e os alunos enfim tém aulas de Ciéncia,
porque antes tinha Ciéncias, mas era carga horaria reduzida, porque o que eu professora
regente foco para um aluno que esta sendo alfabetizado, Portugués e Matemaética. [...] A gente
vé que Ciéncias esta sendo bem aplicado, com materiais e planetarios, e tem como o
professor preparar a aula e tem como levar as coisas para sala.”




