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RESUMO

Diante da importancia que indiscutivelmente tem a avaliagdo para o alcance dos
objetivos formativos da Educagao Basica, dos desafios que impde a terceira Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional e dos objetos de estudo do Projeto de
pesquisa em rede “Inovacdes Educacionais e Politicas Publicas de Avaliagao e
Melhoria da Educagao no Brasil” (IEPAM) do Programa Observatério da Educagéo,
interessou-nos as “Compreensodes e significados sobre o Novo ENEM entre
Profissionais, Autoridades e Escolas”. Também foi de interesse compreender os
aspectos examinados para a disciplina de Quimica na Matriz de Referéncia do
ENEM de 2009 e as implicagdes do referido exame para as Escolas de Educacgao
Basica de Curitiba. A pesquisa apresenta abordagem qualitativa e os dados foram
produzidos a partir de documentos publicos sobre o Novo ENEM, entrevistas com
uma representante da Diretoria de Politicas e Programas Educacionais da Secretaria
de Estado da Educacédo do Parana e com sete professores de Quimica de cinco
Escolas Estaduais de Curitiba, donde cento e cinqlienta e trés estudantes de terceiro
ano do Ensino Médio responderam a um questionario. Para a analise das
entrevistas, utilizamos as contribuicbes da Analise Textual Discursiva. Foi possivel
compreender e refletir sobre sentidos e entendimentos dos interlocutores
considerados sobre o Novo ENEM, sobre as concepcgdes de ensino e de avaliagao,
sobre as implicagbes do referido exame em redes escolares, os objetivos
educacionais em relagdo ao Ensino Médio e da Educagdo Quimica. Também foi
possivel discutir as potencialidades e limitagcbes da Matriz de Referéncia do ENEM
de 2009 para o Ensino de Quimica e as abordagens que os professores consideram
como inovagao para este ensino. Dentre as compreensodes alcancadas, foi possivel
identificar que o Novo ENEM ¢é entendido pelas Autoridades como um instrumento
que pode estimular o debate sobre as orientagcdes curriculares oficiais, sobre o
significado do Ensino Médio e estabelecer uma relagédo positiva entre este nivel de
ensino e 0s exames de selegdo das Universidades. Entretanto, diante de
concepgdes tradicionais de ensino e de avaliagdo, das condigdes de trabalho de
professores, das dificuldades de compreensao deste exame e da subutilizacdo dos
dados pelos Profissionais da Secretaria de Estado de Educacdo do Parana, o Novo
ENEM tem sido pouco significativo para a reflexdo e a investigagdo das praticas
pedagogicas nas Escolas de Educagao Basica consideradas, de modo que as agdes
engendradas por elas tém sido pontuais e que pouco alteram o trabalho escolar, os
Programas de Ensino e de Avaliagao.

Palavras - chave: Avaliagdo. Politicas educacionais. ENEM. Educacédo Quimica.
Exames nacionais. Inovacdo. Matriz de Referéncia. Ensino
Médio. Interdisciplinaridade. Contextualizagao.



ABSTRACT

Given the importance that arguably has the assessment to achieve the training
objectives of Basic Education, the challenges imposed by the third Law of Directives
and Bases of National Education and the objects of study of Research Project in
Network "Educational Innovations and Public Policy Evaluation and Improvement of
Education in Brazil "(IEPAM) of the Education Observatory Program, interested the
"Understandings and Meanings about the New ENEM between Professionals,
Authorities and Schools". It was also of interest understand the points assessed for
the discipline of Chemistry at Matrix Reference ENEM 2009 and the implications of
such an examination for Basic Education Schools of Curitiba. The research presents
a qualitative approach and the data were produced from public documents about the
New ENEM, interviews with a representative of the Directorship of Educational
Programs and Policies of the Parana State Secretariat of Education and seven
Chemistry teachers from five Schools State of Curitiba, where one hundred and fifty-
three students of third year of High School responded a questionnaire. For the
analysis of the interviews used the contributions of Textual Discourse Analysis. It was
possible to understand and reflect on meanings and understandings of the
interlocutors considered about the New ENEM, about the conceptions of teaching
and assessment, about the implications of such an examination in Schools networks,
about the educational objectives in relation to the High School and Chemistry
Education. It was also possible to discuss the potential and limitations of Matrix
Reference ENEM 2009 for the Chemistry Teaching and approaches that teachers
consider as innovation for this teaching. Among the understandings reached, it was
possible to identify the New ENEM is understood by the Authorities as an instrument
that can stimulate discussion on the official curriculum guidelines, about the meaning
of High School and establish a positive relationship between this level of Teaching
and examinations for selection of Universities. However, due to traditional
conceptions of teaching and assessment, working conditions of teachers, the
difficulties of understanding of this exam and underutilization of data by Professionals
of the Parana State Secretariat of Education, the New ENEM has been little
significant for reflection and research of teaching practices in Basic Education
Schools considered, so that engendered by the actions they have been piecemeal
and that little change school work, Educational Programs and Assessment.

Keywords: Evaluation. Educational policy. ENEM. Chemistry Education. Nationals
exams. Innovation. Matrix Reference. High School. Interdisciplinarity.
Contextualization.
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INTRODUGAO

Discutir as compreensodes e significados que Profissionais, Autoridades e
Escolas assumem sobre os exames e a avaliagdo constitui um desafio,
principalmente porque avaliar € “o grande né do educador” conforme mencionou
uma das professoras que participou deste trabalho. De fato, a tematica Avaliacao
precisa ser discutida nas Escolas, nas Universidades, enfim, na sociedade, pois &
parte inerente do ensino e permite repensar a fungao da escola, da Educacédo e dos
conhecimentos para a vida.

Além das questdes em relacédo a avaliagao, também é mister a reflexao nos
espacgos escolares sobre as finalidades do Ensino Médio e especificamente para
este trabalho, da Educacdo Quimica. Tanto para a avaliagdo bem como para o
ensino, a terceira Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (BRASIL, 1996)
destaca que o objetivo principal da Educagdo Escolar é a formagao do estudante
para o exercicio da cidadania e para o trabalho sendo a avaliacdo parte do
processo, e por isso, precisa ser continua, com a prevaléncia da qualidade sobre a
quantidade e o escopo na melhoria do ensino.

Tais apontamentos impdem desafios aos Profissionais da Educagido, uma
vez que a referida Lei representa um marco historico acerca da avaliagdo, ja que
enfatiza que ela esta para além da quantificagcdo, e consequentemente, para além
do exame. Por tais razbes, interessou-nos as “Compreensoes e Significados
sobre o Novo ENEM entre Profissionais, Autoridades e Escolas”, o tema de
estudo deste trabalho.

Compreender os significados sobre o Novo ENEM para os sujeitos ndo deixa
de ser uma avaliacdo, ja que o processo avaliativo envolve a produgido de sentidos.
Também € de interesse compreender os aspectos preconizados na Matriz de
Referéncia do ENEM de 2009 para a disciplina de Quimica e as implicacdes deste
exame nas Escolas de Educagao Basica de Curitiba. Este ultimo objetivo emerge do
Projeto de pesquisa em rede do qual a autora faz parte, intitulado de “Inovacées
Educacionais e Politicas Publicas de Avaliacédo e Melhoria da Educacao no Brasil”
(IEPAM), aprovado no edital CAPES/INEP/SECAD n° 001/2008 do Programa

Observatério da Educagdo. O objetivo principal do Projeto IEPAM é analisar os
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efeitos das politicas educacionais nas redes escolares, especificamente para as
praticas pedagogicas e para os processos formativos dos professores.

Assim sendo, este trabalho propds-se a analisar, discutir e comunicar as
compreensdes e significados atribuidos por trés grupos de interlocutores — os
Profissionais, as Autoridades e as Escolas - ao Novo Exame Nacional do Ensino
Médio, assim nomeado a partir de 2009. A entrevista e trés cartilhas concedidas por
uma representante da Diretoria de Politicas e Programas Educacionais da Secretaria
de Estado da Educagdo do Parana compuseram o material empirico sobre os
interlocutores que nomeamos de “Profissionais”; os documentos publicos divulgados
pelo Ministério da Educacéo e dos Desportos e do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira sobre o Novo ENEM integraram os dados
sobre as “Autoridades” e as entrevistas de sete Professores de Quimica e os
questionarios respondidos por cento e cinquenta e trés Estudantes do terceiro ano
do Ensino Médio de cinco Escolas Estaduais de Curitiba constituiram as
informacdes sobre as “Escolas”.

Dessa forma, problematizar o Novo ENEM contribui para entendermos como
certos interlocutores interpretam os exames externos as escolas e quais as
implicacbes deles nas redes escolares. Além disso, esta discussdo de certa forma
envolve a reflexdo sobre os proprios objetivos educacionais destes interlocutores,
suas concepgdes de ensino e de avaliacdo, suas preocupacdes em relacao a
Educacgao Basica e ainda, a funcdo do Ensino Médio e da Educacédo Quimica.

Diante disso, consideramos a tematica de pesquisa relevante, pois impde
reflexdes sobre concepgdes, finalidades e logicas de avaliagdo; sobre as
idiossincrasias da profissdo docente; acerca da fungédo da escola; sobre os objetivos
educativos, os interesses e as necessidades dos estudantes; a questao do papel do
Ensino Médio e o significado do Exame Nacional do Ensino Médio na sua proposta
de 2009 para contextos singulares.

Diante destes intentos, o trabalho esta organizado em quatro Capitulos. No
Capitulo I, “Avaliagcao: uma questdo em aberto”, discutimos os aspectos
socioldgicos e epistemoldgicos sobre o conceito de avaliagcdo, pontuando os
diversos sentidos que ele pode assumir e algumas de suas diferencas em relagcao
aos exames. Em seguida, destacamos determinados aspectos histéricos e sociais
que marcaram a histéria do Ensino Médio no Brasil, evidenciando que a proposta

pedagdgica coesa para este nivel de ensino € relativamente recente no pais.
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Também destacamos quais foram os exames que existiram no pais para o Ensino
Secundario a fim de evidenciar que sempre foram recorrentes a associagcio entre
eles. Ao final do Capitulo |, apresentamos tanto a problematica desta pesquisa
quanto seus objetivos especificos.

No Capitulo Il, “Orientacdes curriculares nacionais e do Estado do
Parana e o Exame Nacional do Ensino Médio”, abordamos, de modo geral, as
orientagdes curriculares de ambito nacional e estadual, e especificamente para o
Ensino de Quimica. Destacamos primeiramente as orientacbes curriculares de
ambito nacional com o objetivo de apresentar uma sintese sobre elas, partindo do
pressuposto que balizaram e foram consideradas na construcao do ENEM, ou seja,
que compreendé-las contribui para entendermos os aspectos preconizados neste
exame. Também enfatizamos brevemente as Diretrizes Curriculares do Estado do
Parana a fim de compreendermos se suas orientacdes sao ou nao confluentes a
proposta do ENEM no tocante dos principios da Interdisciplinaridade e da
Contextualizagdo. Ao final do Capitulo, apresentamos uma sintese sobre as
pesquisas que ja tiveram como problematica de estudo as repercussdes, 0s
significados e as compreensdes sobre o ENEM, enfatizando as principais
conclusdes destes trabalhos.

No Capitulo lll, “A Metodologia da pesquisa: Estabelecendo dialogos e
interagindo com Profissionais, Autoridades e Escolas”, indicamos os aspectos
metodoldgicos desta pesquisa, esclarecendo o processo de organizagdo das
técnicas e dos instrumentos utilizados para a produg¢ao dos dados e a escolha os
espacos e dos sujeitos, com uma breve caracterizagdo das escolas em relagao as
suas participagdes no ENEM entre 2005 a 2009, tendo em vista que é recomendado
0 uso dos dados do INEP nos projetos de pesquisa que integram o Programa
Observatorio da Educagdo. Em seguida, discutimos as peculiaridades do processo
de investigagdo de campo e ao final do Capitulo, apresentamos a metodologia
utilizada para a analise dos dados produzidos.

No Capitulo IV, “Novo ENEM e Ensino Médio em foco”, refletimos sobre
as compreensdes e significados sobre o Novo ENEM para os Profissionais,
Autoridades e Escolas. Primeiramente discutimos os aspectos pedagogicos
preconizados pela Matriz de Referéncia do ENEM de 2009 e as razdes, na
perspectiva das Autoridades, para a sua alteracdo. Também problematizamos as

potencialidades e as limitagdes desta Matriz para o Ensino de Quimica. Em seguida,
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discutimos os entendimentos e sentidos assumidos para o Novo ENEM pelas
Autoridades, pelos Profissionais da Secretaria de Estado da Educag¢ao do Parana,
pelos Professores de Quimica e pelos Estudantes de Escolas Estaduais de Curitiba.
Também refletimos sobre as implicagdes deste exame nas escolas e buscamos
identificar as abordagens e perspectivas consideradas pelos Professores como
inovacao no Ensino de Quimica, tendo em vista os objetivos de pesquisa do Projeto
IEPAM. Ao final do Capitulo, foram destacadas as aproximacbes, o0s
distanciamentos e consideracbes sobre as vozes tedricas e empiricas que
participaram desta pesquisa sobre o Novo ENEM e a avaliagao.

Nas Consideragdes finais, elaboramos uma sintese relacionando as
referéncias aos dados constituidos, apresentando as principais interpretacbes e
analises que pudemos alcangar neste trabalho. Na Conclusao, também indicamos
as demandas que ficaram em aberto e que consideramos potencialmente relevante
para investigagcdes posteriores e para a construcdo de novas compreensdes e

teorias.
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CAPITULO I: AVALIAGAO: UMA QUESTAO EM ABERTO

Para falarmos do Novo Exame Nacional do Ensino Médio’ nas
compreensdes e significados atribuidos pelos interlocutores desta pesquisa,
consideramos conveniente apresentarmos uma breve discussédo sobre o conceito de
avaliagdo. Dessa forma, iniciamos o Capitulo | destacando os aspectos sociolégicos
e epistemoldgicos do processo avaliativo e apontando suas diferengas em relagéo
ao conceito de exame. Em seguida, destacamos algumas das peculiaridades do
Ensino Médio no Brasil e a sua proposta pedagdgica almejada a partir da sancao da
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN) n.9394/96 (BRASIL,
1996). Ao final do Capitulo |, apresentamos os objetivos e a problematica desta
pesquisa.

Autores como Castilho Arredondo e Diago (2009), Fernandes (2009) e Dias
Sobrinho (2008) concordam que a avaliagdo pode assumir diversas finalidades, pois
€ um processo aberto, dindmico, complexo e dependente do contexto. Estes autores
enfatizam que a avaliacao € inerente a qualquer atividade humana e sempre esteve
presente na escolarizagdo, mas que nas ultimas décadas tornou-se um dos temas
mais discutidos no &mbito educacional: enquanto Castilho Arredondo e Diago (2009)
atribuem o crescente interesse em tal tema a possivel conscientizacdo dos
Profissionais da Educacdo e do Estado de sua importdncia para a melhoria no
ensino, o direcionamento de recursos e visando as necessidades de uma sociedade
cada vez mais competitiva, Fernandes (2009) lembra dos desafios que impde a
Educagdo como um direito de todos. De qualquer forma, interessa que a avaliagao
seja um tema de debate publico e vista como uma oportunidade de formagao.

Como a avaliacdo esta relacionada aos projetos educacionais, as
concepgbes de ensino, aos aspectos sociais, politicos, éticos, psicologicos,
socioldgicos, epistemoldgicos ou de outras ordens, podemos afirmar que € um
conceito em transformagéo, de forma que podemos encontrar diversos significados

sobre ela e “extrair algum elemento valido (...) levando em conta, ao fazé-lo, as

'Utilizamos a expressdo “Novo ENEM” para designar a sua proposta a partir de 2009 assim como
sugere o Ministério da Educacéo, ainda que tal exame venha sofrendo alteragdes no seu conceito e a
ampliagao de seus objetivos desde 2002 conforme relatamos em um trabalho anterior (MACENO,
GUIMARAES, 2011).
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diversas conotagbes que o termo avaliagdo adquire” (CASTILHO ARREDONDO,
DIAGO, 2009, p.33).

Autores como Perrenoud, Fernandes, Novoa e Afonso na linha francéfona
sao muito utilizados para a discussao sobre a avaliagcdo assim como Guba e Lincoln,
Gips e Stufflebeam na linha anglo-saxénica. No Brasil, os trabalhos de Goldberg,
Vianna, Barroso, Barreto, Gatti, Sousa e Mello contribuiram para o debate sobre tal
tema, e mais recentemente, destacam-se as contribuicbes de Dias Sobrinho. A

seqguir apresentamos os aspectos sociolégicos acerca da avaliagao.

1.1 AVALIACAO: ASPECTOS SOCIOLOGICOS DE UM CONCEITO EM
CONSTRUCAO

Para falarmos das concepg¢des de avaliagdo e seus aspectos socioldgicos,
utilizamos as contribuicdes de Guba e Lincoln (1989), Fernandes (2009), Castilho
Arredondo e Diago (2009) e Dias Sobrinho (1995; 1997; 1998; 2002; 2004; 2008).

De acordo com Dias Sobrinho (1997) e Fernandes (2009), o livro Fourth
Generation Evaluation (GUBA, LINCOLN, 1989) foi um dos primeiros a apresentar
uma sintese sobre as mudancas no conceito de avaliacdo e promover uma das
possiveis analises sobre os significados, as abordagens e as caracteristicas deste
conceito para os ultimos cem anos. O livro destaca as quatro geragdes de avaliagcédo
e que orientaram nossa discussao: (1?) a avaliagdo como medida; (2%) como
descrigao; (3%) como julgamento e (4%) como negociagao e construgao social.

Segundo Guba e Lincoln (1989), na primeira geragado a avaliagao era vista
como um sinbnimo de medida, como uma questdo puramente técnica e
supostamente neutra. Os testes eram vistos como instrumentos rigorosos que
permitiam determinar com imparcialidade a aprendizagem dos estudantes tal como
uma prova da verdade sobre o que eles sabiam. O ensino estava centrado na
capacidade do estudante em memorizar os fatos e repeti-los nos testes que
geralmente eram orais, com a exigéncia de respostas rapidas, curtas e faceis com
uma nota atribuida com base no tempo gasto pelo sujeito para responder as

questdes.
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De certo modo, a logica empirista contribuiu para que a avaliagao fosse
concebida como uma evidéncia da verdade do qué os estudantes poderiam
aprender e nessa visdo, 0Ss exames seriam as técnicas para testemunhar,
demonstrar e estabelecer o certo e o inquestionavel (GUBA, LINCOLN, 1989).
Sendo assim, a avaliagdao tinha como fungdo ‘revelar” a verdade sobre os
comportamentos dos estudantes.

Para Dias Sobrinho (1997, p.78), outras duas situagdes contribuiram para
que a avaliagao fosse vinculada a comparacao: as necessidades de selecao social
que eclodiram a partir da Revolugdo Industrial e Francesa e a criagdo do
Baccalauréat’;

A Revolugdo Francesa ampliou o acesso a educagao basica e criou o
sistema de classes, isto é, organizou os alunos conforme as capacidades
individuais e idades (...) A Revolugdo Industrial promoveu (...) hierarquias de
poder ligados aos lugares ocupados nas estruturas dos servigos e da
producdo. A avaliagdo teve, entdo, notavel apelo e demanda, tanto para
distribuir socialmente os individuos quanto para selecionar para o servigo

publico e os postos de trabalho, sempre baseada na nog¢do de meérito
individual (DIAS SOBRINHO, 2004, p.713).

Além da atribuicdo de méritos, Guba e Lincoln (1989), Castilho Arredondo e
Diago (2009), Fernandes (2009) e Dias Sobrinho (2004) concordam que outro
aspecto influenciou fortemente a relacdo da avaliagdo com a medida: a criagado do
Teste de Quociente de Inteligéncia, o Intelligence Quocient (Ql). Em 1905, os
franceses Alfred Binet e Theddore Simon propuseram a Escala Binet-Simon com o
intuito de atender as necessidades do Ministério Nacional da Educacao da Francga e
dos professores quanto ao ensino de estudantes com dificuldades de aprendizagem.
Esta escala permitia a atribuicdo de uma “idade mental” para o sujeito e caso fosse
necessario, ele era encaminhado para as séries ou para as escolas que fossem
apropriadas para a sua idade.

A partir de 1912, o teste passou a ser chamado de Quociente de Inteligéncia
e se popularizou nos Estados Unidos da América como forma de administracao das
escolas e de selegao de jovens para as Forgas Armadas. Durante a Primeira Guerra

Mundial, este tipo de teste foi utilizado pela Associacdo Psicolégica Americana

20 Baccalauréat é um exame criado na Franca em 1808 por um decreto de Napoledo Bonaparte, e
que possibilitava aos filhos de nobres e burgueses o ingresso nas Universidades. O termo foi criado
da expressao em Latim “Bacca et Laurea”, que significa “Coroa de Louro”, muito utilizada na Antiga
Grécia para reconhecer as pessoas por sua vitéria e coragem. Tal exame existe até hoje. Ver mais
em Franga, 2011.
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(APA) em grandes grupos de soldados, chegando a cerca de dois milhdes, o que foi
visto como um sucesso. Com isso, este tipo de teste foi sendo adaptado e passou a
ser empregado amplamente nas escolas (GUBA, LINCOLN, 1989; FERNANDES,
2009), contribuindo para a associagao entre a avaliagao e a quantificagao.

Novoa (1997) complementa que no inicio do século XX, as Ciéncias de
Comportamento eram hegemonicas e tiveram ampla aceitacdo em diversos paises.
Com isso:

(...) desenvolveu-se uma grande industria de instrumentos de medida. A
primeira grande contribui¢ao (...) veio da psicologia. Com efeito, a psicologia
desenvolveu- se nas primeiras décadas do século passado basicamente

como psicometria, com grande destaque a E. L. Thorndike, na elaboragao
de testes para fins de classificacdo (DIAS SOBRINHO, 2004, p.712-713).

O destaque dos estudos psicologicos contribuiu para a énfase nos testes,

aléem da associacdo entre a avaliagdo, a observacdo, a mensuracido e a
classificagdo do comportamento humano, pois:

(...) os testes e outros instrumentos destinados a medir aptidées ou

aprendizagens humanas permitiam quantifica-las, compara-las ou ordena-

las em uma escala. De fato, era possivel trabalhar matematicamente os

seus resultados e proceder a um conjunto de transformagdes que poderiam

servir a uma variedade de finalidades. Essa quantificagdo das

aprendizagens (...) permitia seguir o modelo cientifico e obter a credibilidade

que se pretendia para os estudos sociais e humanos (FERNANDES, 2009,
p.45).

Num contexto de hegemonia das Ciéncias de Comportamento, Guba e
Lincoln (1989) salientam que a producédo de carros e de alimentos nos Estados
Unidos e os trabalhos de Frederick Taylor fizeram com que no inicio do século XX a
avaliagao fosse associada a uma forma de gerenciamento do trabalho humano, uma
vez que havia o interesse em beneficiar a produtividade industrial. Esta vinculagao
nao era necessariamente nova, pois segundo Dias Sobrinho (1997), a relacao entre
a avaliagao e a industria ocorria desde a Revolugao Industrial, de forma que a partir
de 1910 intensificou-se o entendimento da avaliagdo como forma de gerenciamento
e da subserviéncia da Educacao aos interesses do mercado.

Diante do exposto, observamos que na primeira geracdo destacada por
Guba e Lincoln (1989) a avaliagao caracterizou-se pela quantificagdo, como neutra,
centrada principalmente nos resultados, nas comparagdes, nas classificagdes, mas

desvinculada do contexto das escolas. Além disso, a avaliacdo comecava a ser
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fortemente relacionada a uma forma de selecao social e de atribuigdo de méritos aos
que alcangavam mais pontos, além do repudio ao erro.

A segunda geragao de avaliagdo procurou superar 0 escopo nos resultados
que caracterizou a primeira e foi marcada pela preocupagao com a definicao a priori
dos aspectos a serem examinados. Os trabalhos desenvolvidos pelo pesquisador
norte-americano Ralph Tyler nas décadas de 1930 e 1940 tiveram uma influéncia
significativa na avaliagdo, pois enfatizavam a importancia de estabelecer
previamente os critérios a serem examinados para a analise do grau de consecugao
entre os objetivos formativos almejados e os alcancados pelos estudantes. Dessa
forma, o desenvolvimento dos curriculos passou a ser visto como uma condigcao
para a elaboragcdo das avaliacbes, e também como uma forma de orientar os
professores para trabalharem de acordo com o que era definido e com o periodo
letivo disponivel para cada série (GUBA, LINCOLN, 1989; FERNANDES, 2009;
CASTILHO ARREDONDO, DIAGO, 2009).

Nessa visdo, a segunda geragao de avaliagdo enfatizava a descrigao, pois
havia a preocupacado com a demarcacao do que deveria ser ensinado, com a énfase
na definicao curricular pelos especialistas para que os professores seguissem o que
fosse estabelecido como necessario a ser ensinado. Apesar da maior preocupacgao
com os curriculos, Fernandes (2009) e Castilho Arredondo e Diago (2009, p.31) e
Dias Sobrinho (2004) afirmam que a concepg¢do de avaliagdo como medida
permaneceu recorrente na segunda geracdo, até mesmo por causa dos trabalhos
desenvolvidos a partir da década de 1940 que enfatizavam ainda mais a
necessidade da melhoria metodolégica dos exames para a quantificacdo e para o
levantamento de dados para as pesquisas em Educacao.

O final da segunda geragao de avaliagao proposta por Guba e Lincoln (1989)
foi marcado pela eclosdo da Segunda Guerra Mundial e pelo periodo de Guerra Fria
entre os Estados Unidos e a extinta Unido Soviética. A terceira geragao da avaliagao
surgiu na década de 1960, momento em que o governo federal dos Estados Unidos
preocupava-se com o desenvolvimento cientifico, econdmico e tecnoldgico do pais
com o temor de que a Unido Soviética fosse superior neste sentido, principalmente
apo6s o langamento do satélite Sputnik em 1957 (GUBA, LINCOLN, 1989).

Fernandes (2009) e Castilho Arredondo (2009) afirmam que havia um clima
de descontentamento nos Estados Unidos em relacdo a Educacgao publica, de forma

que as agdes do Governo norte-americano tiveram como objetivo promover o Ensino
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de Ciéncias e de Matematica para estimular o interesse dos jovens em seguir as
carreiras cientificas. Guba e Lincoln (1989) lembram que em 1950 havia sido criada
a National Science Foundation (NSF) com o intuito de formar Quimicos, Bidlogos,
Matematicos, Fisicos e Engenheiros para dar continuidade ao projeto de
desenvolvimento cientifico, tecnolégico e econdmico do pais.

Como as Autoridades dos Estados Unidos queriam desenvolver todo o
sistema educacional para alcangar estes objetivos, a avaliagdo significava uma
forma de gerenciamento e de analise ndo s6 dos estudantes, mas também dos
programas educacionais, dos curriculos, professores, métodos, dos conteudos e dos
recursos (CASTILHO ARREDONDO, DIAGO, 2009; FERNANDES, 2009). Com isso,
a terceira geracao de avaliacdo enfatizou o Julgamento, pois havia a preocupacéao
dos governos em analisar o trabalho desenvolvido pelas escolas por meio de juizes,
os elaboradores dos testes, com base nos resultados obtidos por elas nos exames
(GUBA, LINCOLN, 1989).

Nesta logica, acreditava-se que os agentes externos poderiam ser neutros
nas analises e que os exames revelariam a verdade sobre as escolas, até mesmo
porque o tecnicismo ja era hegeménico na década de 1960. Entretanto, Guba e
Lincoln (1989) e Castilho Arredondo e Diago (2009) afirmam que naquele momento
surgiram varios trabalhos questionando a pertinéncia destas formas de julgamento,
pois desconsideravam os professores, os estudantes e as questdes do contexto no
processo avaliativo. Mesmo assim, permanecia a preocupacado com a eficiéncia, a
eficacia e a produtividade dos programas escolares®, contribuindo para a
proliferagdao dos trabalhos centrados principalmente na elaboragao de critérios, nos
aspectos metodologicos, na coleta de dados e na gestdo das escolas (GUBA,
LINCOLN, 1989).

Os questionamentos intensificaram-se quando em 1966 o Governo norte —
americano realizou uma pesquisa de ambito nacional com 645 mil estudantes de
diferentes niveis de ensino com o objetivo de identificar as possiveis causas das
desigualdades educacionais. Os resultados foram divulgados no Relatério Coleman,
que revelou que as diferengas educacionais entre os estudantes estavam mais

associadas as questdes socioecondmicas do que aos aspectos intra-escolares,

3Goldberg (1973) afirma que o programa escolar seria eficiente quanto mais a formagao do estudante
fosse préoxima ao modelo previamente definido; seria eficaz quanto mais a escola atendesse aos
interesses sociais e caso o programa escolar fosse eficaz e eficiente, teria maior produtividade.
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gerando a valorizagdo de agbes de Educagdo compensatéria e que sinalizavam a
necessidade de remanejamentos que visassem a garantir uma espécie de equilibrio
multirracial e multicultural entre as escolas (FRANCO, BONAMINO, 1999, p.102). O
relatério Coleman influenciou diversos paises, que passaram a realizar testes sobre
o rendimento escolar juntamente com a coleta de dados socioecondmicos a fim de
desenvolver as agdes compensatorias.

Entretanto, o gasto excessivo com a Educagao publica e os resultados
insatisfatorios do ensino numa perspectiva tecnicista levaram a uma redefinicdo no
papel dos Estados no inicio da década de 1980, que passaram a aumentar
“consideravelmente as suas ag¢des de controle e fiscalizagdo” (DIAS SOBRINHO,
2004, p.708-713) por meio de exames e a diminuigdo das agdes compensatorias.
Com isso, interessava aos estados manter a avaliacdo como uma forma de controle
sobre os sistemas educacionais, mas reduzindo os gastos com a compensacao das
desigualdades socioecondmicas dos estudantes. Desse modo, Afonso (1999, p.141)
afirma que a partir da década de 1980 emergiram as politicas de “defesa da livre
economia, de tradicdo liberal, com a defesa da autoridade do Estado, de tradigao
conservadora”, de forma que interessava um Governo com fungdes minimas, mas
com uma forte intervencgao.

Diante do exposto, observamos que as trés primeiras geragbes mantiveram
a preocupagcdo com os aspectos quantitativos nas avaliagcbes, comumente
associadas a formas de comprovacdo, de mensuracdo, de controle sobre os
sistemas de ensino sejam nos gastos ou nas propostas educativas, além da
prevaléncia das orientacbes externas em detrimento das orientagdes internas as
escolas.

Guba e Lincoln (1989) complementam que as trés primeiras geragbes eram
limitadas, uma vez que valorizavam somente os pontos de vista dos elaboradores de
exames que geralmente responsabilizavam os professores e os estudantes pelos
fracassos escolares. Também induziam a falta de questionamento sobre o juizo
destes elaboradores que eram pouco relacionados como corresponsaveis, além da
prépria dificuldade dos exames em contemplar a pluralidade cultural e a diversidade
dos procedimentos para avaliar, sendo descontextualizados ao mesmo tempo em
que eram considerados rigorosos.

A quarta geragdo da avaliagédo surgiu na década de 1990 e foi inaugurada

pelos trabalhos de Perrenoud (1999) e de Guba e Lincoln (1989). Esta geragao
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significou “uma verdadeira ruptura epistemoldgica com as anteriores” (FERNANDES,
2009, p.53) ao enfatizar a avaliagdo como uma construgdo social que requer a
negociacdo e por isso, pressupde a partilha de saberes, a integragcdo e a
comunicagao entre os diferentes sujeitos, superando a visdo de ser restrita aos
especialistas, com um unico modelo ou enquadramento.

Dias Sobrinho (1997, 2004) complementa que os trabalhos de Guba e
Lincoln (1989) foram importantes, pois propuseram a valorizagdo do contexto e dos
sujeitos na avaliagdo, ou seja, contribuiram para dar voz aos envolvidos ao
considerar a multiplicidade de pontos de vista superando a visdo da avaliagao
“neutra” e reconhecendo que a avaliagao requer a intencionalidade, a transformacéao
da realidade avaliada e a busca pela solucéo de conflitos.

A partir destes apontamentos, destacamos a seguir os aspectos

epistemoldgicos sobre a avaliagao.

1.2 AVALIACAO: A DIMENSAO EPISTEMOLOGICA

Consideramos fundamental discutirmos a natureza epistemolégica da
avaliagdo para compreendermos as suas possiveis orientacdes, pontos de vista e
finalidades, além dos préprios propésitos educacionais, uma vez que ela é parte
intrinseca do ensino e ligada a um projeto educativo (DIAS SOBRINHO, 1995; 2004;
FERNANDES, 2009; CASTILHO ARREDONDO, DIAGO, 2009; GUBA, LINCOLN,
1989). Para isso, consideramos duas légicas de avaliagdo sugeridas por Guba e
Lincoln (1989): a Empirista e a Interpretativa, que para eles sdo uma das inumeras
possibilidades para designar e clarificar os diversos enfoques que pode assumir o
processo avaliativo, ja que se trata de uma questdo em aberto.

A logica Empirista de avaliagdo caracteriza-se pela énfase na medi¢cdo do
comportamento humano para a atribuicdo de uma classificagédo ao sujeito por meio
de uma escala. Como a avaliagédo nesta perspectiva € concebida como uma medida
prevalece a énfase na construcdo de modelos e instrumentos, tais como testes,
exames ou provas que tenham a precisdo para a producdo de dados confiaveis e
seguros. Com isso, a avaliagdo corresponde a uma técnica para observar, controlar

e prever o comportamento humano de forma neutra e cientifica. Ha, portanto, uma
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racionalizacdo metodoldgica da avaliagdo para o rigor e a evidéncia da verdade
sobre a realidade social (GUBA, LINCOLN, 1989; AFONSO, ESTEVAO, 1992).

E preciso lembrar que nesta légica, a Ciéncia é entendida como uma forma
de conhecimento superior e por isso a importancia do método unico nas
investigacdes. Na logica Empirista, pressupde-se que o meétodo cientifico consiste
na observacao cuidadosa da natureza para a coleta de dados e que a partir destes é
possivel derivar as leis e as teorias consideradas verdadeiras e conclusivas sobre o
fendbmeno estudado. Sendo assim, considera-se que a Ciéncia constata a verdade,
que consiste numa atividade racional livre de opinides, de histdria e de subjetividade,
que opera com métodos especiais e como uma forma tanto de melhoria de vida,
bem como de dominio da natureza (CHALMERS, 1990). Desse modo, as avaliagbes
também deveriam se embasar no rigor, na observacéo, na quantificagdo e na coleta
de dados para que fosse possivel “explicar” com exatiddao a realidade social e o
comportamento humano, de modo que o ser humano € tomado como mero objeto de
estudo.

Como afirma Chalmers (1990) e Hanson (1975), na logica Empirista é
pressuposto que a realidade social é equivalente a natural, ou seja, que basta a
observacao pelo uso dos sentidos de forma atenta e sem pré-conceitos para explicar
a natureza humana, comprovar as leis e fazer as afirmag¢des sobre o mundo por
meio de generalizagdo a partir de casos singulares. De acordo com Hanson (1975),
acreditar que o sujeito primeiro deve observar e experimentar para depois
interpretar, teorizar e aprender é ter uma légica Empirista.

Observamos também que nesta légica prevalece a avaliagdo como técnica
para a verificacdo e a quantificacdo do comportamento humano como se este fosse
totalmente controlavel. Do mesmo modo, a Educagédo € compreendida como uma
técnica social “visando a produgdo de mudangas de comportamento no aluno”
(GOLDBERG, 1973, p. 63), e desse modo, a avaliagdo permite testar se o
comportamento do estudante foi ou ndo modificado pela escola para atender as
condutas consideradas adequadas pela sociedade. Sendo assim, a l6gica Empirista
de avaliagdo caracteriza-se também pela preocupagdo com a determinagdo do
curriculo para a construgdo dos testes com a énfase na descricdo para os
professores e para a gestdo dos sistemas de ensino a fim de analisar sua
produtividade (AFONSO, ESTEVAO, 1992; SUASSUNA, 2006; FREITAS, 2005).
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Guba e Lincoln (1989) destacam que a avaliagdo nesta logica apresenta
limitages, tais como a tendéncia ao gerencialismo; a busca pelo enquadramento do
pluralismo de valor que tem uma avaliagdo; e a supervalorizacdo do método
cientifico unico tanto para a pesquisa bem como para a construgao dos instrumentos
de avaliagdo. Castilho Arredondo e Diago (2009) complementam que a ldgica
Empirista esta orientada para o resultado, o produto, a comprovacao, a confirmacao
e a generalizagdo a partir de estudos particulares assumindo que a realidade é
estavel, unica como se fosse possivel o controle sobre todas as variaveis para
explicar os fendmenos. Fernandes (2009) também sustenta que a avaliacdo com a
énfase Empirista esta embasada na possibilidade de uma determinagdo exata do
que os estudantes sabem.

Dias Sobrinho (2004, p.712) acrescenta que a légica Empirista de avaliagao
tem outras implicagbes, tais como serem utilizadas para a orientagdo do mercado
com nogdes de qualidade, assentadas na produtividade e na eficiéncia; a restricao
da formacao a capacitagao profissional e a racionalidade instrumental; o estimulo ao
individualismo e a competitividade pela atribuicao de rankings para as escolas com a
justificativa de que “os clientes ou usuarios da educagao tém individualmente o
direito de saber quais sdo as boas escolas, os bons professores, quem oferece os
melhores servigos”. Além disso, o autor destaca que a objetividade como idéia
regulativa ndo precisa ser negada, mas que apresenta limitagdes ao defender uma
Ciéncia neutra e desprovida da dimensao social e histérica do conhecimento.

Assim sendo, observamos que o0s autores supracitados enfatizam as
limitacbes desta l6gica de avaliagao, pois consideram que se trata de uma técnica
supostamente neutra para medir a aprendizagem dos estudantes sem que sejam
apresentadas implicagdes sociais, éticas, cognitivas ou de outras naturezas.

Além disso, Dias Sobrinho (2004), Suassuna (2006), Sousa (2010) e
Perrenoud (1999) recriminam o carater discriminatorio da classificacdo de pessoas
que € comum aos testes segundo a légica Empirista, pois ndo deixa de ser uma
forma de naturalizar e legitimar as desigualdades sociais e a excluséo.

Sobre isso, Perrenoud (1999) afirma que a avaliagcdo tem como propésito
central a democratizagdo do ensino para a superagdo das desigualdades
educacionais ja que a Educagcdo € um direito de todos, ndo sendo legitima a
exclusdo de boa parte dos individuos. Destaca ainda que a légica Empirista de

avaliagao contribui para a “criagcdo de hierarquias de exceléncia e de seleg¢ao’,
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podendo enquadrar os estudantes numa escala para a atribuicdo de quem é o
melhor ou o pior a fim de dar uma imagem publica, geralmente para informar as
desigualdades, sendo que o foco deveria ser em retardar e atenuar a selegao, pois a
“avaliagao tradicional, nado satisfeita em criar fracasso, empobrece as aprendizagens
e induz, nos professores, didaticas conservadoras e, nos alunos, estratégias
utilitaristas”, de modo que desobriga as escolas a responderem pelas desigualdades
educacionais e refletirem sobre os testes (PERRENOUD, 1999, p.18).

Também podemos apresentar outras implicagdes desta légica, tais como o
foco somente nos conhecimentos dos estudantes e ndo em outras dimensdes; a
desconsideracado dos estudantes no processo avaliativo; a falta de relagao entre os
testes métricos, o contexto da escola ou dos fatores pessoais (FERNANDES, 2009);
a predilecdo pelas perspectivas de fora da escola (CASTILHO ARREDONDO,
DIAGO, 2009); a énfase na fixagdo dos objetivos educacionais; na verificagao do
alcance dos objetivos curriculares, ou seja, uma avaliagdo a servigo do curriculo; a
visdo de um conhecimento estatico; a produgéo de hierarquias sociais legitimadas, a
visdo negativa do erro (SUASUNNA, 2006); a desconsideracdo da complexidade da
Educacao (DIAS SOBRINHO, 2004); a auséncia de liberdade de juizo de valor dos
professores; a crenca de que sempre é possivel quantificar todas as variaveis e a
aceitacao dos objetivos de avaliadores como verdade ou que ha apenas uma forma
de interpretar as avaliagdes (GUBA, LINCOLN, 1989).

Salientamos que os autores supracitados ndo sao contrarios a objetividade,
mas sim a légica meramente Empirista pelo fato dela ser limitada ao desconsiderar
as dimensdes sociais, historicas e politicas que tanto a Ciéncia bem como a
avaliacdo possui, cuja proposicao também compartiihamos. Sendo assim, ao
falarmos da légica Interpretativa significa compreendé-la como uma visdo mais
abrangente da avaliagdo afinada com a busca por mitigar os problemas sociais e
voltada para uma formacado para o exercicio da cidadania, o que nao significa
abandonar a objetividade, mas sim ter a predilegdo dos aspectos qualitativos sobre
os quantitativos.

Sobre isso, Guba e Lincoln (1989) destacam que a avaliagcdo é uma
producao ligada inevitavelmente a um determinado contexto fisico, cultural, social,
psicoldgico e que partiu de um consenso entre as pessoas que o produziram. Como
0 consenso € um conceito ligado a uma situagédo particular humana e que pode

ajudar outras pessoas, a avaliacdo é uma construgao subjetiva que nao pode ser
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tomada como “verdade”. Dessa forma, a avaliagdo permite orientar, estimular, apoiar
e se tornar um processo de negociagao que envolve os humanos e por tal razdo
deve ser cuidadosa e ética, como também afirma Dias Sobrinho (2004). Assim
sendo, na logica Interpretativa €& pressuposto que a avaliagdo pode assumir
enfoques e significados diversos e trata de uma construgdo social, onde ha a
negociacado entre os avaliadores e os avaliados para o processo de construgcdo da
avaliagao.

A preocupacéo esta no fato de que cada sujeito tem suas visdes de mundo,
pois se reconhece que a realidade é complexa e que conhecemos também pela
interacdo com os outros num processo dialético e que exige uma intensa
comunicacao. Assim, a resposta para os problemas virdo do consenso entre os
sujeitos informados e ndo da realidade objetiva ou da observagdo atenta da
natureza: supde-se que o fendmeno s6 sera compreendido se o contexto for tomado
como estudo, pois 0s casos singulares ndo podem ser generalizados e por tal razao,
uma intervencao na escola ndo € estavel ou unica, pois depende das situagdes
peculiares daquele espago (GUBA, LINCOLN, 1989).

Castilho Arredondo e Diago (2009) complementam que na ldgica
Interpretativa ha o interesse no erro, nos significados, nas interpretagdes, nos
processos € na relacdo entre a avaliacdo e o contexto estudado. Dessa forma,
interessam os métodos qualitativos, a exploragdo, a investigacdo, as
particularidades, considerando que a realidade é dinamica. Também requer que
todos os sujeitos envolvidos sejam participes em todo o processo e que a avaliagao
trata-se de um conceito multidimensional e polissémico. Esta afirmacdo também é
compartilhada por Fernandes (2009):

(...) a avaliagdo é uma pratica e uma construgdo social, € um processo
desenvolvido por e para seres humanos que envolve valores morais e
éticos, juizos de valor e questdes de natureza sociocultural, psicologica e
também politica. No entanto, também me parece que, ndo sendo matéria
exata, pode basear-se em sodlidas e significativas evidéncias e, neste

sentido, ndo sera uma questdo de convicgdo, crenga ou persuasao
(FERNANDES, 2009, p.64).

O autor enfatiza que a avaliagdo perpassa pela produgcado de sentidos para
os sujeitos das realidades avaliadas, estimulando-os a melhoria. Desse modo, “ha
multiplas realidades resultantes de construgbes desenvolvidas pelas pessoas
através dos significados ou dos sentidos que atribuem aos fenbmenos que as

rodeiam nos contextos em que vivem” (FERNANDES, 2009, p.78) e por tais razoes,
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a avaliagao implica num processo contextualizado que considera as necessidades e
os interesses da escola quanto a formagdo dos estudantes e de sua respectiva
comunidade.

Percebemos em relagao a légica Interpretativa que ha a énfase no sentido
que a avaliagdo assume para cada escola, reconhecendo que a verdade nunca é
alcancavel, mas que podemos buscar compreendé-la na medida em que tomamos
como estudo o contexto no qual ela esta inserida, possibilitando ainda a formagao
coletiva dos envolvidos.

Fernandes (2009) também complementa que nesta visdo € enfatizada a
necessidade da interacdo, da comunicacdo, envolvendo ainda os conflitos,
contradi¢cbes, as emogdes e as concepgodes. Dias Sobrinho (2004) argumenta que os
instrumentos por si s6 ndo garantem a avaliagdo, pois para isso é necessaria a
valorizacado da linguagem, da reflexdo, da cooperacao entre os sujeitos nas acgoes
educativas, a comunicagao e o respeito a autonomia de cada um. Sendo assim:

A melhora da qualidade educativa & uma construcdo coletiva. E a
participacdo ativa de sujeitos em processos sociais de comunicagado que
gera os principios democraticos fundamentais para a construgdo das bases
de entendimento comum e de interesse publico. Esse processo social

também ¢é potencialmente rico de sentido formativo, inclusive para os
sujeitos que a ele se dedicam (DIAS SOBRINHO, 2004, p.722).

Depreendemos deste trecho que se faz necessaria a superacdo de nocodes
estreitas da avaliacdo, pois ela € orientada por valores e sentidos para uma
sociedade democratica, para a formacdo de cidadaos. Desta forma, podemos
resumir que a logica Interpretativa de avaliagao destaca a valorizagao da reflexao e
das trocas entre pessoas com vistas a melhoria educativa, mas também constitui um
processo de exercicio da cidadania.

Os apontamentos destes quatro autores que consideramos acerca dos
aspectos sociologicos e epistemologicos da avaliacdo indicam principalmente trés
proposi¢des: que a avaliagdo € muito mais rica e complexa do que comumente se
imagina; que pode contribuir significativamente para a transformagéo da escola e da
aprendizagem e enfatizam a necessidade de discuti-la para a superagcao das visdes
estreitas sobre ela, o que impde rupturas epistemoldgicas e repensar as
compreensdes e significados assumidos. Sendo assim, destacamos a seguir as
contribuigdes de Fernandes (2009) e Dias Sobrinho (2004) sobre a construgédo de

Programas de Avaliagao.
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1.3 A CONSTRUGAO DE PROGRAMAS DE AVALIACAO: UMA NECESSIDADE
EDUCACIONAL

Apos os apontamentos sobre a avaliagdo e sua importancia para a
Educagéo, partimos para a defesa da necessidade da reflexdo e da transformagéao
dos Programas de Avaliacdo das e nas escolas. Para isso, utilizamos as
contribuicdes de Dias Sobrinho (1998, 2004, 2008), Castilho Arredondo e Diago
(2009) e Fernandes (2009).

De acordo com Dias Sobrinho (2008), como a avaliagdo € uma producgao de
sentidos, envolve conflitos e s6 faz sentido quando induz ao questionamento. Para
avaliar cabe interrogar para além dos fatos e das descrigdes objetivas porque
emitimos o juizo de valor na busca por compreender as finalidades da escola e de
que modo os estudantes aprendem. Sendo assim, avaliar € um empreendimento
ético e politico porque integra as pessoas, 0s conhecimentos, as diversas
dimensbdes, os pontos de vista e permite criar “condicbes e situagbes para o
continuo desenvolvimento e transformacgédo da realidade avaliada e dos individuos
nela implicados, reconhecendo neles a prerrogativa de serem sujeitos ou atores
desses processos em suas relagdes sociais” (DIAS SOBRINHO, 2004, p.83-84),
permitindo a formacgao coletiva e a melhoria educacional.

Com isso, a avaliacdo € educativa, pois permite a eles o exercicio da
cidadania e o respeito a sua autonomia para expressar, socializar e compartilhar
seus pontos de vista, suas reivindicagdes, suas angustias ou dificuldades. Também
€ uma oportunidade de aprender e na medida em que compartiihamos saberes,
pensamos em contribuir com o progresso do outro. Por tais razbes, a avaliagao
necessita:

(...) articular em um processo global e compreensivo os diversos aspectos
constitutivos da educagdo (...) Entdo, ndo pode restringir-se a meros
instrumentos estaticos (...) nem ha de ser simples controle e medida do ja-
feito. E processo dindmico de comunicagao, em que avaliadores e avaliados
se constituem mutuamente (...) deve ser um patriménio publico a ser
apropriado e exercido como instrumento de consolidagdo da educagao
como bem publico; uma pratica participativa e um empreendimento ético a
servico do fortalecimento da responsabilidade social da educagao,
entendida principalmente como o cumprimento cientifica e socialmente
relevante dos processos de produgao de conhecimentos e de formagao de

sujeitos com autonomia epistémica, moral, social e politica (DIAS
SOBRINHO, 2008, p.193-194).
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Diante do exposto, é importante que a escola repense seus Programas de
Avaliagcédo para que estejam afinados com as suas necessidades formativas e para
favorecer o exercicio da cidadania. Pontuamos que um Programa de Avaliagado
corresponde a um sistema de idéias, praticas, agentes, fundamentos e principios
que sao articulados, coerentes, consistentes e acordados para que haja agdes
visando ao cumprimento dos objetivos socialmente constituidos. Por isso, integra um
grupo de pessoas que assumem e compartilham a responsabilidade de construi-lo e
nesta construgcdo, sdo envolvidas atividades, analises, orientacdes, reflexdes e
questionamentos sobre a avaliagado e sobre os processos de ensino na busca pela
coeréncia da proposta pedagodgica (DIAS SOBRINHO, 1998, 2008).

Assim sendo, a avaliagdo sempre esta em favor do outro, de modo que é
imperativa a integragcdo entre os agentes internos e externos a escola para sua
relacdo estreita com o Estado e a sociedade. Conforme destaca Dias Sobrinho
(2008, p.198), a avaliagcdao tem como objeto central a formagéo cidada, sendo
fundamental uma politica de avaliagdo de escola que possa integrar as principais
preocupacdes dos professores e a valorizacdo de suas experiéncias para clarear as
areas consideradas problematicas (FERNANDES, 2009).

A partir destes apontamentos, enfatizamos que é fundamental para as
escolas concentrarem-se na consolidacdo e na construgcdo de Programas de
Avaliagdo que permitam a melhoria do ensino. Para isto, Castilho Arredondo e Diago
(2009) afirmam que € necessaria a configuragdo didatica, ou seja, sistematizar e
organizar um sistema de ag¢des que déem sentido a avaliagdo para promover a
integracao de todos, para projetar e acordar os fundamentos e critérios avaliados e
“propiciar o melhor desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem”. Sendo
assim, o Programa de Avaliagdo necessita ser estruturado previamente, uma vez
que abrange as intengcdes formativas da escola e respectiva comunidade e é parte
integrante do processo de ensino.

Deste modo, os professores precisam “dedicar mais tempo e atencao a
funcdo avaliadora do que o que vém dedicando normalmente” (CASTILHO
ARREDONDO, DIAGO, 2009, p.209) a fim de buscar a unidade nas suas agdes. Os
autores sugerem que o processo avaliativo pode ter estruturado em cinco fases: a
conceitual, a antecipatdria, a procedimental, a operativa e a reflexiva. A Fase
conceitual consiste na discussdo entre os estudantes, professores e demais

envolvidos sobre os objetivos, os entendimentos e as finalidades que se quer com a
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avaliacdo, ou seja, pensar sobre a avaliagdo. Nesse momento, os agentes discutem
e compartilham seus conceitos e concepgdes de avaliagdo para negociar e
estabelecer um projeto educacional consensual.

Em seguida, o objetivo da Fase antecipatoria consiste na previsdo das ag¢des
que poderao ser realizadas, a analise dos recursos disponiveis, das possiveis
estratégias, instrumentos, e critérios, ou seja, o0 momento de uma organizagao
necessaria para a atuagdo avaliadora determinada e construida em grupo,
considerando as necessidades do contexto e os conhecimentos prévios dos
estudantes. Apds a delimitacdo do ambito da avaliagdo, a Fase procedimental
possibilita estabelecer e debater os critérios, que sdo acordados e negociados entre
os estudantes, professores e demais envolvidos e explicitados a todos. Sendo
assim, € uma fase que permite que cada um assuma suas responsabilidades,
respeitando a autonomia e garantindo a transparéncia dos critérios avaliados
(CASTILHO ARREDONDO, DIAGO, 2009; FERNANDES, 2009).

A fase seguinte nomeada de Operativa corresponde a aplicagdo dos
instrumentos de avaliagdo que permitam coletar informacdes e tomar as decisdes
cabiveis em relagdo a aprendizagem dos estudantes, conforme afirma Castilho
Arredondo e Diago (2009). Nesse caso, é fundamental que as técnicas e os métodos
sejam diversificados e que valorizem outras dimensbdes, ndao somente o
conhecimento dos estudantes, sendo que interessam tanto os aspectos quantitativos
como os qualitativos.

Apo6s um determinado periodo delimitado por todos para a realizagao das
agdes avaliadoras decorre a fase reflexiva ou meta-avaliadora. Como o proprio
nome sugere os professores, os estudantes e os outros agentes precisam discutir e
repensar a pratica pedagdgica, a aprendizagem, a avaliagdo e de que forma podem
melhorar as suas ag¢oes (CASTILHO ARREDONDO, DIAGO, 2009). Neste momento
€ fundamental pensar sobre varios aspectos, tais como os conhecimentos, as
estratégias, os projetos, a formagao, a gestdo, a organizacéao, o curriculo, as praticas
pedagadgicas, o trabalho docente, a fungéo da escola, entre outros. Sendo assim, a
avaliacao enquanto oportunidade de questionamento permite aos Profissionais e
demais envolvidos pensarem sobre a aprendizagem e em agdes que contribuam
para sua melhoria.

A partir destes apontamentos, consideramos necessario falar brevemente

sobre dois conceitos—chave para certos autores que discutem a avaliagdo: o
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feedback® que é central para a perspectiva anglo-saxénica e a regulagdo das
aprendizagens® para a francéfona. Fernandes (2009) defende que a articulagdo
entre estas duas perspectivas € construtiva, uma vez que as abordagens, as
orientacdes e o papel da avaliacdo na Educacao poderiam ser fortalecidos. O autor
enfatiza que na perspectiva francéfona o conceito central € a regulagdo dos
processos de aprendizagem, pois interessam 0s processos cognitivos e
metacognitivos, ou seja, como os estudantes aprendem e o que se conhece sobre a
cognigao. Assim, supbe-se que os proprios estudantes sdo capazes de intervir e
regular suas aprendizagens, requerendo a autonomia e a responsabilidade do
sujeito para proceder com sua melhoria e reorientacdo com vistas aos objetivos
educacionais almejados.

Ja na perspectiva anglo-saxdnica, a centralidade estd nas questdes do
curriculo, na escolha das tarefas, no apoio e na orientagao do professor, nos seus
pensamentos e nas suas agdes em relacdo aos estudantes. Interessa a interagao
pedagogica, os processos de comunicagdo e o0s aspectos socioculturais, além da
discussao em grupo.

Desse modo, a avaliacao é fortalecida quando se busca um “esforgo de
articulagao entre os contributos da literatura francéfona, cujo conceito central é a
regulagdo (...) e os da literatura anglo-saxdnica, que destacam a relevancia do
feedback e seu papel na melhoria das aprendizagens” (FERNANDES, 2009, p.65).

Com isso, € importante que a escola concentre-se tanto na avaliacdo para a
requlacdo dos processos de aprendizagem estimulando os estudantes a terem
autonomia e a responsabilidade sobre suas atuagdes bem como no papel da

comunicagado e a interagcdo entre os agentes envolvidos de modo a socializar e

*0 feedback pode ser entendido como a comunicagdo e a interagdo entre os estudantes e
professores acerca da avaliagédo a fim de conscientizar a todos sobre os progressos e as dificuldades;
a reorientagao, o estimulo, a reflexdo, o esclarecimento sobre as agdes futuras (FERNANDES, 2009),
a producdo de sentidos, o acompanhamento sobre a trajetéria dos estudantes (DIAS SOBRINHO,
p.2010, p.217).

°A regulacao corresponde ao conjunto das operacdes metacognitivas do sujeito e de suas interacdes
com o meio que modificam seus processos de aprendizagem, otimizando-a e tendo em vista um
determinado objetivo (PERRENOUD, 1990). Para Castilho Arredondo e Diago (2009) e Fernandes
(2009) corresponde a capacidade do estudante em constatar seus progressos, assumir suas
responsabilidades, analisar sua atuacéo e reorientar sua aprendizagem. Para Dias Sobrinho (2008,
p.205), a regulagdo também diz respeito a instituicdo, contribuindo para a tomada de decisdes, a
melhoria da qualidade de ensino e social, o exercicio criativo da autonomia, a melhoria dos processos
educativos, cognitivos, psicossociais, estruturais e organizacionais.
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repensar 0s processos e encaminhamentos que contribuam para a melhoria da
formacéao de pessoas.

Dias Sobrinho (2008) e Castilho Arredondo e Diago (2009) reconhecendo a
importancia da regulagdo das aprendizagens a partir da autoavaliagdo, também
defendem a necessidade da coavaliag:éo6 para fortalecer a reflexdo individual e
coletiva, conforme destacado a seguir:

Seja como comparagdo entre as partes, seja uma visdo de conjunto, tanto
como reflexao individual ou como démarche coletiva, a avaliagdo deve se
por em busca nao apenas de explicagdo, mas sobretudo de compreensao e
transformacdo de uma dada realidade. Nisso reside o essencial da
potencialidade formativa da avaliagao: um processo aberto de comunicagao
entre sujeitos para compreender, valorar e transformar uma dada realidade.
Aplicada a educagédo, esse processo de comunicagdo, que também é uma
producéo social de sentidos, fundamenta e reforga a capacidade de agao de

individuos, de grupos sociais e do proprio Estado (DIAS SOBRINHO, 2008,
p.197-198).

Diante do exposto, podemos afirmar que para o processo avaliativo
interessa tanto os processos individuais de autoavaliagdo e de regulagéo do préprio
sujeito sobre sua aprendizagem e sua formagao quanto as acdes que contribuem
para a constituicdo de grupos de agentes que socializam, refletem sobre os diversos
aspectos e dimensdes envolvidas na Educagao. Também pode transformar a escola
se a reflexdo e a avaliagao tornarem-se praticas corriqueiras.

Desse modo, a avaliagédo pressupde o questionamento e a construgao
conjunta, além de uma rede de agbes que colaborem e visem o alcance dos

objetivos educacionais definidos pelo grupo e a melhoria na formagao de pessoas.

1.4 EXAME E AVALIACAO: SITUANDO ALGUMAS DIFERENGAS

Diante da problematica de pesquisa, parece-nos fundamental demarcarmos

que os exames sao diferentes da avaliagdo. Dias Sobrinho (2008) afirma que os

® A autoavaliacdo corresponde a avaliacdo do sujeito sobre sua propria atuagdo, exigindo a
responsabilidade de constatar seus progressos e dificuldades, a conscientizagdo sobre o que esta
fazendo em relagédo aos objetivos almejados e € uma forma de motivagdo para assumir a autonomia
sobre seu processo educacional. A coavaliacédo refere-se a avaliagdo em grupo, entre pares ou nao
(CASTILHO ARRREDONDO, DIAGO, 2009).
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exames ou testes estaticos nao comportam toda a complexidade, o dinamismo e as
peculiaridades de cada escola. Além disso, o autor afirma que a diferenca dos
exames em relacdo a avaliagcdo € que esta pressupbe a participacdo ativa do
estudante no processo avaliativo como coautor na definicdo dos critérios avaliados
conferindo a transparéncia necessaria.

Mesmo assim, Dias Sobrinho (2008) destaca que a avaliagédo ainda é
comumente considerada como uma constatagao ou a verificacdo entre o dever ser e
o realizado, entretanto, embora os exames sejam instrumentos mais representativos
desse enfoque e cumpram bem determinados objetivos, “ndo sao suficientes para a
compreensao de uma realidade tdo complexa como a educacgao e, se exclusivos,
tampouco sao instrumentos capazes de levar a grandes transformacoes
pedagdgicas” (DIAS SOBRINHO, 2008, p. 202).

Observamos que os exames tém determinadas fungdes para o Estado, tais
como o controle e a coleta de informagbes sobre os sistemas de ensino, mas
possuem finalidades mais restritas se comparados a avaliagdo. Fernandes (2009)
argumenta que os exames nacionais tém varias finalidades, tais como a certificagao;
a selecao; o controle do fluxo dos estudantes; o monitoramento e a prestacéo de
contas a sociedade, ou seja, atendem as fungcbes que competem ao governo e Dias
Sobrinho (2010) complementa que os exames sao Uteis para o Estado nas reformas,
na gestdo dos sistemas de ensino, para as decisdes politicas, para o controle legal e
burocratico e para a homogeneizagdo do curriculo minimo examinado, mas ao
mesmo tempo sao pontuais e focados nos produtos. Desse modo:

N&o ha duvida de que os exames em larga escala s&o Uteis para subsidiar
as agbes dos operadores do estado concernentes a educacdo, mas é
duvidoso que produzam efeitos pedagogicos significativos se ndo contam
com a adesdo de professores e alunos. E comum que assumam carater
tecnocratico e induzam na comunidade educativa o cumprimento

burocratico e formal das exigéncias e padrées (DIAS SOBRINHO, 2010, p.
202-206).

O autor enfatiza que dependendo das caracteristicas do exame, seu carater
pedagogico pode ser comprometido caso ndo haja a participagdo dos professores e
dos estudantes na construcao dos critérios examinados. Fernandes (2009) também
afirma que dependendo das peculiaridades dos exames de ambito nacional, eles
podem contribuir como gerar entraves: podem estimular as avaliagbes internas;
induzir a praticas inovadoras; ajudar na tomada de decisdes; alertar ou ser util para

a equipe escolar ou ter a centralidade somente nos conhecimentos académicos;
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condicionar os objetivos educativos; induzir a praticas fraudulentas; a predilecéo
pelo trabalho com os estudantes que podem ter mais sucesso nos exames; 0
estimulo a discriminagcdo quando sao feitos os rankings que geram conclusdes
precipitadas e a depreciagao das escolas.

Sendo assim, observamos que a avaliagdo enquanto um processo aberto
deve contribuir para a melhoria da escola, das relagbes entre os Profissionais,
comunidade e os estudantes, do ensino e do trabalho docente. Por esta razdo, “nao
ha de restringir-se a meros instrumentos estaticos, a s6 explicagbes do passado,
nem ha de ser simples controle e medida do ja-feito” (DIAS SOBRINHO, 2008,
p.203), mas sim que possa considerar a historicidade da aprendizagem do sujeito
em formacao, a reflexao e contribuir para o seu desenvolvimento.

Conforme enfatiza Dias Sobrinho (2004, p.707), os exames tém exercido
mais as funcdes de controle, de reforma, de seleg¢ao social e dependendo de suas
caracteristicas podem restringir a autonomia e “nem sempre s&do os resultados da
avaliagao que prevalecem nas tomadas de decisdo dos governos. Muitas vezes, as
politicas governamentais organizam as avaliagdes, ndo o inverso”.

De acordo com Fernandes (2009) e Dias Sobrinho (2010b), ha trés situagdes
que consideram preocupantes em determinados exames externos as escolas: a
depreciacdo das instituicdbes pela atribuicado de classificagdes na divulgagdo dos
resultados; a selecédo de estudantes em condi¢gdes educacionais desiguais e quando
0 programa do exame é tomado como um Programa de Ensino, fazendo com que:

(...) as instituicdes educativas, seus cursos e programas (...) amoldam os
curriculos, a infraestrutura, os objetivos e os procedimentos em
conformidade aos lineamentos e diretrizes gerais determinados pelas
agéncias avaliadoras e acreditadoras (...) Neste caso, os exames gerais
perdem seu sentido formativo e acabam determinando os conteudos e
métodos de ensino, deslocando, ao menos em parte, a autonomia didatico-
pedagodgica das instituicdes e seus atores principais (professores e

estudantes) para setores da burocracia central (DIAS SOBRINHO, 2010b,
p.14-15).

O mesmo autor afirma ser um problema sério quando os professores abrem
mao de sua autonomia para adequar-se aos Programas de exames. Esta questao
também ¢é discutida por Maldaner (2000, p.211) que argumenta ser problematico
quando os Programas de concurso sdo tomados como Programas de Ensino, pois
nao atendem a complexidade do contexto, fazem com que os atores sociais
abdiquem da sua autonomia para a aceitacdo de algo externo aos espacos

escolares, revelando um grave problema para o Ensino Médio: “a incapacidade
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historica de produzir bons projetos pedagodgicos para esse grau de ensino dentro
das proprias escolas”. Concordamos que os Programas de Ensino assim como os
de avaliacdo devem ser construidos pela equipe escolar, delimitando e negociando
os objetivos educacionais, as finalidades do ensino e de que forma podem contribuir
com a formacéo dos estudantes.

Quando aquelas situacbes ocorrem, a dimensao politica de controle do
Estado prevalece sobre a pedagodgica e a énfase na gestdo faz com que haja a
“esperanca de que essas ferramentas oferecam elementos para decisdes politicas e
burocraticas e tragam informacdes uteis aos professores e estudantes” (DIAS
SOBRINHO, 2010, p.203). Além disso, se os exames sao utilizados para a selegao
de desiguais e sua consequente exclusdo, entao pouco contribui para a melhoria do
ensino e para beneficiar os estudantes e professores.

Sobre isso, Perrenoud (1999, p.14) alerta que devemos lutar por uma
Educagédo em favor da democratizagédo do ensino que valorize a diversidade e nao
os desiguais. O autor afirma que a “escola conformou-se com as desigualdades de
éxito por tanto tempo quando elas pareciam ‘na ordem das coisas’ (...) limitava-se a
oferecer a todos a oportunidade de aprender: cabia a cada um aproveita-la”.

Sendo assim, concordamos com Dias Sobrinho (2008) ao enfatizar que:

N&o se trata, entdo, de negar pura e simplesmente o valor das verificacbes
e das medidas. O que é criticavel é seu uso fechado e isolado. Nesse
enfoque ndo costuma haver questionamento, muito pouco ha de produgao
de sentidos sobre o referente e o referido, sobre a norma idealmente
estabelecida e o realizado constatavel e mensuravel. Por isso, se os
instrumentos e as praticas de medidas e meras constatagdes se bastam a si
mesmas, ndo engendram questionamentos, ndo induzem reflexdes e acgoes,
ou o fazem muito pouco, entdo, esse tipo de procedimento avaliativo é
conservador. Imprescindivel € que essas técnicas propiciem reflexdo,
enriquecam seus significados com o recurso a analises qualitativas, levem a
questionamentos, isto é, fagcam parte de um conjunto de atividades
epistémicas e valorativas que produzam sentidos complexos e mobilizem os

sujeitos para a tomada de decisbes e de acdes de melhoramento (DIAS
SOBRINHO, 2008, p. 202).

Diante dos apontamentos, avaliamos que os exames tornam-se significativos
para as escolas quando incentivam a reflexdo sobre os objetivos educacionais e
beneficiam a formacao dos estudantes e dos professores, transformando também a
comunidade de entorno. Assim sendo, mesmo que 0S exames apresentem
limitagdes, se estimulam as discussdes tornam-se significativos para a escola, caso
contrario, se apresentam um fim em si mesmo, sao Uteis somente para a coleta de

informacdes sobre os sistemas de ensino pelo Governo, contribuindo pouco para os
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estudantes e professores no que diz respeito as aprendizagens e para o alcance dos
objetivos educacionais almejados.

1.5 APONTAMENTOS SOBRE AS IDENTIDADES DO ENSINO MEDIO NO BRASIL

Discutidas as questbes sobre a avaliacdo e 0s exames, pareceu-nos
fundamental pontuarmos aspectos sobre o Ensino Médio no Brasil, até mesmo
porque a problematica desta pesquisa remete-nos a um exame para este nivel de
ensino.

Nessa perspectiva, concordamos com Kuenzer (2000), Frigotto e Ciavatta
(2004) ser um desafio a construgdo e a coordenagao de uma politica publica de
Ensino Médio no pais que considere as peculiaridades e os sujeitos deste nivel de
ensino: os jovens. Estes autores lembram que historicamente o Ensino Médio tem
apresentado no Brasil um modelo de formacao dualista e que sua superacao dar-se-
a por um processo de luta pela democratizacdo do ensino, de modo que os
Profissionais da Educagdo e a sociedade de um modo geral precisam estar
alinhados a este propdsito, além do que o Estado precisa dar condi¢gbes e apoio a
todas as escolas para sua concretude. Diante dos apontamentos, discutimos a
seguir alguns dos marcos historicos e legislativos do Ensino Secundario no Brasil
para compreendermos sua concepgao dual.

No inicio do periodo colonial brasileiro, a Educagdo ficou sob a
responsabilidade dos jesuitas que faziam parte da Companhia de Jesus e que
vieram para o pais juntamente com os colonizadores Portugueses. Mesmo que
houvesse o interesse na democratizagdo dos bons costumes e do ensino das
primeiras letras para todos os grupos que viviam nas colénias, a Educacao jesuitica
‘passa a destinar-se exclusivamente a formagao das elites burguesas com o objetivo
de prepara-los para exercer a hegemonia cultural e politica da Coldnia, conforme os
interesses de Portugal (ZOTTI, 2004, p.19).

Diante de tais situacdes, a instrugao tornou-se exclusividade dos filhos dos
colonizadores a fim de manter a dominacido na col6nia por meio da manutengao do
seu quadro politico, administrativo e eclesiastico e num contexto onde imperava a

oralidade, a cultura letrada possibilitava certo prestigio social (ALVES, 2002) e
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estava estabelecida a dualidade entre a formagdo de indigenas - que visava a
catequese - e dos descendentes dos colonizadores que visava a instrugcéo e a
manutencado do dominio.

As principais caracteristicas da Educacéo jesuitica era a rigidez, o escopo no
estudo literario, linguistico, religioso, moral e humanistico. Mesmo com a expulséo
dos jesuitas em 1759 por ocasiao da Reforma Pombalina (BRASIL, 1759), o
destaque para a religido continuou existindo no Ensino Secundario’, que também se
caracterizava pelo carater propedéutico na medida em que estava fortemente
vinculado aos exames parcelados que eram propostos pelas faculdades como forma
de selegao para o ingresso no Ensino Superior.

Além disso, somente a partir das transformacdes no Brasil na década de
1850 é que se intensificaram os debates e uma maior preocupagao em relagcao a
formacao cientifica e profissional no Ensino Secundario, visto que era um contexto
de aumento da populagdo urbana e comercial no Império (ZOTTI, 2004). Mesmo
assim, a formacao para as elites neste nivel de ensino foi sendo cada vez mais
arraigada diante de reformas que reforcavam e legitimavam o foco na preparacgéo
dos estudantes com vistas ao ingresso ao Ensino Superior, além da demarcagao
social e técnica entre a elite e os filhos de trabalhadores.

Mesmo assim, o interesse na formacgao de trabalhadores fez com que a Lei
n.5692/71 (BRASIL, 1971) propusesse uma unica trajetéria para o Ensino Médio
com o intuito de romper com a dualidade entre a formagao técnica e intelectual,
estabelecendo a profissionalizacdo compulséria (KUENZER, 2000) e com a duracgao
minima de trés anos. Esta Lei obrigou as escolas a propiciarem aos estudantes a
habilitagao profissional no ensino secundario com o objetivo de atender as industrias

dominantes (ALVES, 2002), conforme destacado em:

'O termo “Ensino Secundario” foi utilizado para designar o grau de instrugdo de criangas, de
adolescentes e de jovens por muitas décadas, mas passou a ser chamado de “Ensino Médio” a partir
da sangéo da Primeira LDB, n.4024/61 (BRASIL, 1961) o nivel de ensino destinado a formagao de
adolescentes. A partir de 1961, o Ensino Médio foi subdividido em: o Curso Secundario (para a
formagéo dos interessados em ingressar no Ensino Superior); o Curso Técnico (para a formagao de
trabalhadores para industrias, o setor agricola e comercial) e o Curso de Formagdo do Magistério
para o Ensino Primario e Meédio. Consideramos, portanto, que o Ensino Secundario foi se
transformando até constituir o que é o Ensino Médio hoje, como parte da Educagao Basica, passando
por inumeras modificagdes, dependendo do contexto histdrico e social em questdo. Em outras
palavras, ndo significa dizer que o Ensino Secundario equivale ao que é o Ensino Médio
presentemente, mas que suas transformacdes o levaram a constitui-lo.
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Art. 5°. § 1° (...) b) no ensino de segundo grau, predomine a parte de
formacéo especial. § 2° A parte de formacéo especial de curriculo: a) tera o
objetivo de sondagem de aptiddes e iniciardo para o trabalho, no ensino de
10 grau e de habilitagdo profissional, no ensino de 2° grau; b) sera fixada,
quando se destine a iniciagdo e habilitagdo profissional, em consonancia
com as necessidades do mercado de trabalho local ou regional, a vista de
levantamentos periodicamente renovados (BRASIL, 1971).

Zibas (1992) afirma que naquele contexto varios grupos criticaram a
profissionalizagdo compulséria no Ensino Médio, visto que muitas escolas nao
tinham infra-estrutura para propiciar esta formacéao, além da caréncia de professores
qualificados para os cursos técnicos. A autora complementa que as escolas estavam
desinteressadas na profissionalizagdo dos estudantes ja que permanecia o escopo
na preparacgao para o vestibular no Ensino Médio. Além disso, contribuia para uma
visdo estreita do trabalho, associando-o somente com a empregabilidade e a
Educagéo para atender ao mercado (ZIBAS, 1992; KUENZER, 2000). Um dos
pontos relevantes da Lei n.5692/71 (BRASIL, 1971) foi a extingdo dos exames de
admissao para o ingresso nos colégios aonde eram ofertados o Ensino Médio.

Alguns anos depois, foi sancionada a Lei n.7044/82 (BRASIL, 1982) e que
teve como principal diferenca em relacdo a anterior desobrigar as escolas da
profissionalizacdo dos estudantes. Entretanto, essa Lei agravou o quadro de
incertezas quanto aos objetivos do Ensino Médio, pois boa parte das escolas
manteve o curso com carater propedéutico considerado como melhor e unica opgao
de formacao (ZIBAS, 1992) e também consistiu 0 “reconhecimento legal do fracasso
da profissionalizagdo compulséria, ao mesmo tempo em que as liberava para
oferecer, as claras, a formagao propedéutica que boa parte delas nunca havia
deixado de manter’. Assim, manteve-se “‘uma composi¢cdo curricular inchada,
demasiadamente livresca e inorganica”’, centrado no preparo da elite para as
universidades (ZIBAS, 1992, p.57), no foco disciplinar, conceitual, com uma visao
estreita de Ciéncia e Tecnologia (AULER, 2003).

Nesse interim, em 1987 emergiram os debates sobre o projeto de
construcao da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional para delinear o
que seria a Educacgao Basica, que s6 foi aprovada em 1996. A situagdo do Ensino
Médio no inicio da década de 1990 no Brasil era critica: durante décadas o Ensino
Primario havia sido prerrogativa do Estado, de modo que nas décadas de 1970 e
1980 houve esforgos para reduzir as taxas de analfabetismo, de reprovagcao e de

evasao escolar. Com isso, o Ensino Secundario permaneceu em segundo plano
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(CASTRO, TIEZZI, 2004, p.115-117) e eram recorrentes as criticas a escola a
servigo das desigualdades (ZIBAS, 1992).

Sendo assim, a LDBEN 9394/96 (BRASIL, 1996) propde a superacédo da
concepcao dual no Ensino Médio e da visdo estreita de trabalho e da Educagao
como um treinamento, para sim haver uma formacao geral, de qualidade e integral
ao estudante, valorizando os conhecimentos escolares (CIAVATTA, FRIGOTTO,
2004; KUENZER, 2000; KRAWCZYC, 2009; RAMOS, 2004).

Uma das principais mudangas propostas na LDBEN 9394/96 (BRASIL, 1996)
e que propoe desafios as escolas foi conceber o Ensino Médio como parte de uma
Educacdo Basica para todos, reconhecendo a sua importancia social, politica e
econdmica. De certa forma, o Ensino Médio carecia de objetivos educacionais claros
e a partir da referida Lei, o Estado assumiu o compromisso de ofertar e garantir o
acesso neste nivel de ensino, o que é considerado um avango, mas apesar disso, a
sua universalizagao ainda esta longe de concretizar-se (KRAWCZYC, 2009).

Sendo assim, a proposta educacional para o Ensino Médio conforme
menciona a LDBEN (BRASIL, 1996) precisa ser construida pelas proprias escolas
juntamente com a comunidade de seu entorno, levando em conta as necessidades e
os interesses dos estudantes e que permita o seu desenvolvimento e o exercicio da
cidadania (BRASIL, 1996).

Assim, é fundamental considerar nesta proposta pedagodgica o trabalho
como um principio educativo, de forma que possibilite compreendé-lo para além de
uma forma de exploragao, brutalidade ou dominacdo (KRAWCZYC, 2009; ZIBAS,
1992; CIAVATTA, FRIGOTTO, 2004), mas sim como uma necessidade humana,
como liberdade, como direito e dever que permite criar e recriar ndo sé no ambito
econdmico, mas também cultural (FRIGOTTO, 2007). O trabalho como principio
educativo significa concebé-lo para além da técnica, mas também como didatica e
metodologia no processo de aprendizagem, como uma atividade fundamental de
producdo do conhecimento, aperfeicoamento e sobrevivéncia (CIAVATTA,
FRIGOTTO, 2004).

Dessa forma, o trabalho como principio educativo € mediado pela Ciéncia,
pela Tecnologia, pela Cultura e pelos valores, por isso, € preciso que também haja
no Ensino Médio a valorizagdo dos aspectos regionais, a diversidade, o senso
critico, a solidariedade e a reflexdo (KUENZER, 2000, FRIGOTTO, 2004;
CIAVATTA, FRIGOTTO, 2004; ZIBAS, 1992; KRAWCZYC, 2009).
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Nessa perspectiva, € esperado que as escolas tenham autonomia
pedagogica para a construgdo de um projeto pedagdgico coeso mediante a
discussao coletiva e com a centralidade nos sujeitos e nos conhecimentos, ou seja,
nos jovens com vida, cultura, necessidades e histéria e nos conhecimentos
construidos historico e socialmente. Para isso, espera-se que a organizagédo e o
desenvolvimento curricular pautem-se em dois principios orientadores: a
Interdisciplinaridade e a Contextualizagdo (KRAWCZYC, 2009) para a necessaria
integracdo entre a Ciéncia, o Trabalho e a Cultura afim de que seja possivel a
democratizagdo dos bens materiais e culturais como um direito de todos
(FRIGOTTO, 2007; KUENZER, 2000; RAMOS, 2004; CIAVATTA, FRIGOTTO,
2004).

Concordamos com Kuenzer (2000, p.42) ao sugerir que o projeto de Ensino
Médio precisa superar a dualidade estrutural que historicamente tem sido recorrente
neste nivel de ensino. A autora propde que haja uma formagdo Basica aos
estudantes para o enfrentamento das desigualdades, de modo que todos tenham
acesso aos fundamentos cientificos, tecnoldgicos, histéricos e sociais e que a escola
considere a realidade como referéncia para a construgao de seu projeto curricular.

Esta autora também sugere que é preciso trabalhar para a superagcao de um
Ensino Médio focado na memorizacdo e na fragmentacdo, reconhecendo
primeiramente que este nivel de ensino n&do tem sido para todos e que o que se
aprende precisa ser significativo para os estudantes, com situagdes de
aprendizagem relevantes e variadas, e uma avaliacdo que respeite a autonomia
pedagogica das escolas (KUENZER, 2000). Nesse sentido, € necessario que a
discussdo e a socializacdo de saberes possibilitem melhores alternativas aos
problemas da Educacdo para “a construgdo coletiva de uma politica de Ensino
Médio que o consolide como etapa final da Educacao Basica e direito de todos os
cidadaos”, contribuindo para a construcdo de uma sociedade democratica
(CIAVATTA, FRIGOTTO, 2004, p.19).

Diante do exposto, constitui-se um desafio a construcdo de uma proposta
marcada pela unidade para o Ensino Médio, até mesmo pelas suas transformacgdes
ao longo da histéria da Educacéao brasileira, com muitas alteragbes na duragéo do
curso, na faixa etaria dos estudantes e nos objetivos educacionais conforme

destacado no Quadro 1.
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QUADRO 1 - IDADE MiNIMAA PARA O INGRESSO, PERIODO E DURAGCAO DO ENSINO
SECUNDARIO NO BRASIL COLONIA ATE O PRESENTE

Periodo Duragao minima do Faixa etaria dos estudantes no Ensino
curso secundario (em Secundario
anos)
Até 1758: Curso de 5 Para os exames de admiss&o, ndo eram aceitas
Humanidades criangas muito novas ou rapazes crescidos, pois
os estudantes deveriam concluir o curso até os
18 anos
1759-1836: Classes Indefinida Irrelevante
abertas
1837-1840: 8 Até 1889: A idade do estudante néo era
Instrugao relevante, ja que apds os exames de admissao
Secundaria poderiam ser encaminhados para as séries mais
1841-1914: 7 adiantadas do colégio dependendo de seu
Instrugao desempenho
Secundaria A partir de 1890 - Reforma Benjamin Constant
1915-1930: Ensino 5 (BRASIL, 1890): idade minima para o ingresso:
Secundario 12 anos
1931-1960: Ensino 7
Secundario
1961- 1970: Ensino
Médio
1971-1995: Ensino 2 Idade recomendada para o ingresso: 15 anos
de 2° grau
1996- presente: 3 Idade recomendada para o ingresso: 14 anos
Educagao Basica

Fonte: A Autora, 2012.

Construimos o Quadro 1 com base nos decretos, alvaras e leis para o
Ensino Secundario no Brasil. Buscamos identificar as formas como era chamado
este nivel de ensino, além da sua duragdo e a faixa etaria de ingresso dos
estudantes que era recomendada.

O Quadro 1 evidencia que dependendo do periodo em questdo, o Ensino
Secundario apresentou tanto a duragdo de dois anos como chegou a totalizar oito
anos, e ora incluia criangas, adolescentes e jovens, ou seja, sujeitos de onze até os
vinte anos de idade. O Quadro também demonstra o quanto este nivel de ensino
transformou-se nos ultimos séculos, ja que fica clara sua irregularidade ndo sé em
relacdo a formacgéo almejada, mas também no que diz respeito aos sujeitos ao qual
se destina, quanto a duracéo do curso e a forma como era chamado. De certo modo,
as irregularidades na definicdo do que € o Ensino Médio persistem até hoje, ndo sé
no Brasil, mas também em outros paises.

O que pudemos perceber é que o Ensino Secundario foi por muito tempo
destinado a elite, visto até mesmo como desnecessario, ja que ndo era exigido que o

estudante tivesse o cursado para o ingresso nas faculdades. Ao longo da histéria da
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Educacao brasileira, o Ensino Secundario foi frequentemente vinculado como curso
preparatério e como uma proposta dual, seja entre os filhos de colonizadores e os
indigenas, seja entre a formagao humanistica e a cientifica, seja entre a formagao
propedéutica e profissionalizante.

Sendo assim, o reconhecimento legal da necessaria superagao da dualidade
no Ensino Médio € relativamente recente, 0 mesmo em relagdo ao custeio e o
investimento do Estado na Educagao Secundaria, até pouco tempo financiada pelas
familias que podiam arcar com os custos. Com isso, os desafios impostos pela
LDBEN n.9394/96 (BRASIL, 1996) também n&o sao poucos € exigirdo que oS
Profissionais da Educacao repensem os objetivos formativos almejados para este

nivel de ensino em confluéncia com a referida Lei.

1.5.1 Os Exames para o Ensino Secundario no Brasil

Podemos afirmar que de alguma forma os exames sempre estiveram
presentes na histéria do Ensino Secundario brasileiro: primeiramente, porque
durante boa parte do Brasil colénia e da Republica, os estudantes s6 poderiam
ingressar nos colégios para cursarem o Ensino Secundario caso fossem aprovados
nos exames de admissao. Além disso, tanto a Reforma Pombalina (BRASIL, 1759)
como outras também estabeleciam como obrigatérios os exames para os estudantes
que tinham interesse em ingressar nas faculdades e nas Universidades do Império.

Além disso, os exames eram frequentemente vinculados como processo
seletivo e classificatorio justamente por estarem vinculados com a possibilidade de
ingresso dos estudantes seja nos Colégios, seja nas Universidades.

Assim sendo, até a década de 1950, os exames ocorriam em dois
momentos: tanto para a admissdo nos Colégios para o Ensino Secundario ou
realizados ao longo do ano letivo para a selegcdo nas faculdades. Foi a partir da
década de 1950 que o Governo brasileiro comegou a construir exames com o intuito
de coletar dados para as pesquisas, para o planejamento, a analise dos problemas
educacionais e da eficacia dos sistemas de ensino, uma vez que as pesquisas em
Educacdo foram impulsionadas, estimulando a realizacdo de levantamentos e

inquéritos sobre o quadro educacional (FREITAS, 2004).
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Algumas situagdes contribuiram para que na década de 1950 houvesse uma
preocupacao no Brasil com a constru¢cao de exames de ambito nacional: em 1952,
Anisio Teixeira declarou que era necessario realizar os inquéritos para medir a
eficiéncia ou a ineficiéncia dos sistemas de ensino (FREITAS, 2005, p.85); em 1953
foi instituida a Campanha de Inquéritos e Levantamentos do Ensino Médio e
Elementar (CILEME) para “medir e avaliar a situagdo real do Ensino Médio e do
ensino elementar em todo o pais”. Tais iniciativas ocorreram pela preocupagao com
a democratizacdo do ensino, principalmente porque a Constituicdo Brasileira de
1934 (BRASIL, 1934) havia estabelecido a Educagédo como um direito de todos.

Na década de 1960 foram desenvolvidos os primeiros exames de ambito
nacional. Em 1963 foi criado o Programa de Estudos Conjuntos de Integracao
Econémica Latinoamericana (ECIEL) que envolveu diversas Universidades,
Institutos, o Ministério da Educagéao, o Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais
e outros 6rgdos da América Latina com o intuito de obter informagdes dos
estudantes de Ensino Secundario sobre as suas aspiragdes profissionais, suas
condicbes socioecondmicas, a compreensido da leitura e de ciéncias e também o
aprimoramento das técnicas de coleta de dados e a capacitacdo de profissionais e
que permaneceu existente até 1972 (GATTI, 2009).

Em 1964 foi criada a Fundagdo Carlos Chagas (FCC) com a fungédo de
elaborar e aprimorar a metodologia de exames de sele¢ao para o ingresso nas areas
biolégicas de algumas das faculdades brasileiras, mas os dados obtidos nos exames
vestibulares também foram utilizados para o controle sobre os sistemas de ensino
(GOUVEIA, 1971; SOUSA, 2005). Além disso, os resultados dos exames
vestibulares passaram a ser divulgados com base em classificagbes e a apresentar
questdes de multipla escolha e ndo mais as provas orais com banca de
examinadores, visto que a populagdo reivindicava mais vagas para todos. Estas
situacbes geraram mudangas nos livros didaticos que passaram a apresentar na
década de 1960 exercicios com enunciados com textos curtos (VIANNA, 1978).

Em seguida em 1966, foi criado o Centro de Estudos de Testes e Pesquisas
Psicolégicas (CETPP) na Fundacgao Getulio Vargas do Rio de Janeiro com o objetivo
de desenvolver testes educacionais para a coleta dados sobre o rendimento escolar
dos estudantes do Ensino Médio e sobre os aspectos socioecondmicos. Foi
elaborado um conjunto de provas objetivas para as ultimas séries do Ensino Médio

nas areas de Linguagens, Matematica, Ciéncias Fisicas e Naturais e Estudos
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Sociais. O CETPP teve como diferencial em relacdo aos exames anteriores o foco
na abrangéncia, sendo considerado o primeiro exame do pais com uma aplicagao
nacional e que gerou varias publicagdes sobre a avaliagdo, mas com 0 escopo nos
processos seletivos ao Ensino Superior e ndo nas redes escolares (SOUSA, 1999;
GATTI, 2009).

Na medida em que os exames federais foram ganhando visibilidade na
década de 1960, houve a preocupacdo com o aprimoramento técnico e por esta
razao, foi necessaria a assessoria de professores de Universidades de fora do pais
para o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP) conforme afirma Vianna (1989).

Entre 1988 a 1991, foi realizada a Avaliagdo do Rendimento Escolar para
estudantes da terceira série do Ensino Médio, que revelaram os resultados
preocupantes nas escolas publicas (GATTI, 2009; VIANNA, 1991). O estudo foi feito
em colaboragdo entre o Ministério da Educacdo e as Secretarias Estaduais de
Educacdo, no qual foi aplicado um questionario a 3972 estudantes de escolas
federais, estaduais, particulares e industriais de diferentes periodos nas cidades de
Fortaleza, Sdo Paulo, Curitiba e Salvador, além da coleta de dados sobre a
organizacdo das escolas. O objetivo principal do estudo foi compreender os
problemas que afetavam o Ensino de 2° Grau e compor um quadro da situagao
deste nivel de ensino (VIANNA, 1991).

A partir de 1994, a aplicagdo de exames nacionais para a regulagao federal
e a construgao de uma base de dados articulada a um sistema nacional de avaliagao
ganhou centralidade como forma de melhorar a qualidade do ensino, até mesmo
porque a obtencdo de informacbes sobre os sistemas de ensino era considerada
essencial para a gestdo e o planejamento educacional do pais (FREITAS, 2005).
Além disso, a propria LDBEN n. 9394/96 (BRASIL, 1996) passou a destacar que a
Unido teria a incumbéncia de coletar, analisar e divulgar dados sobre a Educacgao,
assegurando um “processo nacional de avaliagdo do rendimento escolar no ensino
fundamental, médio e superior, em colaboracdo com os sistemas de ensino,
objetivando a definicdo de prioridades e a melhoria da qualidade do ensino”
(BRASIL, 1996). Assim sendo, foram criados 0 ENEM em 1998 e o Exame Nacional
de Certificacdo de Competéncias e Habilidades de Jovens e Adultos (ENCCEJA) em
2002, além de outros exames nacionais, tais como o Exame Nacional dos Cursos

criado em 1995.
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Dessa forma, observamos que os exames existem ha muito tempo no
Ensino Secundario, sendo originalmente usados como instrumentos para selegéo ao
ingresso nos colégios e faculdades e, a partir da década de 1950, vinculados a
formas de beneficiar a gestdo e o planejamento de Governos (FREITAS, 2005) e
com a implementacgao de politicas educacionais.

O Quadro 2 apresenta uma sintese dos exames realizados no pais para o
Ensino Secundario desde o Brasil colénia até o presente. Este Quadro foi construido
com base nas informacdes provenientes dos alvaras, decretos e leis sobre o Ensino
Secundario, além dos dados obtidos por meio de obras consideradas nesta pesquisa
a respeito da historia deste nivel de ensino no Brasil.

O objetivo com a apresentagado deste Quadro foi de evidenciarmos que o
Ensino Secundario esteve relacionado de alguma forma com os exames,
principalmente os destinados a selecdo dos estudantes tanto para o ingresso nos
Colégios quanto das faculdades, até mesmo porque as proprias escolas jesuiticas
surgiram no Brasil realizando exames de selecdo nestes dois niveis de ensino.
Assim, estas e outras situagdes contribuiram para a vinculagdo entre o Ensino
Secundario e 0os exames, e também entre este nivel de ensino e a preparacao, o

que de certo modo ainda é recorrente.
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QUADRO 2 — EXAMES DE AMBITO NACIONAL DO ENSINO SECUNDARIO ENTRE O PERIODO
COLONIAL BRASILEIRO ATE O PRESENTE
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Fonte: A Autora, 2012.

O Quadro 2 evidencia também que até mesmo quando surgiram o0s
primeiros colégios do Estado de Ensino Secundario, foram mantidos os exames de
admissao para o ingresso dos estudantes, como por exemplo, no Imperial Colégio
Dom Pedro Il ou em outros que surgiram posteriormente, o que perdurou até 1971.
Além disso, nas primeiras faculdades publicas do pais, os estudantes deveriam ser
aprovados nos exames de lingua francesa para poderem matricular-se nelas e que

foram substituidos em seguida pelos exames parcelados preparatorios, dispensando



48

a obrigatoriedade em cursar o Ensino Secundario. Os exames parcelados
preparatorios passaram a ser chamados de Exame da Madureza a partir de 1890 e
de Exame Vestibular a partir de 1915. Também houve varios exames realizados pelo
Estado brasileiro a partir da década de 1950, contribuindo ainda mais para a
vinculagao entre os exames e o Ensino Secundario.

Diante do exposto, consideramos como problematica para esta pesquisa
“Quais as compreensébes e significados sobre o Novo ENEM entre os Profissionais,
Autoridades e Escolas?”. A questao emerge dos interesses de estudo do Projeto
IEPAM, além de ponderarmos que ter como objeto o Novo ENEM possibilitou-nos
discutir as concepgdes de ensino e de avaliagdo, a tematica Avaliagdo, os objetivos
formativos para o Ensino Médio e as implicacbes deste exame nas Escolas de
Educacao Basica de Curitiba.

Também consideramos dois objetivos especificos: o primeiro compreender
as orientagdes da Matriz do ENEM de 2009 para o Ensino de Quimica, uma vez que
este exame se entrelaga cada vez mais as Politicas Curriculares. O segundo
objetivo foi analisar as implicagdes do Novo ENEM para as Escolas de Educagéo
Basica de Curitiba, justamente para a reflexdo sobre o alcance de um dos
instrumentos de politicas educacionais quanto as necessidades e interesses da
populagao.

Esta discussdo invariavelmente esteve relacionada com o Ensino de
Quimica e especificamente, as abordagens e perspectivas consideradas como
inovacdo® para o referido ensino. Primeiramente é preciso pontuar a importancia do
Ensino de Quimica na formagdo de pessoas, para as compreensdes plurais e
enriquecidas de mundo, dos seus proprios desenvolvimentos pessoais e o
entendimento sobre a natureza, a produgéao, a Ciéncia, a Tecnologia, a Historia e os
problemas sociais. Com isso, as problematicas, as situagdes e interesses do Ensino
de Quimica permearam nas reflexdes deste trabalho.

Também houve o interesse em destacar as abordagens, recomendacodes e
perspectivas de professores da Educacéo Basica que podem levar a melhoria deste

ensino, portanto, que podem induzir a inovagcdo. Sendo assim, interessou-nos

® Consideramos como inovacdo todo tipo de abordagem, acdo ou proposta introduzida

intencionalmente num determinado contexto em que nao existia anteriormente e que leva ao seu
aperfeicoamento. Maiores esclarecimentos sobre este conceito foram destacados na pagina 176.
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enfatizarmos especificamente o Ensino de Quimica e perspectivas que podem levar

ao seu aperfeigoamento.
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CAPITULO II: ORIENTAGOES CURRICULARES, AVALIATIVAS E
PEDAGOGICAS PARA O ENSINO MEDIO

Conforme destacamos no Capitulo |, a avaliacdo esta relacionada com os
aspectos curriculares, com o ensino, os objetivos formativos e a fungao da escola -
além de outras dimensdes - integrando as pessoas que possuem interesses
educativos comuns.

Concordamos com Castilho Arredondo e Diago (2009, p.95) que a avaliagao
tem um papel fundamental no desenvolvimento do projeto curricular escolar e
pedagdgico, € que o curriculo é importante para o processo avaliativo e para as
praticas pedagodgicas. Os autores argumentam que a avaliagdo permite o didlogo
comunicativo das pretensdes dos professores, as potencialidades dos estudantes
diante de um projeto curricular especifico, e as praticas pedagdgicas, de modo que
“‘deve utilizar a avaliacdo nao como uma acdo unilateral e terminal”’, mas sim em
reciprocidade, integrando trés dimensdes: do curriculo, das praticas pedagdgicas e
da avaliacao.

Desse modo, o processo avaliativo é parte integrante do projeto curricular e
busca a compreensao e melhoria do ensino. Sendo assim, ndo visa apenas a
constatar o que foi ensinado, mas também o beneficiar a aprendizagem e, por esta
razao, € fundamental que haja um tratamento institucional e docente mais de acordo
com a relevancia da avaliacdo para a tomada de decisdes sobre o projeto curricular
e a acao docente, considerando o contexto, as caracteristicas e os objetivos gerais
da escola e da comunidade (CASTILHO ARREDONDO, DIAGO, 2009).

Nessa perspectiva, consideramos necessario destacar os seguintes
documentos: os Parametros Curriculares do Ensino Médio (PCNEM) (BRASIL,
2000); as Orientagdes Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN+) (BRASIL, 2002); as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (DCNEM) (BRASIL, 1998) e as Orientagdes Curriculares para o
Ensino Médio (OCEM) (BRASIL, 2006); além das Diretrizes Estaduais da Educagao
Basica do Parana (PARANA, 2008). Nosso intuito foi destacar, em linhas gerais, as
orientagdes curriculares para o Ensino Médio - e especificamente para a disciplina
de Quimica - em nivel nacional e estadual a fim de analisarmos no caso da segunda

se sao confluentes ou ndo ao que preconiza a proposta do Novo ENEM, que foi
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balizado nas orienta¢cdes de ambito nacional. Em seguida, ao final do Capitulo Il
pontuamos brevemente as pesquisas que tiveram o ENEM como objeto de estudo e
suas respectivas constatacoes.

Diante dos desafios de uma proposta pedagdgica diversa e coesa para o
Ensino Médio a partir da sangdo da LDBEN (BRASIL, 1996), surgiram os PCNEM
(BRASIL, 2000), os PCN+ (BRASIL, 2002), as DCNEM (BRASIL, 1998) e as OCEM
(BRASIL, 2006) que contemplam orienta¢gdes curriculares aos Profissionais da
Educacao sobre este nivel de ensino.

De certo modo, os curriculos envolvem processos de selecdo e de
organizacdo do conhecimento escolar e educacional e estda em constante
transformacdo com rupturas e descontinuidades. E, portanto, um artefato social,
histérico e cultural com interesses, lutas, concepgbes, conflitos, objetivos de
escolarizagao, aspiragoes, subjetividades e que é construido para ter efeitos sobre
as pessoas levando as diferengas individuais e sociais. Nessa visao, o curriculo &
uma constru¢ao peculiar de um determinado contexto e que esta ligado a avaliagao
e aos aspectos pedagdgicos, com o poder de determinar e diferenciar os sujeitos
(GOODSON, 1995).

Sendo assim, o curriculo por muito tempo foi associado aos exames e
consequentemente a prescricdo, pois havia a necessidade da administracdo, no
controle burocratico e do escopo na eficiéncia dos sistemas de ensino num contexto
de ideologia tecnocrata e da avaliagdo como comprovagdo. A énfase no
perfeccionismo levou a desconsideracdo das escolas e da complexidade das
praticas educacionais, induzindo a uma concepg¢ao de curriculo como uma
sequéncia, como 0 curso a ser seguido ou como algo isento de aspectos historicos,
socioldgicos, politicos ou de outras naturezas (GOODSON, 1995).

Desse modo, se temos que considerar a historicidade dos processos
desenvolvidos nas escolas e pelo Estado, € ingénuo o enfoque somente na sala de
aula ou em ignorar a politica da Educagdo como se fosse possivel substituir
prontamente o passado ou como se o curriculo ndo envolvesse conflitos. Sendo
assim, na criacdo de uma politica educacional predomina as teorias curriculares
como prescricdo, o que nao consideramos um problema, desde que haja uma
necessaria integracdo entre o Estado e as Escolas, de modo que também sejam
enfocados os aspectos singulares e contextuais, na analise das negociag¢des e na

perspectiva individual e coletiva para uma relagdo dialética entre as politicas
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educacionais e os Profissionais da Educacéao, os estudantes e a sociedade, focando
nos ambientes, nas praticas e nas escolas. Desse modo, caso haja uma relagao
hierarquizada entre o Estado ou as Universidades em relacédo as Escolas, a relacéo
dialética é negada, estimulando a visdo de que aos professores cabe apenas a
mudang¢a do método do ensino ou da organizagdo escolar e ndo o reconhecimento
do valor e do conhecimento do educador (GOODSON, 1995).

Diante de tudo isso, necessario se faz destacarmos as orientacoes
curriculares de ambito nacional que foram consideradas na construcdo do ENEM e
para considerarmos nesta pesquisa tanto as politicas educacionais e também
curriculares como as de ambito estadual, construidas como diretrizes para as
Escolas de Educacao Basica de Curitiba.

Em linhas gerais, as orientagdes curriculares brasileiras destacam a
necessidade da superagédo do ensino linear, fragmentado e descontextualizado; do
tratamento estanque das disciplinas e da dualidade que historicamente tem marcado
o Ensino Médio. Os PCNEM (BRASIL, 2000), os PCN+ (BRASIL, 2002), as DCNEM
(BRASIL, 1998) e as OCEM (BRASIL, 2006) reafirmam que o objetivo deste nivel de
ensino é propiciar ao estudante uma formacgao geral, basica e integral que articule a
Ciéncia, a Tecnologia, os aspectos sociais e historicos, as Artes e o Trabalho,
contribuindo para o desenvolvimento da pessoa, a formagado ética, a autonomia
intelectual, o pensamento critico, a contribuicdo nas decisdes e escolhas da vida e a
significacdo do conhecimento socialmente construido.

Os documentos sugerem que se construa uma proposta de organizagao
curricular em areas de conhecimento com a justificativa de que os componentes
curriculares apresentam objetos de estudo comuns, para facilitar a abordagem
interdisciplinar e para a investigagcado sobre a natureza considerando as dimensdes
cientifica, tecnolodgica, social, historica, politica, entre outras. Desse modo,
consideram que a proposta pedagogica do Ensino Médio deve ser construida pelas
escolas, mediante discussdes coletivas e o envolvimento entre os estudantes, os
Profissionais da Educagao e a comunidade. Acrescentam ainda ser relevante para a
organizacédo e o desenvolvimento do curriculo para o Ensino Médio considerar os
principios da Interdisciplinaridade, da Contextualizagdo, da autonomia, da
identidade, da diversidade e nas competéncias basicas (BRASIL, 1998).

Consideram que a Interdisciplinaridade permite a articulacdo entre as

disciplinas escolares para “resolver um problema concreto ou compreender um
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determinado fenbmeno sob diferentes pontos de vista” (BRASIL, 2000, p.21) e o
reconhecimento da historicidade e da diversidade de dimensbdes no processo de
producao do conhecimento. Avaliam que este principio permite o reconhecimento de
que as disciplinas escolares sao recortes de areas de conhecimentos que nao
esgotam isoladamente a realidade dos fatos fisicos e sociais, sendo necessaria a
busca pelas interagdes para uma compreensao mais ampla de mundo e para um
desenvolvimento intelectual, social e afetivo mais completo e integrado (BRASIL,
2000; BRASIL, 1998).

Quanto a Contextualizacao, as orientagdes curriculares nacionais enfatizam
que este principio possibilita a significagcdo do conhecimento escolar, possibilitando
relacionar o que é aprendido com as experiéncias vivenciais e por este motivo é
necessario que os professores considerem as situagdes de aprendizagem
diversificadas e que partam de problemas reais e familiares aos estudantes
(BRASIL, 1998; BRASIL, 2000; BRASIL, 2002).

Além disso, a escola e os professores necessitam ter a autonomia para
buscar a melhor adequacéo do projeto pedagdgico almejado para o Ensino Médio,
atendendo as necessidades e aos interesses também da comunidade. Sendo assim,
buscar-se-a a consolidacdo dos objetivos formativos deste nivel de ensino,
valorizando a diversidade da cultura brasileira e dos aspectos culturais, sociais,
econdmicos e politicos no qual a escola esta inserida com o intuito de permitir um
ensino articulado com a realidade, a unidade, as abstracbées mais amplas e desta
forma, conferir sentido as disciplinas escolares (BRASIL, 1998; BRASIL, 2000;
BRASIL, 2002; BRASIL, 2006).

E mencionado também que espera-se que o curriculo do Ensino Médio
esteja pautado no desenvolvimento de “competéncias basicas para a insergcéo de
nossos jovens na vida adulta” (BRASIL, 2000, p.4). No caso dos PCN+ (BRASIL,
2002) a discussao sobre a nogdo de competéncias é retomada bem como nas
OCEM (BRASIL, 2006) em que os autores da area Ciéncias da Natureza,
Matematica e suas Tecnologias propdem esclarecimentos complementares aos
PCNEM (BRASIL, 2000) sobre esta questao, afirmando que se trata da capacidade
de articular, mobilizar e colocar em acao nas situagdes vivenciais os valores aliados
aos conhecimentos e capacidades necessarias para o julgamento nas praticas e
agdes diante de problemas tanto rotineiros bem como inesperados para um agir

eficaz e para a transformacéao do habito numa atuacéo transformadora.
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As orientagdes também destacam o papel da avaliagdo no processo de
ensino como possibilidade de conferir a coeréncia pedagogica, permitir a analise
pelos estudantes e professores do processo de aprendizagem, das dificuldades, das
necessidades e a autoavaliagao. Argumentam que os instrumentos de avaliagao nao
podem contemplar somente os dados, mas contribuir para o redirecionamento do
ensino, com a intervengao no trabalho docente, para a aproximagao aos objetivos
formativos definidos, devendo ser continua, formativa e parte permanente da
interacéo professor - estudante (BRASIL, 1998).

Também enfatizam a importancia das linguagens para a comunicagado e o
conhecimento, a diversificagdo nos métodos de ensino, da experimentacdo e de
situagdes de aprendizagem significativas para o estudante. Tais orientagdes
salientam a necessidade do trabalho coletivo, da ampla discussao do projeto
pedagdgico e do curriculo da escola, da melhor escolha dos conteudos e de estudos
contextualizados, a valorizagdo das disciplinas escolares, em especial da Quimica
como instrumento cultural essencial para a Educacdo humana, a interpretacao do
mundo e da acao responsavel na realidade, a inter-relacdo entre a Ciéncia, a
Tecnologia e Sociedade e a valorizagao da historicidade do conhecimento (BRASIL,
2006).

Para alcancar o proposto nestas orientacdes, consideram fundamental que a
escola crie espagos e tempos de investigacdo da acgdo pedagdgica e que o0s
professores assumame-se - conscientes ou nao - como produtores do curriculo para a
reflexdo e a melhoria da pratica docente diante do desafio de oferecer uma
Educagdo Basica de qualidade, o desenvolvimento do pais, a consolidacdo da
cidadania e a democratizacédo do ensino (BRASIL, 2006).

Desse modo, as orientagcdes curriculares nacionais visam a contribuir com os
professores, escolas e respectivas comunidades na construcdo de seus projetos
pedagdgicos, na organizagao curricular, nos processos de ensino e de avaliagao. A
seguir destacamos tanto as orientagées complementares de tais documentos para o
Ensino de Quimica bem como das Diretrizes Curriculares do Estado do Parana e
ainda, enfatizamos as abordagens e perspectivas consideradas como inovagao para

a Educacao Quimica na perspectiva de educadores quimicos.
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2.1 ORIENTAGCOES CURRICULARES, PEDAGOGICAS E AVALIATIVAS PARA A
DISCIPLINA DE QUIMICA: PCNEM, DCNEM, OCEM E AS DIRETRIZES
CURRICULARES DO ESTADO DO PARANA

As orientagdes curriculares nacionais propuseram a organizagao curricular
em areas do conhecimento e no caso desta pesquisa, interessa a area de Ciéncias
da Natureza e suas Tecnologias (CNT), especificamente a disciplina de Quimica.

Segundo estas orientagdes oficiais, os objetivos da area de Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias sao: a apropriagao e a construgcao de sistemas de
pensamento mais abstratos e significativos que tratem das concepg¢des de Ciéncia,
de Tecnologia; a compreensdo do mundo fisico e natural; e a investigagao cientifica
e tecnologica de problemas concretos considerando tanto os aspectos sociais,
histéricos como outras dimensdes para uma formagao de Ciéncias util a vida e ao
trabalho (BRASIL, 2000b; BRASIL, 2002; BRASIL, 2006).

Especificamente para a Quimica, estas orientacdes destacam que espera-se
que o estudante compreenda as transformacdes e as propriedades da matéria, os
conceitos, os metodos, os codigos, as linguagens e os procedimentos proprios da
disciplina. Sendo assim, € necessario que 0S processos quimicos sejam
relacionados aos aspectos ambientais, culturais, sociais, historicos, politicos,
econdmicos e tecnoldgicos, contribuindo para uma visdo critica da Ciéncia, da
Tecnologia e da Quimica. Além disso, salientam a importancia da valorizagédo da
Histéria da Quimica, da experimentagdo, da linguagem, do estudo a partir dos
problemas reais dos estudantes e da articulagao entre os conhecimentos para uma
formacao cidada, responsavel e autbnoma (BRASIL, 2000b).

Destacam ainda a necessidade dos estudantes em compreenderem as
ciéncias como constru¢gdes humanas, relacionando-as com as transformagdes
sociais e a capacidade do estudante em intervir no mundo em que esta inserido.
Também destacam que os estudantes devem compreender o impacto da Ciéncia e
da Tecnologia na vida, nos processos produtivos, no desenvolvimento do
conhecimento e na escola (BRASIL, 1998).

Afirmam a necessidade da abordagem contextual e interdisciplinar para a
significacdo conceitual, o estimulo ao pensamento analitico do mundo, a

compreensao da Tecnologia, a maior capacidade de abstragdo pelos estudantes
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para a producdo de um pensamento coerente e fundamentado em argumentos
sobre um determinado contexto. O objetivo da area € a investigagdo sobre a
natureza e o desenvolvimento tecnoldgico para articulagcbes e mediagcbes capazes
de produzir o conhecimento escolar, na inter-relacdo dindmica de conceitos
cotidianos e cientificos diversificados, que incluem o universo cultural da ciéncia
Quimica, articulando os temas sociais, 0os conceitos e os conteudos associados a
formacdo humano-social, na abordagem de situacdes reais facilitadoras de novas
agdes conjuntas para o desenvolvimento das novas capacidades humanas (BRASIL,
2006).

Nesse sentido, defendem as especificidades de cada componente curricular
com seus procedimentos e conceitos proprios, pois contribuem para uma
compreensao da natureza e sua transformagdo de forma mais alargada nas
interacbes sociais. Destacam ser fundamental a superacdo de um projeto
educacional com uma concepgao positivista, exclusivamente disciplinar, parcelar,
reducionista e enciclopedista de ciéncia e a supremacia das Ciéncias da Natureza
sobre outras ciéncias e outros campos do conhecimento, mas sim para uma area de
conhecimento que encontra diferentes componentes disciplinares entre os quais a
Quimica que com sua especificidade, seu modo de interrogar a natureza, com seus
procedimentos e linguagem propria contribui para a investigagdo e a compreensao
da natureza (BRASIL, 2006).

No caso do Parana, a partir de 2003 foram promovidos debates entre os
Profissionais da Secretaria de Educacdo do Estado do Parana (SEED-PR), dos
Nucleos Regionais de Educacdo, das escolas e da comunidade académica em
encontros, simposios e semanas de estudos pedagdgicos com o intuito de construir
as Diretrizes Curriculares do Estado mediante uma construgdo coletiva que
envolvesse os professores e que estes pudessem repensar na organizacao do seu
trabalho, além de contemplar as especificidades da regido, de constituir uma
oportunidade de formagao continuada, fundamentar o trabalho pedagodgico e
fortalecer a Educacdo publica Estadual (PARANA, 2008, p.4-9).

Estas Diretrizes foram concluidas e divulgadas em 2008 apds a leitura de
educadores de diversas disciplinas, apresentando discussdes sobre os desafios da
Educacdo Basica, de concepgdes sobre o curriculo, sobre a importancia da
avaliagao e reafirmam os principios da Interdisciplinaridade e da Contextualizagao

para a organizacgao curricular do Ensino Médio, salientando ainda a responsabilidade
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e da autonomia das escolas na construgdo de seus projetos pedagégicos (PARANA,
2008).

As Diretrizes Curriculares da Educag¢ao Basica do Parana vinculam-se a
concepcdo dialética®, considerando o curriculo como “configurador da pratica,
produto de ampla discussdo entre os sujeitos da educacdo, fundamentado nas
teorias criticas e com organizacdo disciplinar’ (PARANA, 2008, p.19).

Em linhas gerais, podemos depreender que as Diretrizes Estaduais do
Parana reafirmam o desafio de uma Educacdo Basica para todos assim como
também o fazem os PCNEM (BRASIL, 2000), os PCN+ (BRASIL, 2002), as DCNEM
(BRASIL, 1998) e as OCEM (BRASIL, 2006) e enfatizam a importancia dos
principios da Interdisciplinaridade e da Contextualizagdo para a organizagao
curricular, além da avaliacdo dos conhecimentos prévios dos estudantes, da
experimentagdo, dos aspectos histéricos da Quimica, da leitura e da articulagéo
entre as dimensodes artisticas, cientificas e filoséficas. Entretanto, no caso das
Diretrizes Estaduais (PARANA, 2008) ha divergéncias em relacdo & organizagdo
curricular pautada no desenvolvimento das competéncias e habilidades e no ensino
por temas transversais. No caso das Diretrizes Curriculares do Parana para a
disciplina de Quimica (PARANA, 2008), é dito que:

Nestas Diretrizes, destaca-se a importancia dos conteudos disciplinares e
do professor como autor de seu plano de ensino, contrapondo-se, assim,
aos modelos de organizagdo curricular que vigoraram na década de 1990,

os quais esvaziaram os conteudos disciplinares para dar destaque aos
chamados temas transversais (PARANA, 2008, p.24).

Podemos depreender que nas Diretrizes Curriculares do Parana é declarada
a contraposi¢cao em relagdo aos PCNEM (BRASIL, 2000) com a justificativa de que
nao foram producbes dos professores; a organizacdo curricular por temas
transversais e por competéncias e habilidades levou ao esvaziamento dos conceitos
cientificos com prioridade para uma formacéo que permita a adaptagao do sujeito ao

mercado de trabalho e o individualismo.

® Nestas Diretrizes ¢é afirmado que considerar a perspectiva das Teorias Criticas da Educacgéo implica
compreender que o sujeito € fruto de seu tempo historico, das relagbes sociais em que esta inserido,
sendo ele singular e atuante no mundo da forma como Ihe é possivel e como o entende. Afirmam que
reconhecem que as estruturas sociais sao histéricas, contraditérias e abertas e esperam que a escola
participe na formagdo destes sujeitos. Indicam que a concepgao dialética destas Diretrizes esta
vinculada ao materialismo histérico dialético. Consideram sobre o curriculo as contribuicbes de
Goodson e Sacristan. Ver mais em Parana (2008).
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E afirmado ainda que a proposta das Diretrizes Curriculares do Parana seria
uma produgdo genuinamente dos professores com o resgate das especificidades
conceituais de cada disciplina e como possibilidade de romper com a pedagogia das
habilidades e competéncias para uma abordagem critica da Quimica e a valorizagao
das suas especificidades, de modo a “ultrapassar a subserviéncia da educacao ao
mercado de trabalho” (PARANA, 2008, p.51).

Desse modo, no caso das Diretrizes curriculares do estado do Parana,
podemos depreender que ha ressalvas dos Profissionais da SEED-PR em relagao a
organizacao curricular baseada no desenvolvimento de competéncias e habilidades
assim como propuseram os PCNEM (BRASIL, 2000) pelo menos na gestéo entre

2003 a 2010, que organizou estas Diretrizes.

2.2 O EXAME NACIONAL DO ENSINO MEDIO: UMA POLITICA EDUCACIONAL

As politicas correspondem ao conjunto de acbes e de orientagcdes
intencionais de um governo com vistas ao alcance de determinados objetivos, que
podem ou nao ser duradouras. Elas podem se tornar publicas quando assumem
funcbées sempre mais amplas do que o explicito e que beneficiam a toda a
populacdo em face de suas necessidades e por tal razdo, necessitam ser avaliadas
sistematicamente para a analise e compreensao de forma contextualizada da sua
dimensdo e das suas implicacdes para a sociedade (BELLONI, MAGALHAES,
SOUSA, 2000).

Assim, analisar as implicagdes de uma politica educacional significa ndo s6
comparar os objetivos pretendidos e alcangados, mas discuti-la a partir do contexto
em questdo, dos efeitos que tiveram para as pessoas considerando as suas
necessidades e até que ponto o Estado esta atendendo ou ndo. Desse modo, é
fundamental analisar qual o significado da politica educacional para os sujeitos e se
estes estdo envolvidos ou nao, pois eles devem participar e a partir desta
participacdo, espera-se que os resultados das politicas sejam relevantes “nao
apenas para seus formuladores, mas para todos os setores sociais envolvidos ou
atingidos” de forma a contribuir com o seu aperfeigopamento e o atendimento as
necessidades sociais (BELLONI, MAGALHAES, SOUSA, 2000, p.27- 45).
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Desta forma, a politica educacional torna-se legitimamente publica quando
atende e beneficia varios grupos sociais, respondendo as suas necessidades, de
modo que é a participacdo da sociedade que ira consolidar as politicas (GALERA,
2004).

Diante destes apontamentos, consideramos necessario analisar o significado
e compreensdes que o Novo ENEM assume para os interlocutores considerados
nesta pesquisa, uma vez que se trata de uma politica publica em Educacdo. Dentre
os trabalhos que tiveram como objeto o ENEM, destacamos trés deles que mais
aproximavam-se da problematica desta pesquisa: a Tese de Zanchet (2003) e de
Locco (2005) e a Dissertacao de Maggio (2006) que focaram nas repercussdes e
significados sobre o exame em questéo e por isso vamos resumi-las.

A Tese intitulada “Politicas Publicas de Avaliacdo: O ENEM e a escola de
Ensino Médio” teve como problematica analisar se o ENEM esta trazendo
repercussdes para a escola publica de Ensino Médio a partir da investigagao junto
aos professores, estudantes e diretores de duas escolas estaduais de Curitiba entre
2003 a 2004 por meio da aplicacdo de questionarios. A autora discutiu as
compreensoes, as contribuicdes, as repercussdes e o alcance do ENEM nas duas
escolas consideradas e a relagao entre o referido exame e o curriculo. Ao final da
tese, a autora generaliza - ainda que com base somente em duas escolas
investigadas - que o ENEM néo seria uma politica “portadora de uma perspectiva
democratica” (LOCCO, 2005, p.7), que “falhou quanto a sua finalidade de
democratizar o acesso ao Ensino Superior” e que tem contribuido pouco com a
democratizagao do Ensino Superior, com a autoavaliagdo ou com melhorias para o
Ensino Médio nas escolas e no periodo pesquisado (LOCCO, 2005, p.112).

Ja a Dissertacao intitulada “As Politicas Publicas de Avaliagao: O ENEM, as
expectativas e acdes dos professores” teve o interesse identificar o significado do
ENEM para os professores e se o referido exame estaria gerando mudangas nos
curriculos e nas praticas pedagdgicas. O trabalho de campo ocorreu em 2005 com a
aplicagao de questionarios para nove professores do terceiro ano do Ensino Médio
de uma escola estadual do interior de Sao Paulo, e a autora também fez
generalizagdes, destacando que tais Profissionais desconhecem a proposta do
ENEM apesar de aderirem facilmente a ela e também desconhecem os resultados
da sua escola, demonstrando falta de interesse pelo referido exame. A autora

também reafirma como Locco (2005) e generaliza que “Quanto a promessa implicita
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do ENEM de atuar como um fator de democratizagéo do acesso ao Ensino Superior,
esta efetivamente ndo se concretiza” e que este exame nao estaria beneficiado os
estudantes de escolas publicas (MAGGIO, 2006, p.95), mesmo com base em
apenas uma escola investigada.

A Tese “O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM): pressupostos
conceituais e implicagbes no contexto escolar” teve como problematica a
compreensao de professores sobre o ENEM. Foram entrevistados doze professores
de escolas publicas estaduais, municipais e particulares de diferentes areas de
conhecimento. A autora concluiu ao contrario de Loécco (2005) e Maggio (2006) que
o ENEM tem trazido repercussdes nas praticas pedagogicas daqueles professores
do Ensino Médio, pois os que participaram daquela pesquisa sinalizaram
preocupacdes em repensar seu trabalho com o intuito de preparar melhor os
estudantes para o referido exame. A autora complementa que como aqueles
professores entendem que a fungéo do Ensino Médio € ser um preparatorio para o0s
cursos superiores se veem impelidos em utilizar as questbes do exame e,
conscientes ou néo, estdo buscando mudar de alguma forma seu trabalho, mas sem
uma reflexao mais consistente sobre o ENEM e sobre a avaliagdo. A autora concluiu
também que os professores entrevistados tém conhecimentos superficiais sobre o
ENEM, apesar de avaliarem o referido exame como sendo importante e bem
construido, consideram que se trata de um diagnéstico do Ensino Médio e do
trabalho docente. A autora pondera que o fato do ENEM estar estimulando a
reflexdo daqueles professores sobre suas praticas pedagogicas pode ser positivo
caso induza a superagao da concepg¢ao dual do Ensino Médio ou, caso contrario,
pode levar ao condicionamento do ensino com 0 escopo em seguir o programa do
referido exame (ZANCHET, 2003).

Em linhas gerais, podemos depreender que as pesquisas que focaram a
investigacao sobre o alcance, as compreensodes e significados do ENEM entre 2003
a 2006 centraram-se nos agentes internos as escolas, tais como professores,
diretores e estudantes e concluiram que os professores que participaram
desconhecem a proposta, mas aderem a ela facilmente sem reflexdes consistentes,
mas buscando contemplar as questdes do referido exame e estes autores
generalizam que o ENEM tem contribuido pouco com a melhora do Ensino Médio,
mesmo com base numa pesquisa de pequeno porte, com uma ou duas escolas

investigadas. Entretanto, consideramos relevante retomarmos estas pesquisas a fim
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de considerar tanto as proposigdes que ja foram construidas sobre o ENEM como
também analisar se algo mudou ou transformou-se deste a conclusdo destes
trabalhos.

Diante do exposto, esperamos que esta pesquisa contribua para
entendermos as compreensodes e significados do Novo ENEM para interlocutores
diversos, tanto de agentes internos bem como externos as escolas, reconhecendo
que o curriculo, a avaliagao e as politicas educacionais envolvem conflitos, relacoes
de poder, de negociagéo, de lutas, entre outros aspectos. Esperamos também que
seja significativa para os professores e estimule o debate acerca dos Programas de
Avaliacdo e para a superacao da visao estreita da avaliagdo, associada a punigao ou

a medida.
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CAPITULO Illl: A METODOLOGIA DA PESQUISA: ESTABELECENDO DIALOGOS
E INTERAGINDO COM OS PROFISSIONAIS, AUTORIDADES E ESCOLAS

Para a problematica “Quais as compreensées e significados sobre o Novo
ENEM entre Profissionais, Autoridades e Escolas?”, preconizamos a abordagem
qualitativa justamente pelo foco nas pessoas sobre uma determinada situagdo e
para podermos “apresentar uma amostra do espectro dos pontos de vista”
(GASKELL, 2002, p.70) dos Profissionais, Escolas e Autoridades a respeito do Novo
ENEM e desta forma, privilegiarmos os dados verbais e a diversidade dos
pensamentos dos sujeitos sobre este exame para alcangarmos novas teorias e
entendimentos sobre ele.

Optamos pela realizagdo de uma pesquisa de campo para entendermos
melhor as compreensodes e significados que o Novo ENEM assume nos contextos
das escolas e na SEED-PR, além da producéo dos dados empiricos (LAPERRIERE,
2008), permitindo a pertinéncia e a significancia do estudo. Destacamos também
que a imersao nas escolas permitiu ouvirmos os professores da Educacao Basica e
os estudantes, ja que “a maioria dos discursos que hoje tratam do ensino e sao
vinculados pela classe politica, pela midia e pelos formadores de opinido — e
frequentemente por varios professores universitarios” (TARDIF, 2002, p.116).

Desse modo, foram escolhidas trés técnicas de coleta de dados: a analise
documental; a entrevista e o questionario. A analise documental implica no uso e
analise de documentos escritos, sons e imagens de cunho publico, privado ou
pessoal, conforme destaca Cellard (2008). Ja a entrevista permite o dialogo e a
escuta do e com o outro (FREIRE, 2001) e permite especificamente aos professores
dizer “como sentem e pensam o seu trabalho na atualidade e o modo como estao
sendo afetados pelas mudancas introduzidas pelas reformas educacionais”
(GHEDIN, LEITE, ALMEIDA, 2008, p.99), reconhecendo sua importancia tanto
quanto dos estudantes na consolidacao das politicas educacionais.

A entrevista também permite considerar os aspectos pessoais, as escolhas,
as decisobes, as razdes e os argumentos dos professores, além das caracteristicas e
condigcbes de seu trabalho (GOODSON, 1992) de modo que haja uma relagéo
dialética entre os Profissionais da Educagdo e o Estado, além da consideragao
sobre os sentidos de determinados objetos (BRANDALIZE, 2008). Assim sendo,
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optamos pela entrevista individual de modo a ter uma maior profundidade nos
depoimentos dos professores e da representante da SEED-PR e para serem
possiveis 0s esclarecimentos sobre as idéias caso necessario o fosse; para
podermos fazer questionamentos especificos; compreendermos seus pontos de
vista, e ainda, pelo foco nas pessoas (GASKELL, 2002), a valorizagao do contato e
da comunicagéo.

A Ultima técnica de coleta de dados foi o questionario aplicado aos
estudantes de turmas de terceiro ano do Ensino Médio, permitindo a obtencao de
informacdes e que facilita a comparagao dos dados e o complemento necessario as
entrevistas e a analise documental.

Assim sendo, foram realizadas as entrevistas semi-estruturadas com sete
professores de Quimica de cinco Escolas Estaduais de Curitiba escolhidas a partir
dos resultados do ENEM entre 2005 a 2009 e com uma representante da SEED-PR,
especificamente da Diretoria de Programas e Politicas Educacionais. Também foi
aplicado um questionario a cento e cinquenta e trés estudantes de terceiro ano do
Ensino Médio das mesmas escolas dos professores de Quimica entrevistados.
Finalmente, consideramos os documentos escritos do INEP e do Ministério da
Educacédo (MEC) acerca do Novo ENEM como fonte de dados sobre as
compreensodes e significados do referido exame para as Autoridades.

A partir disso, contemplamos trés grupos de interlocutores nesta pesquisa,
possibilitando a triangulacéo dos dados'® sobre as compreensées e significados do
Novo ENEM para os Profissionais, Autoridades e Escolas. Para isso, consideramos
a entrevista da representante da SEED-PR como as compreensdes e significados
sobre o Novo ENEM para os Profissionais; os documentos do Ministério da
Educacgao sobre o ENEM na sua nova proposta como Autoridades e as entrevistas
dos professores de Quimica e os questionarios respondidos pelos estudantes como
as Escolas, possibilitando contemplar tanto os agentes externos bem como internos
as escolas sobre o referido exame.

Utilizamos as contribuigdes da Analise Textual Discursiva proposta por

Moraes e Galiazzi (2007, p.11-53) para analisar os dados textuais produzidos e

A triangulagdo dos dados implica considerar diferentes perspectivas de diversos sujeitos como
meio para verificar e certificar a objetividade dos dados, buscando ndo a correspondéncia, mas a
concordancia entre as informagdes (LAPERRIERE, 2008). Significa contrapor os dados de sujeitos de
grupos distintos sobre uma determinada situagao, fato ou fenémeno para verificar se sdo confluentes
ou nao e compara-los.
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compor uma nova compreensdo e a reconstrugdo de conhecimentos existentes
sobre a situacao investigada. A Analise Textual Discursiva (MORAES, GALIAZZI,
2007) pode ser entendida como um processo auto-organizado de construgdo de
novos significados sobre determinado tema e que envolve trés componentes no
processo de analise: a desconstrugcao dos textos do corpus de pesquisa para a
unitarizacado; o estabelecimento de relacbes entre as unidades de significado por
meio da categorizagédo e a producado dos metatextos com o objetivo de comunicar a
nova compreensdo alcangada ao longo da anadlise sobre o tema investigado,
evidenciando a diversidade de significados que o fenbémeno investigado pode
assumir para os sujeitos da pesquisa e o exercicio da atitude de respeito ao outro.

Partindo de tais interesses, foi feito o planejamento da pesquisa de campo
que envolveu desde a construcdo da fundamentacéao tedrica como a elaboracido do
roteiro guia para as entrevistas e os questionarios.

O roteiro guia serviu para a orientagdo do entrevistador, a pré-selegdo das
informacdes de interesse e para compor um esquema preliminar de analise do que
foi coletado assim como recomenda Gaskell (2002). No referido roteiro guia
buscamos contemplar tanto questdes mais abertas para dar mais confianga e
espontaneidade ao entrevistado e estimula-lo a falar bem como perguntas mais
especificas. Sendo assim, o roteiro guia (ver APENDICE 1) continha cinco blocos de
perguntas sobre a formagédo e o trabalho docente, aspectos da organizagdo e do
desenvolvimento do trabalho, os significados e mudangas no ENEM e sobre
existéncia ou nao de implicagdes do referido exame nas praticas pedagodgicas e
escolares.

Os blocos de perguntas foram organizados de modo a garantir o enfoque
sobre determinados assuntos, com perguntas mais gerais e as mais especificas. As
perguntas ndo seguiram necessariamente a ordem destacada no roteiro guia.
Utilizamos dois gravadores digitais para garantia da coleta dos dados e os
colaboradores assinaram um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (ver
APENDICE 2) para resguardar a identidade dos entrevistados.

Além do planejamento da entrevista entre os meses de Abril a Agosto de
2010, foi feita uma validagdo como forma de preparagao para a investigacao de
campo e para verificar se havia clareza nas perguntas com a participacdo de um
voluntario, um professor de Quimica de uma Escola Estadual da cidade de Colombo
- PR.
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Além da entrevista, optamos pela aplicagdo de um questionario aos
estudantes do terceiro ano do Ensino Médio (ver APENDICE 3) entre Novembro a
Dezembro de 2010. Primeiramente foi feito um pré-teste com um grupo voluntario de
estudantes e corregdes foram feitas no questionario. Neste instrumento havia cinco
perguntas sobre o ENEM: se participaram ou n&o; por quais razdes; se a escola tem
acdes especificas para esse exame; se estavam satisfeitos ou ndo com a formacéao
que tiveram nas suas escolas e se estavam fazendo cursos pré-vestibulares.
Optamos por contemplar perguntas no referido questionario com a opgao “sim” e
“‘nao” e “Por qué?” a fim de facilitar a producdo de dados visto que Ldcco (2005)
revela em sua Tese que ao empregar perguntas abertas sobre o ENEM em um
questionario aplicado aos estudantes, muitos ndo responderam e houve dificuldade
na tabulacao das informacoes.

No questionario aos estudantes também tivemos dois cuidados: um numero
reduzido de perguntas para facilitar a coleta e a analise dos dados e 0 uso de uma
linguagem mais proxima a eles. Sendo assim, houve duvidas de nossa parte quanto
aos termos empregados em duas perguntas desse questionario: “A escola faz algum
tipo de atividade ou acao especificamente para a preparagcdo para o ENEM?”, ou
“Vocé considera que a formacao que teve na escola foi suficiente para ter um bom
desempenho no ENEM?” Desse modo, lembramos que a escola ndo deve ter como
0 unico propésito a preparacao dos estudantes para o referido exame ou o escopo
somente no desempenho, entretanto, para aproximar-se da linguagem dos
estudantes e facilitar sua compreensédo optamos pela utilizagdo de tais termos que
sdo frequentemente vinculados ao ENEM. O questionario foi entdo validado por
meio da sua aplicagdo a um grupo de estudantes voluntarios, no qual consideramos
que as perguntas estavam adequadas e de facil compreensao por parte deles.

Também foi feita uma entrevista com uma representante da Diretoria de
Politicas e Programas Educacionais e para isso foi elaborado um roteiro guia (ver
APENDICE 4) com perguntas relacionadas as politicas educacionais estaduais e se
ha ou nao acgdes especificas por parte dos Profissionais da SEED-PR nas escolas
publicas do Parana em fungcao do ENEM.

Apos o planejamento e a preparagao da investigagao de campo, houve o
processo de escolha das escolas para que os professores de Quimica pudessem ser
entrevistados. Para isso, utilizamos os resultados do ENEM das escolas estaduais

de Curitiba para os anos de 2005 a 2009, considerando que é recomendavel as
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pesquisas desenvolvidas no Projeto Observatério da Educagdo o uso dos dados
produzidos pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), mas reconhecendo que os indicadores educacionais apresentam
limitagdes. Dentre as limitagdes, podemos mencionar que sao dados obtidos em um
dado momento e dada sua pontualidade, centrados prioritariamente nos acertos e
nos erros, das questdes fechadas e de multipla escolha, focados na quantificacao, e
produzidos geralmente ao final de um processo ou de um trabalho desenvolvido
pelas escolas.

Para a escolha das escolas para a pesquisa de campo, optamos pelas
instituicoes que tivessem a oferta de Ensino Médio e a participacdo no ENEM desde
2005 a 2009, resultando num universo de pesquisa de 88 escolas. Partindo das
oitenta e oito escolas, escolhemos duas escolas que obtiveram médias elevadas
para o periodo considerado; outras duas que apresentaram um desempenho
intermediario e uma escola que apresentou médias mais baixas (ver ANEXOS 1 ao
5). Desse modo, pudemos ter uma maior representatividade das escolas escolhidas
para a pesquisa de campo na medida em que contemplamos cinco dos oito setores
de Educacdo de Curitiba (Portdo, Cajuru, Boqueirdo, Centro e Boa Vista) (ver
ANEXO 6 e 7), a diversidade geografica, de numero de turmas e de estudantes de
condi¢cbes socioecondmicas variadas, além de instituicbes com meédias diversas
obtidas no ENEM.

Nas cinco escolas escolhidas fizemos um primeiro contato com a equipe
pedagdgica para solicitar a autorizagao para contatarmos os professores de Quimica
e convencé-los da importancia da participagdo nesta pesquisa. O mesmo ocorreu
nas demais, mas no caso da Escola “Boa Vista” tivemos de insistir varias vezes para
podermos conversar com os professores. Na “Central” por ser uma escola muito
procurada para o desenvolvimento de pesquisas e estagios passou a exigir que 0s
pedidos de visitagdo a escola fossem protocolados junto a secretaria da escola e
decidiu permitir tais agdes somente durante o primeiro semestre de cada ano. Neste
caso também tivemos que insistir com a equipe pedagodgica e recorremos a ajuda de
um dos professores de Quimica para ter este contato com os demais.

No caso da Escola “Portdo” apesar da receptividade da equipe pedagdgica,
foi solicitado um documento por escrito explicitando tanto os objetivos da pesquisa
quanto da entrevista, além de um oficio da coordenagdo do Programa de Mestrado.

Tais documentos foram entregues a coordenadora da equipe pedagdgica dessa
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escola para sua apreciagdo e em seguida foi autorizado o contato com os
professores de Quimica.

Apods o primeiro contato com as equipes pedagdgicas, conversamos com 0S
professores de Quimica estimulando-os a participar desta pesquisa. Predispomo-nos
a entrevistar todos os docentes e caso isso ocorresse, teriamos um total de vinte e
seis entrevistas: vinte docentes do quadro permanente da escola e seis temporarios.
Entretanto, no periodo em que realizamos a investigagdo de campo havia nove
desses vinte e seis professores do quadro permanente da escola em licenca médica.

Na Escola “Portao”, entramos em contato com os cinco professores e uma
aceitou nos conceder uma entrevista, no entanto levou cerca de um més para
conseguirmos entrevista-la. Dos demais, dois professores disseram que estavam
com acumulo de tarefas e os outros dois que eram temporarios e pouco
contribuiriam com o trabalho.

Na Escola “Central”’, entramos em contato com os onze professores e trés
aceitaram nos conceder uma entrevista, que foi agendada com certa facilidade. Em
relacdo aos demais, quatro professores eram temporarios e estavam substituindo
outros quatro afastados por licengca médica e disseram que estavam com pouco
tempo para nos atender; outros dois assumiram a dire¢ao e nao quiseram participar
e os outros dois lecionam apenas no Ensino Médio profissionalizante e nao tiveram
interesse em participar.

Na Escola “Boa Vista”, entramos em contato com os cinco professores e
uma aceitou nos conceder uma entrevista. Dois professores eram graduandos em
Licenciatura em Quimica e ndao se sentiram a vontade para cederem a entrevista;
uma nao quis participar e alegou o acumulo de tarefas, assim como os outros dois
professores que estavam a menos de trés meses na escola substituindo outros dois
que estavam em licenga meédica.

Na Escola “Botanico”, entramos em contato com os dois professores € uma
aceitou nos conceder uma entrevista e a outra professora como era temporaria,
graduada em Educacao Fisica, ndo quis participar desta pesquisa.

Finalmente, na Escola “Boqueirdao”, entramos em contato com os dois
professores € um deles que € temporario aceitou nos conceder uma entrevista. A
outra professora de Quimica que pertence ao quadro permanente da escola tinha
sido recentemente remanejada de fung¢ado e a escola ainda estava aguardando outro

professor para assumir sua fungao.
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Com isso, contamos com a participacado de sete professores, sendo seis do
quadro permanente da escola e um docente temporario. As entrevistas foram
realizadas entre Outubro e Dezembro de 2010 e no caso das Escolas “Boqueirdo”,
“Botanico” e “Boa Vista” foram as primeiras a serem realizadas. Houve certa
dificuldade na entrevista da professora “Nice” da Escola “Portdo” que demonstrava
certo receio quando perguntamos sobre as situagdes internas desta escola. Ja os
demais professores pareciam mais descontraidos ao exporem suas idéias e alguns
destacaram que a entrevista levou-os a reflexdo sobre o0 ENEM e que iria a partir da
entrevista buscar mais informacdes e pensar melhor sobre este exame.

No caso dos estudantes, a aplicacdo dos questionarios ocorreu
concomitantemente ao periodo de entrevistas com os professores. Os questionarios
foram aplicados em duas turmas nas Escolas “Portdo”, “Boqueirao”, “Central” e “Boa
Vista” e no caso da Escola “Botanico” somente em uma turma por ser a unica
existente. O numero de turmas em que os questionarios foram aplicados ocorreu de
acordo com a disponibilidade dos professores em conceder gentiimente parte de
suas aulas para que os alunos respondessem e foram escolhidas aleatoriamente
pela equipe pedagdgica conforme iam solicitando nas salas. O total de professores e
de estudantes que participaram da pesquisa por escola esta destacado no Quadro 3.

QUADRO 3 - NUMERO DE PROFESSORES E DE ESTUDANTES POR ESCOLA QUE
PARTICIPARAM DA PESQUISA

Escola Professores de Quimica Numero de estudantes de terceiro ano que
entrevistados® responderam o questionario

“Portao” Nice 22
“Central” Sandra, César e Caio 45
“Botanico” Magndlia 25
“Boa Vista” Vitéria 34
“Boqueirao” Souza 27
Total 7 153

*Nomes ficticios.
Fonte: A Autora, 2012.

Também entrevistamos uma representante da Diretoria de Politicas e
Programas Educacionais (DPPE) da SEED-PR em Dezembro de 2010. A DPPE foi
criada em 2007 com a funcédo de articular as diversas Politicas e Programas da
SEED-PR para a melhoria da qualidade da Educacgao Basica, a redugcao da evaséao
e repeténcia escolar e do analfabetismo e suas agdes incluem a geracgéo, produgéo,

divulgacdo, acompanhamento de indicadores educacionais.
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Sabendo que a DPPE exerce determinada fungcdo na SEED-PR, houve um
primeiro contato com uma representante dessa Diretoria no més de Maio e que
aceitou prontamente ser entrevistada. Retomamos o contato com esta representante
em Dezembro de 2010 para agendar a entrevista e apesar de inicialmente ter
mostrado interesse em contribuir com o trabalho, relatou que por causa dos
problemas com a prova amarela do ENEM em 2010 e pelas pressdes populares
sobre este incidente'', seria necessario explicitar o objetivo da pesquisa e
encaminhar uma carta do Programa para a DPPE e solicitar a autorizagao junto ao
INEP e a chefia para que a mesma pudesse participar da entrevista. Esta pessoa
revelou que o INEP havia encaminhado ha algumas semanas uma carta proibindo
qualquer manifestacdo das Secretarias de Educacgao sobre o ENEM para a imprensa
e que estava proibido qualquer tipo de entrevista. Diante desta situacdo, foi
explicado que o foco da entrevista ndo era sobre os Uultimos acontecimentos
envolvendo a prova do ENEM, mas sim se havia agbes da SEED-PR em relagao ao
ENEM.

Apds o0 encaminhamento dos documentos solicitados a entrevista foi
autorizada e realizada em Dezembro de 2010 na sala da DPPE. Antes da entrevista,
a representante explicou as acbes da DPPE em relacdo ao Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacao Basica (SAEB) e Prova Brasil e nos cedeu dois materiais:
uma cartilha que é encaminhada para as escolas sobre essas duas Politicas de
Avaliacao e o relatério do DPPE sobre suas apreciagcdes em relagcao a participacao
das escolas estaduais de Curitiba no ENEM e autorizou o uso de tais materiais nesta
pesquisa caso fosse necessario. As transcricdbes das entrevistas e dos resultados
dos questionarios aplicados aos estudantes encontram-se nos APENDICES 5 ao 19.

A investigacdo de campo permitiu coletar os dados sobre o Novo ENEM
junto aos professores, estudantes do terceiro ano do Ensino Médio e a SEED-PR,
além dos documentos encaminhados pelo Ministério da Educacao sobre o referido

exame. Assim sendo, o corpus da pesquisa foi destacado no Quadro 4.

" O Novo ENEM apresentou problemas nos ultimos anos: em 2009, ocorreu o vazamento da prova
antes mesmo de sua aplicagao e foi necessario construir outra em curto espago de tempo; em 2010,
uma de suas provas, a “amarela” apresentou erros de numeragdo das questbes, e também no
gabarito, sendo necessario realizar outra prova para que estudantes que se sentiram prejudicados
pudessem refazer este exame e em 2011algumas de suas questdes foram divulgadas em uma escola
de Fortaleza e nove delas foram as mesmas apresentadas no exame deste mesmo ano. Estes
problemas com o Novo ENEM desencadearam varias manifestagbes de populares, principalmente
dos estudantes que se sentiram prejudicados. Os problemas envolvendo o Novo ENEM também
foram divulgados e criticados amplamente pela midia.



QUADRO 4 — CORPUS DE PESQUISA

Cérpus de pesquisa

Interlocutores

1. Sete entrevistas de professores de Quimica Escolas
2. Cento e cinqlienta e trés questionarios aplicados aos estudantes
3. Uma entrevista do representante da Diretoria de Programas e | Profissionais da

Politicas Educacionais (SEED-PR) e materiais cedidos pela propria
entrevistada: a cartilha Prova Brasil/ SAEB e IDEB (PARANA, 2010); a

Secretaria de

cartilha Orientacbes para Leitura dos Resultados da Prova Brasil/ SAEB chjgzz(;:zo
e IDEB (PARANA, 2010b) e o relatério Exame Nacional do Ensino Médio ]
(PARANA, 2010c) (vide ANEXO 8), todos produzidos pela mesma Parana
Diretoria.

4. Matriz de Referéncia para o ENEM de 2009 (BRASIL, 2009) Autoridades

5. Proposta a Associagéo dos Dirigentes das Instituicdes Federais de
Ensino Superior (BRASIL, 2009b)
6. Nota técnica da Associagdo Nacional de Dirigentes de Instituicdes

Federais de Ensino Superior sobre a Matriz de Referéncia sobre o ENEM
2009 (BRASIL, 2009c)

7. Nota técnica do Conselho Nacional de Secretarios de Educagéo
sobre a Matriz de Referéncia sobre o ENEM 2009 (BRASIL, 2009d)

8. Portaria INEP n°. 264, de 28 de Maio de 2009 (BRASIL, 2009¢)

9. Livro do Professor de Ensino Fundamental e Médio para a area de
Ciéncias da Natureza suas Tecnologias do Exame Nacional de
Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos (BRASIL, 2003)

Fonte: A Autora, 2012.
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Para a analise das entrevistas que constituiram o cérpus desta pesquisa,
utilizamos as contribuicbes da Analise Textual Discursiva (MORAES, GALIAZZI,

2007), enquanto que os dados dos questionarios aplicados aos estudantes foram

tabulados.

Para os documentos escritos divulgados pelo MEC e pelo INEP buscamos

primeiramente identificar as compreensdes e significados para o Novo ENEM e

discutirmos brevemente os aspectos preconizados para a disciplina de Quimica. Em

seguida, as constatacbes produzidas pela analise de tais documentos foram

confrontadas com os metatextos e com os dados produzidos pelos questionarios

aplicados aos estudantes.
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CAPITULO IV: NOVO ENEM E ENSINO MEDIO EM FOCO

No Capitulo IV apresentamos os encaminhamentos para a organizagao e a
analise dos dados produzidos nesta pesquisa. Inicialmente, identificamos as
possiveis razdes para a alteracido da Matriz do ENEM de 2009 e quais as suas
orientagbes para a disciplina de Quimica. Também discutimos as potencialidades e
as limitagdes desta Matriz para o Ensino de Quimica.

Em seguida, refletimos sobre as compreensdes e significados sobre o Novo
ENEM entre Profissionais, Autoridades e Escolas, a problematica central desta
pesquisa. As discussdes sobre cada grupo de interlocutor foram apresentadas
separadamente e ao final do Capitulo, partimos da compreensao das partes para
compor o todo. Também refletimos sobre as implicagdes do Novo ENEM nas
Escolas Estaduais de Curitiba e acerca das abordagens e perspectivas que o0s
professores consideram como inovagdo no Ensino de Quimica. Finalmente,
destacamos os pontos convergentes e divergentes entre as vozes empiricas e

tedricas a respeito do Novo ENEM e da avaliagao.

4.1 A MATRIZ DE REFERENCIA DO ENEM DE 2009: POSSIVEIS RAZOES PARA
A SUA ALTERACAO E ORIENTAGCOES PARA O ENSINO DE QUIMICA

Dentre as reestruturagdes que o ENEM sofreu em 2009, houve tanto a
alteracdo de sua Matriz bem como a apresentacdo de seus anexos nomeados de
Objetos de conhecimento. Diante disso, buscamos identificar nos documentos
divulgados pelo MEC a respeito do Novo ENEM as possiveis razées para ter havido

esta alteragao e identificamos os trechos a seguir:

A nova prova seria estruturada a partir de uma matriz de habilidades e um
conjunto de conteldos associados a elas (...) similar as diretrizes que hoje
compdem o Exame Nacional para Certificagcdo de Competéncias de Jovens
e Adultos, o Encceja (...) Esta estrutura aproximaria o exame das Diretrizes
Curriculares Nacionais e dos curriculos praticados nas escolas, mas sem
abandonar o modelo de avaliagdo centrado nas competéncias e
habilidades. Em relagdo ao conjunto de conteudos, este seria construido em
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parceria com a comunidade académica, neste caso especifico, as IFES.
(BRASIL, 2009b, p.4).

A Matriz de Referéncia consubstancia evolugdo importante na forma de
avaliagao dos estudantes e orientagdo sobre os conteudos cujo aprendizado
se espera no Ensino Médio. Ela se pauta por habilidades consideradas
essenciais aos estudantes que concluem esse nivel de ensino (BRASIL,
2009c, p.1).

(...) a edicao de 2009 deve se fundamentar na atual organizagdo do Ensino
Médio e nos seus exames - ENEM e Exame Nacional de Certificacdo de
Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA), respeitando-se o itinerario
formativo dos estudantes matriculados no Ensino Médio (BRASIL, 2009d,

p.1).

A partir do excerto, podemos depreender trés razdes principais para a
alteracao na Matriz do ENEM em 2009: (1) a aproximagao do referido exame das
DCNEM (BRASIL, 1998), das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo de
Jovens e Adultos (DCNEJA) (BRASIL, 2000c) e da proposta do ENCCEJA; (2) dos
curriculos praticados nas escolas e (3) a necessidade de explicitacédo de conteudos
almejados para o Ensino Médio.

O ENCCEJA foi criado para dar continuidade aos exames de ambito
nacional e por isso foi elaborado com base no ENEM até mesmo porque os seus
elaboradores eram comuns (BRASIL, 2003). Entretanto, no caso do ENCCEJA
houve a énfase nas DCNEJA (BRASIL, 2000c) visto que para a Educagao de jovens
e adultos:

A idade, a participagdo no mundo do trabalho, as responsabilidades sociais
e civis sao outras, diferentes daquelas dos alunos da escola regular que se
preparam para a vida. O publico da EJA/EM esta na vida atuando como

trabalhador, pai de familia, provedor. Entretanto, se o ponto de partida é
diferente, o ponto de chegada nao o é (BRASIL, 2003, p.22).

Com isso, como o Ensino Médio regular e a Educacao de jovens e adultos
sdo modalidades de ensino reconhecidamente diferentes, de acordo com a LDBEN
n.9394/96 (BRASIL, 1996), que apresentam caracteristicas e necessidades proprias,
foram criados dois exames: o ENEM para os concluintes e egressos do Ensino
Médio e o ENCCEJA para a certificacdao de competéncias da Educacéao de jovens e
adultos. Na busca pela consolidacédo do Ensino Médio, Muenchen e Auler (2007)
lembram que também ¢é preciso superar a visdo da Educagédo de jovens e adultos
apenas como um treinamento ou preparatério para o mercado de trabalho, sendo
que a proposta pedagdgica desta modalidade deveria estar mais sensivel ainda as

necessidades do contexto de entorno da escola.
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Porém em 2009 o ENEM agregou como fungéo a certificagdo da Educagéo
de jovens e adultos, e por isso, sua Matriz também precisou se aproximar das
necessidades formativas deste publico. Ao mesmo tempo em que assumiu a
certificacao. Além disso, as Autoridades também passaram a incentivar a adesao do
ENEM como um vestibular unificado. Desta forma, o referido exame passou a ser
tanto um instrumento de sele¢ao de candidatos, bem como de certificagdo do Ensino
Médio, situacdo comum para os exames de ambito nacional conforme enfatiza
Fernandes (2009) e Minhoto (2009), pois a aglutinagdo de fungées num unico
instrumento permite a redugao de gastos publicos.

Por outro lado, a agregacdo da fungdo de vestibular unificado impbs a
necessidade da explicitagdo de conteudos a serem examinados, visto que para a
realizacéo de concursos publicos - dentre eles os exames vestibulares - € obrigatério
do ponto de vista legal que o edital tenha a “enunciagao precisa das disciplinas das
provas e dos eventuais agrupamentos de provas” (BRASIL, 2009f).

Ora, se no caso da Matriz do ENEM nao havia originalmente a explicitagéo
dos conteudos examinados ou a enunciacao de disciplinas, mas isto ocorre a partir
de 2009 visto que o referido exame assumiu como finalidade a selecdo e
consequentemente, é esperado “que a reestruturagao do Enem atenda plenamente
a demanda das IFES por um instrumento de alto poder preditivo de desempenho
futuro, capaz de diferenciar estudantes em diferentes niveis de proficiéncia”
(BRASIL, 2009b, p.5).

Todavia, mesmo que a Matriz do ENEM (BRASIL, 2005) originalmente nao
trouxesse a vinculacdo explicita de conteudos, nao significa que eles fossem
inexistentes, até mesmo porque a propria nogao de competéncias esta relacionada a
mobilizacdo de conhecimentos, conceitos, conteudos, linguagens, métodos e idéias
para o enfrentamento de situacdes problematicas reais (BRASIL, 2002). Na verdade,
a proposta do referido exame era justamente “abandonar a légica ditatorial das listas
interminaveis de conteudos” (BRASIL, 2003, p.55) e superar nos exames a:

(...) excessiva valorizagdo da memoria e dos conteudos em si (..) a
passagem de um conjunto definido e imutavel de informagdes, encadeadas
do ponto de vista da légica do acumulo de conhecimentos (...) na
passividade dos estudantes que recebem informacgbes codificadas como
necessarias para 0 sucesso nos exames e que permitem o prosseguimento
dos estudos. Sao conteudos desprovidos de significado para as

experiéncias de vida, abordados de forma fragmentada. Permanecem
desvinculados dos jovens e adultos, ndo constituindo instrumentos para sua
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insercado participativa nas mudangas do mundo contemporaneo (BRASIL,
2003, p.25-43).

Também ndo podemos afirmar que o ENEM estava distante dos objetivos
formativos do Ensino Médio. Nos primeiros anos de realizacdo do ENEM o foco
estava na possibilidade de que os dados gerados contribuissem com a
autoavaliacdo do estudante (MINHOTO, 2009) e para ser possivel a propria
construcdo deste exame, os critérios eram definidos previamente. Tais critérios
advinham da orientagao curricular principal que balizou a proposta do ENEM: os
PCNEM (BRASIL, 2000), conforme afirmado em:

O Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), em sua conceituacao geral ou
em sua formulacéo especifica, tanto quanto os objetivos educacionais dos
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio foram propostos de
forma consonante com aquela lei e com aquela regulamentacédo. Além
disso, o Exame e os Parametros tiveram alguns elaboradores comuns. Sao,
portanto, intencionais e construidas, nao-incidentais ou eventuais, as
convergéncias entre os objetivos de avaliagdo do Enem e os objetivos
formativos dos Pardmetros (MENEZES, 2002, p.62).

Dessa forma, era um dos propodsitos principais da criacdo do ENEM a
divulgacao dos principios da reforma do Ensino Médio conforme destacado em:
O Enem tem, ainda, papel fundamental na implementacédo da Reforma do
Ensino Médio, ao apresentar, nos itens da prova, os conceitos de situagao-
problema, interdisciplinaridade e contextualizagdo, que s&o, ainda, mal
compreendidos e pouco habituais na comunidade escolar. A prova do
Enem, ao entrar na escola, possibilita a discussdo entre professores e
alunos dessa nova concepgao de ensino preconizada pela LDB, pelos

Parametros Curriculares Nacionais e pela Reforma do Ensino Médio,
norteadores da concepgao do exame (ALVES, 2005, p.8).

Assim sendo, o ENEM estava balizado nas propostas curriculares do Ensino
Médio e embora os elaboradores deste exame tenham optado por nao explicitar os
conteudos, a Matriz original do ENEM foi criticada assim como os PCNEM (BRASIL,
2000) e os PCN+ (BRASIL, 2002) que “sofreram por ndo apresentarem uma lista de
conteudos para as disciplinas curriculares, o que certamente facilitaria a vida do
professor, mas contrariaria a esséncia da proposta” (BRASIL, 2006, p.54-55). Com
isso, entendemos que tais documentos ndo foram vistos como orientagdes aos
professores com o propdsito de estimular uma reflexdo epistemologica e
metodoldgica necessaria acerca do ensino e da avaliacdo, mas talvez como “um
projeto de ensino preparado para ser diretamente aplicado em sala de aula”
(BRASIL, 2006, p.55). Possivelmente pelo fato da Matriz original do ENEM (BRASIL,
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2005) nao destacar explicitamente conteudos, conceitos ou as proprias disciplinas,
contribuiu para considera-la como alheia aos objetivos formativos do Ensino Médio
ou como desprovida da abordagem conceitual.

Por outro lado, o estimulo a ades&o das universidades ao ENEM como um
vestibular unificado fez com que houvesse maior preocupacédo por parte das
Autoridades de que este exame estivesse proximo “dos curriculos praticados nas
escolas” (BRASIL, 2009b, p.4) possivelmente para uma melhor selegdo dos
estudantes bem como para a certificagao do Ensino Médio.

Entretanto, se considerarmos que sao recorrentes os “curriculos classicos
aos quais os professores estdo habituados” (SANTOS et al., 2007, p.69) e que “na
maioria das vezes eles acreditam que para exercer sua pratica necessitam somente
conhecer o0s conteudos basicos e algumas técnicas para repassa-los”
(ECHEVERRIA, SOARES, 2007, p.180), os documentos divulgados pelo MEC e
pelo INEP sobre o ENEM sugerem a aproximagédo deste exame - pautado nos
principios da Interdisciplinaridade e da Contextualizagdo — as perspectivas
tradicionais de ensino que ainda sao frequentes entre os professores. Situacdo esta
que caracteriza um retrocesso visto que um dos principais objetivos da criagao do
ENEM foi justamente o contrario: induzir a superacado das abordagens classicas de
ensino e também de avaliagao.

Sendo assim, identificamos que diferentemente dos seus primeiros anos de
realizacao, percebe-se a partir de 2009 uma maior preocupacao por parte das
Autoridades em vincular explicitamente os conteudos na Matriz do ENEM, algo que
também foi identificado no préprio site do INEP (BRASIL, 2011) em que consta que
até 2008 este exame nao tinha a “articulagao direta com os conteudos ministrados
no ensino médio”, mas que passaria a aborda-los, acreditando que isto induziria as
reestruturagdes curriculares ou a superacao dos efeitos dos vestibulares tradicionais
no curriculo. O que queremos dizer é que o fato da Matriz do ENEM de 2009 passar
a apresentar as listagens de conteudos nédo necessariamente induziria a superagao
das visdes estreitas dos Programas de Ensino, frequentemente associados a listas
de topicos, conceitos e conteudos.

E preciso lembrar que s&do conhecidas as implicacdes dos vestibulares no
Ensino Médio, que historicamente foi marcado por sua caréncia de identidade e visto

apenas como curso preparatorio subserviente aos processos seletivos. Tao grave é
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a influéncia dos programas de vestibulares na organizag&o curricular do Ensino
Médio que a propria LDBEN (BRASIL, 1996) reconhece que:
Art. 51°. As instituicbes de educacdo superior credenciadas como
universidades, ao deliberar sobre critérios € normas de selegdo e admissao
de estudantes, levardo em conta os efeitos desses critérios sobre a

orientacdo do ensino médio, articulando-se com os 6rgdos normativos dos
sistemas de ensino (BRASIL, 1996).

De modo geral, ainda persistem os efeitos dos programas de vestibulares na
construgcao dos programas de ensino do nivel médio, tais como o0 escopo numa lista
de conteudos a ser vencida que além de descontextualizada pode ser até em alguns
casos obsoleta, ou mesmo um ensino condicionado ao que cai na prova ao invés da
proposi¢cao de um projeto pedagdgico unitario e diverso que considera a realidade
de entorno da escola e os aspectos sociais e histéricos como ponto de partida para
as situacdes de aprendizagens significativas e ricas para os estudantes.

Assim sendo, mesmo que um dos objetivos da proposta do ENEM seja a
superacgao dos vestibulares centrados na memorizacdo e na aplicagao de férmulas,
sabe-se dos efeitos dos programas de concurso na construgdo dos programas de
ensino dos cursos de nivel médio. Além disso, as proprias Universidades conhecem
os efeitos de tais programas assim como alerta a prépria LDBEN (BRASIL, 1996),
mas que permanecem como listas de conteudos que n&o respondem nem a
formacao intelectual necessaria aos jovens do Ensino Médio para sua integracao
social e nem para os estudos posteriores (MALDANER, 2000).

Diante do exposto, a explicitagao de conteudos na Matriz do ENEM de 2009
por um lado garantiria maior confiabilidade ao referido exame porque como é tipico
dos concursos, quanto mais claro for o conjunto de critérios, de conceitos e de
conteudos selecionados para a elaboracdo das questdes da prova, mais é conferida
a credibilidade, coeréncia e validade ao exame, ainda mais quando sao utilizados
para a selegcdo e para a certificagdo de diversos niveis de ensino (FERNANDES,
2009; CASTILHO ARREDONDO, DIAGO, 2009).

Portanto, é de interesse do Estado que os exames sejam confiaveis para o
monitoramento do desempenho de estudantes ou dos sistemas de ensino, ainda
mais quando sdao de ambito nacional, pois precisam tanto responder a toda a
diversidade cultural e ser coerente com as orientagdes curriculares nacionais, bem
como selecionar os candidatos e por isso precisam ter sua confiabilidade

potencializada. Sendo assim, padronizar uma prova e vincular a ela um conjunto de
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conteudos permite mitigar ou mesmo anular a ameacga a credibilidade do exame
(FERNANDES, 2009).

Por outro lado, é preciso lembrar que persiste entre os professores do
Ensino Médio a visdo de que os programas de concurso devem ser tomados como
programas de ensino e que estes sdo sindnimos de listagens de conteudos fechadas
e sequenciais. Além disso, ha dificuldade por parte dos professores em abrir mao de
conteudos com a justificativa de que serdo cobrados nos vestibulares (MALDANER,
2000).

Sendo assim, se é recorrente a associagdo das listagens de conteudos
como programas de Educagdo com a esperanga de que estes permitam uma
formacao solida e basica, a explicitagdo de conteudos na Matriz do ENEM (BRASIL,
2009) a partir de 2009 poderia conferir a legitimidade ao exame, ou “apagar as
duvidas e possibilidades de questionamentos” (DIAS SOBRINHO, 2002, p.57), mas
também poderia gerar uma maior adesao por parte dos professores e até mesmo
aproximar a referida Matriz aos “curriculos praticados nas escolas” (BRASIL, 2009b,
p.4) caso considere-se que estes tém sido frequentemente sequenciais,
descontextualizados e centrados na racionalidade técnica.

Por tudo isso, acreditamos ndo ser um problema as Autoridades destacarem
com maior énfase os conteudos examinados no ENEM, até mesmo porque é uma
condicdo para a construcdo do préprio exame e pode conferir a ele maior clareza
quanto aos critérios examinados, ou mesmo credibilidade e até por ser uma
necessidade legal.

O que consideramos ser problematico e que pode ocorrer na medida em que
o ENEM vem ganhando visibilidade é a adeséo - por parte dos professores - a Matriz
de Referéncia do ENEM de 2009, como um programa de ensino a ser seguido, pelo
fato da mesma trazer uma listagem de conteudos, ou seja, que a mesma néao seja
vista apenas como um conjunto de orientagdes possiveis ao Ensino Médio. Ou
ainda, que o fato da Matriz do ENEM em 2009 passar a apresentar esta listagem de
conteudos anexada a mesma acabe ganhando maior adesdo por parte dos
professores que consideram como um programa de ensino tais listas.

Nesse sentido, consideramos necessario levar em conta as orientagdes, os
potenciais e as limitacbes da referida Matriz para o ensino de Quimica, visto que é
do interesse das Autoridades de que a mesma se torne um instrumento que estimule

o debate sobre as reestruturagdes curriculares nas Escolas de Educagao Basica.
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4.1.1 Potencialidades e limitagbes da Matriz de Referéncia do ENEM de 2009 para o
Ensino de Quimica

A Matriz de Referéncia do ENEM de 2009 (BRASIL, 2009) é oriunda da
Matriz de Competéncias e Habilidade do ENCCEJA de 2006 (BRASIL, 2006b) com
algumas alteragcbes e a inclusdo dos seus respectivos anexos. Segundo os seus
elaboradores, a Matriz “privilegia a no¢do de que ha um processo dindmico de
desenvolvimento cognitivo mediado pela interacdo do sujeito com o mundo que o
cerca”’, propondo situagbes que sejam universais e significativas aos jovens e
adultos e que permitam relacionar as informacdes e os conhecimentos basicos de
todas as disciplinas, o desenvolvimento da inteligéncia e de valores, da leitura, da
interpretacdo do meio, a consciéncia critica, a interagdo social, o dialogo,
considerando a pluralidade cultural. Além disso, esta Matriz tem como finalidade
orientar a elaboracdo de uma prova que permita a superacdo do “ensino
enciclopedista, centrado em conteudos fragmentados e descontextualizados, quase
sempre associados ao privilégio da memdria sobre o estabelecimento de relagbes”
(BRASIL, 2003, p.12).

A Matriz do ENCCEJA' que agora baliza o ENEM apresenta quatro areas
de conhecimento e os eixos cognitivos basicos, entendidos como as agdes e as
operagdes mentais minimas que devem ser desenvolvidas por todos os jovens e
adultos para o enfrentamento, os desafios e as responsabilidades do mundo que os
cerca.

Também apresenta as competéncias por area com um conjunto de
habilidades resultantes da associagao entre os conteudos gerais do Ensino Médio e

os cinco eixos cognitivos do ENEM. Tais habilidades destacam as experiéncias

2 A Matriz do ENCCEJA foi criada em 2002 e cada area do conhecimento possuia nove
competéncias por area oriundas das DCNEJA (2002) e um conjunto de habilidades resultantes da
associagao entre os conteldos do ensino médio, as cinco competéncias do ENEM e as nove
competéncias por area, resultando em quarenta e cinco habilidades para cada area do conhecimento.
Durante os anos de 2003 e 2004 o ENCCEJA nao foi realizado, sendo retomado somente em 2005.
Em 2006, sua Matriz sofreu modificagdes, sendo que para a area Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias foram excluidas quinze das quarenta e cinco habilidades que existiam, além da exclusao
de uma competéncia por area (M3) e a modificagdo no texto para algumas habilidades. Com isso, a
Matriz resultante apresenta oito competéncias por area e trinta habilidades para a area de Ciéncias
da Natureza e suas Tecnologias e que foram mantidas até hoje na atual Matriz de Referéncia do
ENEM de 2009.
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extra-escolares e os vinculos entre a Educagdo, o mundo do trabalho e outras
praticas sociais considerando a pluralidade de realidades no pais e a diversidade de
experiéncias dos jovens e adultos (BRASIL, 2003, p.22).

Sendo assim, o intento dos elaboradores da Matriz do ENCCEJA que agora
€ utilizada para nortear a construgdao das questdes do Novo ENEM seria a
significacédo e a integragao do conhecimento com uma proposta em areas a fim de
que haja a superacgéo do ensino enciclopédico e sem relagdo com as vivéncias dos
estudantes. Tais apontamentos sdo relevantes, visto que o Ensino Médio deve
possibilitar uma formacgao soélida, com conhecimentos significativos para os jovens e
nessa perspectiva, a Matriz de Referéncia do ENEM de 2009 seria uma
possibilidade de estimular o debate nas escolas sobre as orientagdes curriculares
para o Ensino Médio e acerca dos principios da Interdisciplinaridade e da
Contextualizagao a fim da superagéo do ensino enciclopedista.

E preciso lembrar que ainda s&o recorrentes entre os professores as
concepgoes tradicionais de ensino e sobre a natureza da Ciéncia como sendo
independente dos contextos sociais e histéricos e construida por acumulacido, com a
énfase das descobertas dos cientistas, na dicotomia entre a teoria e a pratica, no
vocabulario técnico, na memorizagao, nas formulas e na sua aplicagdo acritica no
cotidiano (MORAES, 2007). Esta visao traz como possiveis implicagcbes para o
ensino a centralidade na transmissdo de conteudos aos estudantes vistos como
destituidos de conhecimentos prévios e como receptores de informacdes sem
vinculo com as circunstancias concretas e até mesmo alienadas dos problemas da
sociedade, com pouco carater formativo (MALDANER, 2000).

Assim sendo, espera-se para o Ensino de Ciéncias que haja a superagao do
tratamento estanque, fragmentado e descontextualizado dos conhecimentos “tanto
do mundo da vida como do seu proprio processo de constituicdo pela via da ciéncia
e da histéria”, mas sim partir das questdes vivenciais dos estudantes com o intuito
de auxilia-los na interpretacédo das coisas do mundo bem como para a resolugdo dos
problemas de vida (MORAES, 2008, p.31).

Com isso, a aprendizagem deve estar centrada em situagdes que permitam
conferir significagdo ao objeto, estabelecendo relacbées entre o estudante com seu
meio fisico e social (DELIZOICOV, ANGOTTI, PERNAMBUCO, 2007) e essa
perspectiva, a Matriz do ENEM de 2009 (BRASIL, 2009) parece estimular na medida

em que seus elaboradores defendem a necessidade de reconhecer a importancia de
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0 conhecimento escolar ter uma estreita relagdo com as vivéncias dos jovens para a
superagao do ensino meramente propedéutico e com escopo na memorizagiao de
informacdes e na aplicacao de formulas.
Nas ultimas décadas tém sido recorrentes os debates sobre a importancia
dos principios da Interdisciplinaridade e da Contextualizagcado para nortear o ensino e
para a organizacao curricular a fim de concretizar os objetivos formativos almejados
e a superacdo do enfoque meramente empirista. Tais principios sdo destacados
pelos elaboradores do ENEM e do ENCCEJA, pelas produgdes divulgadas pelos
educadores quimicos e pelas proprias orientagdes curriculares nacionais como
potencialmente relevantes para o Ensino de Quimica, com o objetivo de se tornarem
0s eixos centrais para a organizagdo das dinémicas interativas conforme afirma
Santos (2007). Corroborando com esta ideia:
O Enem tem, ainda, papel fundamental na implementacdo da Reforma do
Ensino Médio, ao apresentar, nos itens da prova, os conceitos de situagao-

problema, interdisciplinaridade e contextualizagdo, que s&o, ainda, mal
compreendidos e pouco habituais na comunidade escolar (ALVES, 2005,

p.8).

Dessa forma, espera-se que a Matriz do ENEM (BRASIL, 2009) seja
convergente com o objetivo maior da Educacéo Basica: uma formagao voltada para
a cidadania. De qual formacao estamos falando? Uma formacao que possibilite a
compreensao cientifica para todos como um direito do acesso aos bens culturais, do
pleno desenvolvimento humano, de valores, de atitudes, com o escopo na reflexao,
na critica, no questionamento e que permita aos sujeitos a tomada de decisao diante
dos problemas que acometem a sociedade para que possam fazer escolhas
melhores, considerando ndo so o interesse pessoal, mas também coletivo.

Assim sendo, consideramos como critérios para a analise das
potencialidades e limitagdes da referida Matriz para o Ensino de Quimica se a
mesma preconiza ou orienta para que o ensino possibilite aos individuos uma viséao
critica sobre a Quimica, a Ciéncia e a Tecnologia e suas implica¢gdes na sociedade;
se reconhece a importancia do conhecimento escolar Quimico (SANTOS, 2007), se
contribui para as visées enriquecidas de mundo, para a conscientizacio e a reflexao
filosofica e epistemolégica da natureza da Ciéncia (MORAES, 2008; ZANON,
MALDANER, 2010; MACHADO, MORTIMER, 2007) para a superagao de uma visao

estreita e essencialmente salvacionista da mesma (SANTOS, 2007); se valoriza
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diferentes perspectivas e conhecimentos para a compreensao e o enfrentamento de
problemas concretos (FOUREZ, 1995), o desenvolvimento de valores e atitudes, da
linguagem e da Histéria, a superagdo dos limites estreitos das &areas de
conhecimento; se considera a ampliagdo das formas de pensar (MACHADO,
MORTIMER, 2007; SANTOS et al.,, 2010; MORAES, 2008; SCHNETZLER, 2010;
ZANON, MALDANER, 2010), o entendimento conceitual, a associagédo entre o
conhecimento cientifico e a vida e a capacidade de argumentacao (SANTOS, 2007).
Também consideramos a Educagéo Tecnoldgica e Ambiental, tais como recomenda
as orientacdes curriculares nacionais (BRASIL, 2002; BRASIL, 2006).

Desse modo, consideramos o Livro do Professor do ENCCEJA para a area
de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (BRASIL, 2003) com a finalidade de
identificarmos os principais objetivos da referida area bem como do ensino de
Quimica. Segundo os elaboradores, o0 objetivo principal desta area é a investigagéo
e a compreensao cientifica e por isso, boa parte das competéncias por area e das
habilidades estdo centradas neste propodsito. Por defender a integracdo dos
conhecimentos, esta area também apresenta duas competéncias por area com o
€escopo na representagdo e a comunicagdo bem como € o objetivo da area de
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias e a Contextualizagdo soOcio-historica
(BRASIL, 2003) como é o propésito da area de Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias.

Além da valorizagdo da integragdo, da Contextualizagdo, das diferentes
formas de linguagem e da compreenséo cientifica, a area de Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias apresenta outros propdsitos, tais como a universalizagdo da
cultura cientifica e tecnolégica e a compreensdo dos impactos da Ciéncia e da
Tecnologia, sendo este ultimo um “conteudo a ser necessariamente incorporado no
Ensino Médio, numa perspectiva que ultrapasse o estagio de falar sobre ela”
(BRASIL, 2003, p.53-54).

Em relagdo ao estudo da Quimica, o principal objetivo dos elaboradores da
Matriz seria que ela fosse reconhecida pelos estudantes nos alimentos,
medicamentos, fibras téxteis, corantes, materiais de construgdo, papéis,
combustiveis, lubrificantes, embalagens e em recipientes “contribuindo para a
utilizacdo competente e responsavel desses materiais e reconhecendo as
implicagbes sociopoliticas, econémicas e ambientais do seu uso” (BRASIL, 2003,
p.55).
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Além das consideragdes do Livro do Professor (BRASIL, 2003), analisamos
0s aspectos mais valorizados no ensino de Quimica a partir da analise da proépria
Matriz do ENEM de 2009 (BRASIL, 2009). Ao analisarmos de modo geral os eixos
cognitivos desta Matriz, constatamos que propdem que o Ensino Médio deve
possibilitar ao estudante a compreensido das diversas formas de linguagens, dos
fenbmenos naturais, dos processos produtivos, artisticos e historicos, além da
capacidade de relagao entre as informacdes para a tomada de decisdes diante de
problemas a serem enfrentados, utilizando-se dos conhecimentos escolares para
escolhas solidarias e responsaveis. Estes apontamentos também sao convergentes
ao que propde os educadores quimicos ao destacarem a importancia de uma
formacdo que possibilite melhores e mais responsaveis escolhas por parte dos
estudantes a luz do conhecimento cientifico levando em conta as diversas
dimensdes para a compreensdao de mundo. Sendo assim, sdo recomendagdes
potencialmente significantes para o ensino de Quimica (MACENO et al., 2011).

Além das consideragdes sobre os eixos cognitivos, a Tabela 1 destaca os
aspectos preconizados pela Matriz especificamente para a disciplina de Quimica.

TABELA 1 — ASPECTOS PRECONIZADOS PELA AREA DE CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS
TECNOLOGIAS DA MATRIZ DE REFERENCIA DO ENEM DE 2009 PARA A DISCIPLINA DE
QUIMICA

Aspecto preconizado Competéncias Habilidades
por area
e Compreensdo de fendmenos naturais e 1,2,3,4,5,6,7,8 1,2,5,6,7,8,9,10,11,12,13,
da produgéo tecnologica 14,15,16, 18,20,21,22,23,
25,26,27,29,30
e Inter-relagdo entre a Ciéncia e a 1,2,3,6,7,8 2,5,6,7,11,21,22,25,26,29
Tecnologia
¢ Inter-relacdo entre Ciéncias da Natureza, 1,3,4 2,9,10,12,19,22,23,
a Tecnologia e os problemas sociais 25,26,27,29,30
e Relacdo de informagées para a tomada 6,7,8 3,4,6,7,10,12,17,19,
de decisdes e o enfrentamento de 26,27,28,29,30
situagdes —problema
¢ Integragéo entre os processos de 1,2,5 8,17,18,19,21,22,25

transformacao, linguagens,
representagdes, métodos,
procedimentos, informagdes,
propriedades, sistemas tecnoldgicos e
implicacbes dos fenbmenos bioldgicos,
fisicos e quimicos

e Educagdo Ambiental 3,4 4,8,9,10,12,14,19,22,23,
25,27,28,29,30
e Aplicagdo do conhecimento 2,5 1,5,27
e Visao critica das Ciéncias da Natureza 1 11,12,19,22,23,25,26,29
e Conhecimento Quimico 6 8,17,18,21,24,25,26,27
¢ Dominio das diferentes formas de * 3,17,24
linguagens

¢ Visdo critica da Ciéncia Quimica * 27

Fonte: A Autora, 2012.
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De acordo com os apontamentos da Tabela 1, podemos afirmar que a area
de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (BRASIL, 2009) tém como escopo que
o estudante do Ensino Médio possa compreender os fendmenos naturais e a
producao tecnoldgica, além da inter-relacédo entre a Ciéncia, a Tecnologia e os
problemas sociais assim como € esperado para esta area. Além disso, destaca a
necessidade do conhecimento escolar para a tomada de decisdes e o enfrentamento
de problemas.

A Tabela 1 sugere também como é o propdsito da propria area de
conhecimento que haja a integracdo entre os métodos, procedimentos, as
informacdes, as representagdes e as propriedades fisicas, quimicas e bioldgicas,
além da Educagdo Ambiental e da visdo critica das Ciéncias da Natureza e da
Tecnologia. Os temas mais destacados na referida area da Matriz (BRASIL, 2009)
para esta integracdo entre o0s conhecimentos das trés disciplinas sao
prioritariamente o ambiente e os processos produtivos, e ainda, os artefatos
tecnolégicos, o cotidiano e a saude. Também é destacada a valorizagdo do
conhecimento escolar Quimico e das especificidades desta disciplina para a
compreensao dos materiais, substancias, linguagens, as transformacdes e os
processos produtivos assim como ocorre para a Fisica e a Biologia. Os pontos
menos enfatizados nesta area do conhecimento sado: a aplicacdo do conhecimento
assim nomeado no referido documento, o dominio das diferentes linguagens e a
viséo critica da Quimica.

Boa parte dos aspectos destacados na area de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias (BRASIL, 2009) para a aprendizagem Quimica sao considerados
relevantes e confluentes ao que propde os educadores quimicos como fundamentais
para a Educacdo Basica e também em relacdo as orientagdes -curriculares
nacionais. Dessa forma, sdo recomendagdes que podem contribuir com a melhoria
no ensino de Quimica, caso sejam consideradas como orientagbes pelos
professores.

Em outro trabalho, discutimos os aspectos mais valorizados na Matriz de
Referéncia do ENEM de 2009 (BRASIL, 2009) e constatamos que também
preconiza o0 ensino que integre as disciplinas, no qual haja a articulagdo do
conhecimento cientifico com a Tecnologia e outras perspectivas, propondo a Ciéncia
como uma construcdo humana, se opondo a neutralidade, mas sim incentivando a

postura aberta em relacdo ao conhecimento. A Matriz salienta que o aprendizado
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deve possibilitar a intervencao social e a compreensao das implicagdes da atividade
humana no ambiente e sociedade. Traz, portanto, essa necessidade de uma
compreensao global num mundo de incertezas e de mudangas, com os contextos
mais distintos possiveis (MACENO et al., 2011).

Desse modo, a Matriz de Referéncia do ENEM de 2009 (BRASIL, 2009)
sugere a transformagdo do processo de ensino para a participagdo, o maior
comprometimento social e a integragao entre disciplinas, o que € positivo, uma vez
que se opde ao ensino propedéutico, focado somente nos conteudos e na
memorizagao. Neste sentido, o ENEM emerge com potencial para induzir mudancgas
pedagdgicas e curriculares, defendemos que as dimensbes amplas devem ser
contempladas nos espagos escolares tendo em vista uma aprendizagem para além
da memorizacao de conteudos (MACENO et al., 2011). E assim, a Matriz do ENEM
(BRASIL, 2009) pode contribuir com as discussdes acerca da organizagao curricular
e do Ensino de Quimica.

Além disso, se considerarmos como beneficios ao Ensino de Quimica a
superagao da visao empirico-indutivista de ensino para que haja a significacdo e a
integracdo do conhecimento como eixos centrais para a formacgao dos estudantes, a
fim de que possam ter uma atuagdo responsavel na sociedade (MACENO,
GUIMARAES, 2011) podemos dizer que a Matriz de Referéncia do ENEM de 2009
(BRASIL, 2009) também propde tais recomendagdes e pode ser considerada como
potencialmente relevante para as reflexdes sobre o Ensino de Quimica.

Porém, chamamos a atencgao para cinco aspectos da Matriz de Referéncia
do ENEM 2009 (BRASIL, 2009), que podem vir a gerar mais entraves do que
contribuir com o Ensino de Quimica: (1) a auséncia de competéncias de area e de
habilidades que enfatizem a valorizacdo dos aspectos histéricos da Quimica, assim
como sugere o segundo eixo cognitivo da referida Matriz; (2) a vinculagdo da
Contextualizacdo como uma “aplicagcdo do conhecimento”; (3) a inter-relacéo
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade conforme sugere a Matriz; (4) o destaque para o
tema Tecnologia e (5) a questdo dos anexos da referida Matriz.

Conforme sugere um dos eixos cognitivos da Matriz de Referéncia do Novo
ENEM (BRASIL, 2009) é esperado que os estudantes do Ensino Médio sejam
capazes de compreender 0s processos historico-geograficos. De acordo com
Goodson (2008, p.74), € fundamental a valorizagdo do tempo, de modo que “ignorar

o tempo é ignorar a histéria e ignorar a historia € ignorar a agéncia humana em sua
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aplicagao mais plena”. O autor enfatiza que considerar os aspectos historicos de um
determinado fendbmeno possibilita o alertar, compreender e elucidar.
Chassot (2000) também afirma que uma das cinco situagdes que faz com
que ndo se cumpra o pressuposto basico de formacgao de cidadaos criticos é o
ensino a-histoérico. Sendo assim:
Ha necessidade de uma busca de um ensino cada vez mais marcado pela
historicidade (...) € preciso envolver alunos e alunas em atividades que
busquem ligagbes com seus passados proximos e remotos, através da
compreensdo de como se enraiza e € enraizada a construgdo do

conhecimento e o quanto isso pode ser um facilitador da preparagao para o
futuro (CHASSOT, 2000, p.95).

Na mesma perspectiva, Porto (2010, p.165-172) alerta sobre a necessidade
da histéria no ensino para uma visao mais critica da Quimica em particular para a
superagao de visbes dogmaticas, lineares e acabadas sobre a natureza do
conhecimento cientifico, mas contribuindo para que os estudantes vislumbrem a
complexidade, as caracteristicas e especificidades da Quimica.

Infelizmente, o ensino de Ciéncias tem pouco sentido se for trabalhado sem
que sejam consideradas as suas implicagcdes historicas, de forma que ndo é um
conhecimento dado, mas sim construido, o que exige tempo e por isso, € importante
o desenvolvimento da consciéncia dos alunos sobre este aspecto historico
(MORAES, 2008).

Assim sendo, é fundamental para o Ensino de Quimica que os aspectos
histéricos sejam considerados para uma visao critica da Ciéncia, ndo como verdade
absoluta, mas sim como uma produgao de homens, historicamente e socialmente
determinada, passivel de erros e de rupturas.

Dessa forma, a area de CNT da Matriz do ENEM (BRASIL, 2009) ao deixar
de destacar os aspectos histéricos na producao da Ciéncia, sugere-se que esta é
apartada dos agentes humanos, conforme destaca Moraes (2008). Mesmo que no
eixo na competéncia por area 1 da referida area seja afirmado que é necessario
“‘Compreender as ciéncias naturais e as tecnologias a elas associadas como
construgdes humanas (...)” (BRASIL, 2009, p.8) que tem por objetivo segundo os
elaboradores do ENCCEJA conferir uma “visdo ‘humanizada’ das ciéncias” (BRASIL,
2003, p.58), ndo esta contemplada a histéria da Quimica e suas implicagdes na

sociedade tecnologica atual na area de CNT, e com isso ndo se contempla o
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contexto no qual os conhecimentos foram construidos conforme é sugerido no
segundo eixo cognitivo da propria Matriz (MACENO et al., 2011).

Diante do exposto, consideramos fundamental que a histéria da Quimica
seja enfatizada para que haja uma visao critica sobre a Ciéncia, até mesmo porque
este aspecto é pouco valorizado na Matriz de Referéncia do ENEM de 2009
(BRASIL, 2009) (vide Tabela 1), sendo necessarios aprimoramentos nesta Matriz.
Conforme enfatiza Moraes (2008), sé estaremos fazendo uma reflexdo
epistemoldgica quando resgatarmos os aspectos historicos na construgdo do
conhecimento.

Além disso, também pudemos identificar na area de CNT (BRASIL, 2009) a
vinculacdo da Contextualizacdo como “aplicacdo do conhecimento” conforme
destacado nos trechos a seguir que sugerem esta associagao:

Competéncia de area 5 — Entender métodos e procedimentos proprios das
ciéncias naturais e aplica-los em diferentes contextos.

H27 — Avaliar propostas de intervengcdo no meio ambiente aplicando
conhecimentos quimicos, observando riscos ou beneficios.

Quimica. Materiais, suas propriedades e usos — Relacéo entre estruturas,
propriedade e aplicagdo das substincias. Transformagdo Quimica e
Equilibrio — Aplicagdo da velocidade e do equilibrio quimico no cotidiano.
Relagées da Quimica com as Tecnologias, a Sociedade e o Meio

Ambiente — Quimica no cotidiano. Energias Quimicas no Cotidiano
(BRASIL, 2009, p.8-23).

De acordo com Santos (2007, p.4 - 5), € necessaria a Contextualizagao para
uma perspectiva critica, como um dos eixos centrais para a organizacdo das
dindmicas interativas no ensino e a superacdo da visdao dogmatica da Ciéncia.
Porém, o autor enfatiza que é recorrente a compreensao restrita do que vem a ser o
principio da Contextualizagao:

(...) como sindnimo de abordagem de situagbes do cotidiano, no sentido de
descrever, nominalmente, o fendmeno com a linguagem cientifica (...) sem
explorar as dimensdes sociais nas quais os fendmenos estdo inseridos (...)
Para muitos, a simples mencéo do cotidiano ja significa contextualizagao
(...) ndo se limita a nomear cientificamente fendbmenos e materiais do

cotidiano ou explicar principios cientificos e tecnolégicos do funcionamento
de artefatos do dia-a-dia (SANTOS, 2007, p.4-5).

O entendimento da Contextualizagdo como exemplificagdo do cotidiano
também é criticado pelos proprios elaboradores da Matriz do ENEM:
Contextualizar os conteudos de Ciéncias, ndo significa usar os exemplos do

cotidiano, da vida e do mundo, para ilustrar o conhecimento cientifico, mas
ao contrario, significa lancar mado do conhecimento cientifico acumulado
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para compreender os fendbmenos naturais, conhecer o mundo, o ambiente,
para compreender o proprio corpo (...) (BRASIL, 2003, p.44).

Entretanto, devemos lembrar que a Matriz do ENEM de 2009 (BRASIL,
2009) é divulgada para os professores sem os esclarecimentos do Livro do
Professor do ENCCEJA para a area CNT (BRASIL, 2003). A possivel consequéncia
disso seria contribuir para consolidar ainda mais a visao de que a Contextualizagao
€ uma mera exemplificagdo de substancias no cotidiano sem que sejam
consideradas as questdes sociais.
Diante de tal situagao, acreditamos que a Matriz de Referéncia do Novo
ENEM (BRASIL, 2009) pode vir a estimular a concepgao de que a Contextualizagéao
implica em mera exemplificagcdo do cotidiano e ndo como forma de significar o
conhecimento pela integragdo com as situagdes vivenciais e com o0s aspectos
sociais, politicos, histéricos ou de outras naturezas. Da forma como sugere, a Matriz
pode arraigar a concepgao de que um sujeito desprovido de teorias que primeiro
precisa apropriar-se dela para entdo aplica-la no cotidiano a partir de suas
experiéncias, estimulando a dicotomia entre teoria-pratica ou da produgdo do
conhecimento a partir da experimentagdo assim como as concepgoes tradicionais de
ensino.
Consideramos também que ao analisarmos a area de Ciéncias da Natureza
e Suas Tecnologias da Matriz de Referéncia do ENEM de 2009 (BRASIL, 2009),
outras duas questbes merecem atencdo: a forma como é sugerida a inter-relagcéo
entre a Ciéncia Quimica, a Tecnologia e a Sociedade e a questdo do tema
Tecnologia.
Dizemos isso porque apesar dos elaboradores da Matriz (BRASIL, 2003,
p.81) enfatizam que é fundamental que o estudante compreenda as relagdes entre a
Ciéncia, a Tecnologia e a Sociedade para uma visao critica, os anexos da referida
Matriz sugerem que esta inter-relagdo deva ocorrer segundo uma lista de tépicos
fechada conforme apresentamos a seguir:
Relagées da Quimica com as Tecnologias, a Sociedade e o Meio
Ambiente - Quimica no cotidiano. Quimica na agricultura e na saude.
Quimica nos alimentos. Quimica e ambiente. Aspectos cientifico-
tecnoldgicos, socioecondmicos e ambientais associados a obtencdo ou
producdo de substancias quimicas. Industria Quimica: obtengao e utilizagao
do cloro, hidroxido de sdédio, acido sulfurico, ambnia e acido nitrico.

Mineragdo e Metalurgia. Poluicdo e tratamento de &agua. Poluigao
atmosférica. Contaminagao e protegdo do ambiente (BRASIL, 2009, p.21).
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Conforme é sugerido, a inter-relagdo entre a Quimica, a Tecnologia, as
questdes sociais e ambientais dar-se-ia por uma lista de tépicos que além de ser
bastante restrita desconsidera o contexto vivencial tomado como ponto de partida
para emergir as situagdes de estudo. Além disso, esta listagem também sugere uma
visdo demasiadamente limitada dentre as inumeras possibilidades de inter-relagao
que poderia haver entre a Quimica, a Tecnologia, os aspectos sociais e ambientais.

Esta listagem sugere também que o contexto privilegiado para a abordagem
critica entre tais dimensdes seria o da producdo, e ndo o vivencial. Podemos
depreender que conforme sugere o anexo desta Matriz, a articulagdo entre a
Quimica, a Tecnologia, as questdes sociais e ambientais ficariam um tanto quanto
comprometida, até mesmo com pouco sentido formativo para o estudante na medida
em que contribuiria muito pouco para uma formacéao de fato critica.

Salientamos que o enfoque Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) nao
pode ser reduzido a uma mera lista de topicos: a integracao de tais dimensdes deve
considerar diversas dimensdes e perspectivas, o contexto em questao, os problemas
sociais proximos aos estudantes e de relevancia para as situacbes de
aprendizagem. Com isso, esta inter-relagao dependera dos sujeitos com os objetivos
comuns e que queiram partilhar seus saberes, ou seja, ndo podera estar vinculada a
uma lista de tépicos fechados, pois um ensino CTS ndao segue uma ldgica
sequencial como sugere esta listagem.

Esta sequencialidade presente nos anexos da Matriz (BRASIL, 2009) pouco
valoriza as questdes que emergem do contexto de vida dos estudantes, na verdade,
apresenta a inter-relacéo entre a Quimica, a Tecnologia e a Sociedade de forma
pronta, acabada, sem valorizar a construcdo dos préprios atores para as propostas
interdisciplinares e contextualizadas necessarias para esta integragao.

A inter-relacédo entre a Ciéncia Quimica, a Tecnologia e Sociedade é
fundamental para a abordagem de questdes sociais e a propria transformacao
social, contribuindo para a ampliacdo das compreensdes de mundo e a participagao
do estudante. Dessa forma, € recomendavel a relacdo entre a compreensao
cientifica com as vivéncias. Dessa forma, a Matriz do ENEM de 2009 (BRASIL,
2009) ao sugerir uma abordagem que integre tais dimensdes é considerada como
uma inovacdo no Ensino de Quimica, entretanto, € questionavel que esta inter-

relagéo entre os campos do saber seja apresentada seguindo uma lista de tdpicos.
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Além disso, é fundamental que a Tecnologia seja abordada numa
perspectiva critica aos estudantes, ndo somente como forma de empregabilidade
(LOPES, 2008). Entretanto:

(...) tende a existir uma visdo acritica da Tecnologia como ferramenta
extremamente nova, barata, e acessivel a todos, desvinculada da analise
dos limites socioecondmicos e culturais para sua utilizagdo e distribuicéo

(...) Também ndo existe um questionamento sobre as mudangas
tecnoldgicas (LOPES, 2008, p.132-133).

Desse modo, a tecnologia ndo deve ser supervalorizada (LOPES, 2008),
mas sim promover uma reflexdo sobre suas implicagdes sociais, politicas,
econdmicas, éticas ou de outras naturezas, como uma construgdo humana,
determinadas social e historicamente (DELIZOICOV, ANGOTTI, PERNAMBUCO,
2002).

Dizemos isso porque para a area de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias os elaboradores da Matriz no Livro do Professor desta area (BRASIL,
2003) sugerem que € preciso abordar o tema Tecnologia no Ensino Médio de forma
que ultrapasse apenas menciona-la, mas da forma como € apresentada na referida
Matriz pode levar a sua supervalorizagdo, de modo que nao seja analisada do ponto
de vista critico, mas podendo contribuir ainda mais com uma abordagem puramente
técnica da Tecnologia ou como sinbnimo da aplicagdo dos conhecimentos no uso de
artefatos tecnoldgicos do cotidiano.

Sabe-se da necessidade de uma Educacéao tecnoldgica como possibilidade
de acesso a cultura, de analisa-la também do ponto de vista filosdfico, politico, ético,
enfim, para uma compreensao critica, superando os esteredtipos, da neutralidade,
do sinbnimo de progresso ou da sua subserviéncia a Ciéncia ou vice-versa.

Pelo contrario, faz-se necessaria uma Educagdo tecnoldgica para o
desenvolvimento de valores, de atitudes, que contribua com a participacédo e a
atuacao responsavel e consciente do estudante em seu meio (MARTINS, 2003;
SANTOS, 2007), que problematize tanto os processos tecnolégicos bem como suas
implicagdes sociais, que seja dialdgica, comprometida e com relevancia social para
uma formacéao voltada a ampliacido das condi¢cdes para o exercicio da cidadania, o
enfrentamento de problemas desafiadores (ANGOTTI, AUTH, 2001), pois a
Tecnologia é e deve ser um assunto de interesse e de debate publico (SANTOS,
MORTIMER, 2002; SANTOS, 2007).
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Dessa forma, € preciso que haja esclarecimentos junto aos professores de
que o tema Tecnologia é apresentado na Matriz do ENEM (BRASIL, 2009) em
funcdo da necessidade de uma Educacgéo tecnoldgica basica e também critica.
Assim, € preciso as reflexdes sobre qual o papel da Tecnologia no ensino de
Quimica.

Outro aspecto que destacamos em relagao a referida Matriz diz respeito aos
seus anexos, nos quais foi constatado que se trata de uma listagem de conteudos e
no caso da disciplina de Quimica a mesma foi apresentada numa forma tradicional,
bem como é criticado pela comunidade de educadores quimicos. Dessa forma,
consideramos que os professores diante de uma listagem da forma como é exibido
nesta Matriz pode vir a reforgar ainda mais a visdo dos programas de ensino como
listagens fechadas; contribuir para que mantenham suas praticas pedagdgicas
condicionadas a tais listagens, que além de ser contrario ao que propde o referido
exame, pode anular os avangos conseguidos no que se refere a superagdo do
ensino propedéutico e monodisciplinar (MACENO et al., 2011).

O anexo pode gerar ainda outros possiveis problemas: a dificuldade de
compreensao dos professores e de interpretacbes equivocadas da proposta,
podendo resultar em mais duvidas do que certezas ou contribuindo para a
banalizagao da proposta do exame e nao induzir as transformagdes curriculares nem
pedagogicas como é um dos objetivos das Autoridades em relagdo ao Novo ENEM,
ou seja, 0 exame nao concretizar seus propositos (MACENO et al., 2011).

A listagem também contradiz o que os elaboradores do ENCCEJA e do
ENEM afirmam que ao construirem a Matriz do ENCCEJA para o Ensino Médio:

(...) objetivou-se superar a concepgdo de estruturacdo de provas
fundamentadas no ensino enciclopedista, centradas em conteudos
fragmentados e descontextualizados, quase sempre associados ao

privilégio da memoria sobre o estabelecimento de relagdes entre idéias
(BRASIL, 2003, p.12).

Desse modo, apesar da defesa dos principios de interdisciplinaridade, de
Contextualizacao, de articulagdo entre o saber cientifico e as multiplas dimensdes
como propde o ENEM, destacamos que ha esta divergéncia entre o que defende a
area de Ciéncias da Natureza e Suas Tecnologias em relagdo ao anexo da Matriz
(BRASIL, 2009), apontado como fruto de uma produgao das instituicbes federais
juntamente com o MEC e como os curriculos praticados nas escolas (BRASIL,
2009b).
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Este anexo na verdade pode contribuir para arraigar ainda mais a viséo
empirico-indutivista de ensino, centrado na transmissdo de informacgbes e de
conteudos, de uma Ciéncia alheia a realidade, com o escopo na racionalidade
técnica, nas formulas, na memorizagdo e no ensino propedéutico. Ou ainda, na
adesao a Matriz do ENEM (BRASIL, 2009) como um programa a ser seguido.

Desse modo, € de se esperar que as orientacbes sobre o ENEM sejam
claras e por isso, € fundamental maior aproximagdo e integracdo entre os
educadores que elaboraram esta Matriz, os professores da Educacao Basica e
membros da comunidade de pesquisadores educacionais a fim de elucidar quais as
propostas e qual o significado de propor um anexo de carater prescritivo e
sequencial (MACENO et al., 2011).

Sendo assim, espera-se por aprimoramentos na Matriz do referido exame
assim como sugere a Nota técnica a ANDIFES (BRASIL, 2009c, p.1) que “os
conhecimentos de Fisica, Quimica e Biologia, associados a matriz de referéncia (...)
devem expressar integragdo crescente entre as trés areas, adequando-se a
perspectiva interdisciplinar’. Com isso, € preciso a clareza entre os professores de
que a Matriz traz orientagbes possiveis ao Ensino Médio, uma vez que ela é
divulgada sem os esclarecimentos do Livro do Professor do ENCCEJA para a area
CNT (BRASIL, 2003).

Apo6s analisarmos a Matriz e suas recomendagdes para o ensino de
Quimica, apresentamos a seguir as reflexdes a respeito das compreensdes e
significados diversos sobre o ENEM para as Autoridades, para os Profissionais da

SEED-PR e para as escolas.

4.2 COMPREENSOES E SIGNIFICADOS SOBRE O NOVO ENEM ENTRE
AUTORIDADES

Para discutirmos as compreensdes e significados sobre o Novo ENEM entre
as Autoridades, buscamos identificar nos documentos divulgados pelo MEC os

dados textuais mais significativos acerca dos seguintes questionamentos: Quais as
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compreensées que assumem sobre o Novo ENEM? Quais os significados deste

exame para as Autoridades? Os dados foram apresentados no Quadro 5.

QUADRO 5 — COMPREENSOES E SIGNIFICADOS SOBRE O NOVO ENEM ENTRE AS
AUTORIDADES

“(...) instrumento de indugcido da reestruturacdo dos curriculos do ensino médio” - Proposta a
Associagdo Nacional dos Dirigentes das Instituicbes Federais de Ensino Superior (BRASIL, 2009b,
p.3)

“(...) instrumento de politica educacional, na medida em que sinalizaria concretamente para o ensino
médio orientagdes curriculares expressas de modo claro, intencional e articulado para cada area de
conhecimento” - Proposta a Associagao Nacional dos Dirigentes das Instituicbes Federais de Ensino
Superior (BRASIL, 2009b, p.4)

“Democratizacdo das oportunidades de concorréncia as vagas federais de ensino Superior’ -
Proposta & Associacdo Nacional dos Dirigentes das Instituicbes Federais de Ensino Superior
(BRASIL, 2009b, p.2)

“A racionalizagdo da disputa por essas vagas, de forma a democratizar a participagdo nos processos
de selegdo para vagas em diferentes regides do pais” - Proposta a Associacdo Nacional dos
Dirigentes das Instituicées Federais de Ensino Superior (BRASIL, 2009b, p.2)

“A centralizagdo do processo seletivo nas IFES pode torna-lo mais isondmico em relagcdo ao mérito
dos participantes” - Proposta a Associagdo Nacional dos Dirigentes das Instituicbes Federais de
Ensino Superior (BRASIL, 2009b, p.2)

“(...) a possibilidade concreta do estabelecimento de uma relagdo positiva entre o ensino médio e o
ensino superior, por meio de um debate focado nas diretrizes da prova” - Proposta a Associagao
Nacional dos Dirigentes das Instituicbes Federais de Ensino Superior (BRASIL, 2009b, p.3)

“Um chamamento as IFES para que assumam necessario papel (...) de protagonistas no processo
de repensar o ensino médio, discutindo a relagdo entre conteudos exigidos para ingresso na
educagao superior e habilidades que seriam fundamentais, tanto para o desempenho académico
futuro, quanto para a formagdo humana” - Proposta a Associacdo Nacional dos Dirigentes das
Instituicées Federais de Ensino Superior (BRASIL, 2009b, p.3)

“(...) oportunidade histérica para exercer um protagonismo na busca pela re-significagao do ensino
meédio” - Proposta a Associacdo Nacional dos Dirigentes das Instituicbes Federais de Ensino
Superior (BRASIL, 2009b, p.6)

“orientar a melhoria do Ensino Médio em harmonia com os processos de selegao para o acesso a
Educacao Superior” - Nota técnica da Associagcdo Nacional de Instituicbes Federais de Ensino
Superior (BRASIL, 2009c, p.1)

“(...) instrumento de reestruturagdo do Ensino Médio” - Nota técnica do Conselho Nacional de
Secretarias de Educacéo. (BRASIL, 2009d, p.1)

“(...) procedimento de avaliacdo do desempenho escolar e académico dos participantes, para aferir o
desenvolvimento das competéncias e habilidades fundamentais ao exercicio da cidadania” - Portaria
INEP n°. 264, de 28 de Maio de 2009 (BRASIL, 2009¢, p.56).

“(...) uma referéncia para que cada cidadao possa proceder a sua autoavaliagdo com vistas as suas
escolhas futuras” - Portaria INEP n°. 264, de 28 de Maio de 2009 (BRASIL, 2009e, p.56).

“(...) estruturar uma avaliagéo ao final da educagéo basica que sirva como modalidade alternativa ou
complementar aos processos de sele¢cao nos diferentes setores do mundo do trabalho (...) aos
exames de acesso aos cursos profissionalizantes, pds-médios e a Educagéo Superior; (...) a
participacéo e criar condi¢cdes de acesso a programas governamentais (...) a certificacdo de jovens e
adultos no nivel de conclusao do ensino médio” - Portaria INEP n°. 264, de 28 de Maio de 2009
(BRASIL, 2009¢, p.56).

“(...) promover avaliagdo do desempenho académico das escolas de ensino médio (...) do
desempenho académico dos estudantes ingressantes nas Instituicbes de Educacédo Superior’ -
Portaria INEP n°. 264, de 28 de Maio de 2009 (BRASIL, 2009¢, p.56).

Fonte: A Autora, 2012.

A partir das informagdes do Quadro 5 podemos depreender que: intensifica-

se a compreensao por parte das Autoridades de que o Novo ENEM possa vir a ser
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um instrumento que (1) contribua para o debate sobre a organizagéo curricular do
Ensino Médio; (2) que estimule a busca pela re-significacdo deste nivel de ensino; e
(3) que significa uma possibilidade de relagcédo positiva entre o ensino médio e os

processos seletivos para o Ensino Superior.

Proposicao I: Intensifica-se a compreensao por parte das Autoridades de que o
Novo ENEM possa vir a ser um instrumento que contribua para o debate sobre
a organizacao curricular do Ensino Médio, mas que pode arraigar ainda mais a

centralidade do curriculo em tais discussdées em detrimento da avaliagao.

Para as Autoridades, identificamos que originalmente, o ENEM significava:
um instrumento de produgao de dados que poderia vir a desencadear a avaliagao
caso fosse objeto de reflexdo por parte das escolas acerca dos principios
preconizados pela reforma do Ensino Médio — a Interdisciplinaridade e a
Contextualizagao - e das concepcgdes de ensino e um estimulo a autoavaliagao por
parte do participante. O trecho apresentado a seguir corrobora com estas

afirmacgodes:

A prova do Enem, ao entrar na escola, possibilita a discussdo entre
professores e alunos dessa nova concepgao de ensino preconizada pela
LDB, pelos Parémetros Curriculares Nacionais e pela Reforma do Ensino
Médio, norteadores da concepgéo do exame (ALVES, 2005, p.8).

Também é evidenciada na Portaria n.264 (BRASIL, 2009¢) (vide Quadro 5) e
nos trechos destacados a seguir que enfatizam o ENEM como um exame, prova ou
como um conjunto de testes que teria como potencial o estimulo a autoavaliagdo do

participante:

(...) o Enem procura avaliar os alunos concluintes do ensino médio no
sentido da formac&o do cidad&o critico e ativo, convidando o jovem a
assumir a atitude de questionamento, duvida e curiosidade, para encontrar
respostas as questbes nucleadoras que envolvem a vida social e o
patriménio cultural que nos foi legado (GUIMARAES, 2002, p.67).

(...) € um exame individual (...) com o objetivo principal de possibilitar uma
referéncia para auto-avaliagdo (...) como modalidade alternativa ou
complementar aos processos de sele¢cdo para o acesso ao ensino superior
e ao mercado de trabalho (...) um valioso instrumento de avaliagao,
fornecendo uma imagem realista e sempre atualizada da educagédo no
Brasil (BRASIL, 2005, p.7).

Um exame nacional unificado, desenvolvido com base numa concepgéao de
prova focada em habilidades e conteudos mais relevantes (...) composto por
quatro testes (BRASIL, 2009b, p.4)
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Dessa forma, fica evidente a associag¢ao pelas Autoridades do ENEM como
um instrumento de natureza distinta da avaliagdo, mas que permitiria a afericdo ou a
verificagdo sobre os resultados, dos desempenhos ou dos produtos da Educacgao
Basica (ZANCHET, 2007), atendendo bem aos interesses do Estado no que diz
respeito ao controle e administracdo dos sistemas de ensino, a homogeneizacao
curricular, a certificacdo ou a selegdo de estudantes (DIAS SOBRINHO, 2008;
FERNANDES, 2009) como parece ser do interesse das Autoridades em relagdo a
proposta do referido exame nestes ultimos anos.

Com isso, 0s exames podem ou nao assumir um sentido pedagdégico: podem
contribuir para repensar os objetivos formativos ou perder seu significado para as
escolas caso tenham um carater estritamente tecnocrata com a énfase nos dados
quantitativos tomados como verdade e a desconsideragcdao das condigdes e do
ensino nas escolas publicas. Mesmo com o escopo nos produtos, cabe salientar que
a analise sobre os processos de aprendizagem €& de responsabilidade dos
professores (MALDANER, 2000; SOUSA, 2003) para a reflexdo sobre os objetivos
formativos, acerca do trabalho que foi desenvolvido e dos aspectos pedagdgicos,
sociais e didaticos que podem ser transformados para uma melhor formagao do
outro. Ou seja:

(...) estes resultados devem ser analisados a luz das caracteristicas do
contexto da escola e de seu projeto pedagdgico, e cotejados com os

resultados obtidos pelos alunos nas avaliagbes de aprendizagem,
conduzidas pelos professores (SOUSA, 2009, p.33).

Assim sendo, faz-se necessario que os exames contribuam com as
discussdes sobre a Educagdo de modo que nao haja o uso fechado e isolado dos
seus resultados com a prevaléncia das informagbdes quantitativas sobre as
qualitativas, ou da supervalorizagao das avaliacbes externas a escola ou ainda, da
relacdo unilateral entre a avaliacdo e o curriculo conforme também criticam
Fernandes (2009) e Castilho Arredondo e Diago (2009).

Diante destes apontamentos, consideramos positivo o fato da avaliagao ser
uma preocupacao nos debates sobre a Educacéo e que de certa forma passa a ser
mais discutida também a partir da criacdo do ENEM quando este exame propds-se a
incentivar a autoavaliagdo. Entretanto, resta saber se isto tem ocorrido de fato, visto

que Locco (2005) por ocasiao de sua Tese constatou que os estudantes tém
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dificuldades em avaliar-se e por isso o referido exame ndo estaria atingindo este
proposito.

E preciso lembrar que a autoavaliagdo exige do sujeito a autonomia e a
responsabilidade sobre seu aprendizado e caso seja desencadeada a partir de um
exame, contribui para que este tenha um sentido pedagoégico ao estudante (DIAS
SOBRINHO, 2008; CASTILHO ARREDONDO, DIAGO, 2009). Sendo assim, € um
processo que necessita ser aprendido, ja que os estudantes nao estdo acostumados
a pratica-lo, mas que é de absoluto valor formativo, pois “ndo ha juizo de valor mais
importante para a pessoa humana nem fator mais decisivo em seu desenvolvimento
psicologico (...) que a avaliacdo que faz de si mesmo” (CASTILHO ARREDONDO,
DIAGO, 2009, p.151). Além da importancia da autoavaliagdo, consideramos
relevante a valorizagdo da coavaliagao, fortalecendo a constituicdo de grupos que
socializam saberes e que desenvolvem a construgdo conjunta de uma rede de acdes
que contribuam para o alcance dos objetivos educacionais almejados por eles.

Apesar do interesse na autoavaliagdo como sugerem as Autoridades em
relacdo ao ENEM, o que nos chama a atencdo em relacdo as informacgdes
destacadas no Quadro 5 diz respeito a vinculagdo mais estreita entre o Novo ENEM
€ a organizacao curricular a partir de 2009, de modo que trés dos quatro
documentos divulgados pelo MEC enfatizam que este exame na sua proposta de
2009 seja compreendido como um instrumento de reestruturagdo curricular do
Ensino Médio e dos principios da Interdisciplinaridade e da Contextualizacdo, mas
esta situacdo a nosso ver, também pode contribuir com as praticas pedagdgicas,
mas também gerar entraves.

Por um lado, a associagao entre os exames e 0s curriculos € recorrente
devido a necessidade de estabelecer os critérios a serem examinados e permitir a
organizacao e a estruturagdo dos exames (GOODSON, 2008; GUBA, LINCOLN,
1989), ou seja, a definicdo e o esclarecimento dos critérios a serem examinados sao
tipicos dos exames e algo considerado necessario para sua propria construgao.

Entretanto, Ricardo (2009, p.8) enfatiza que “Enquanto o ENEM era apenas
uma fonte de dados estatisticos uma importancia menor lhe era atribuida”, mas a
partir de 2009 ganhou mais destaque entre os estudantes por ser uma possibilidade
de ingresso nas instituicbes de Ensino Superior e com isso, aumentou o interesse
das Autoridades na difusdo das orientagdes curriculares nacionais, nos principios da

Interdisciplinaridade e da Contextualizacdo. De fato, € o que se espera para o
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Ensino Médio, que haja uma formacédo basica e geral do estudante, com
conhecimentos escolares significativos e integrados com outras dimensdes para
uma Educacao para o trabalho e para a vida.

Os apontamentos do Quadro 5 evidenciam a énfase das Autoridades em
que o Novo ENEM seja um instrumento que “sinalizaria concretamente para o
Ensino Médio orientacbes curriculares expressas de modo claro, intencional e
articulado para cada area de conhecimento” (BRASIL, 2009b, p.4), podendo levar os
professores a adotarem a Matriz de Referéncia do ENEM como um Programa de
Ensino caso n&o seja vista apenas como orientagdes possiveis ao Ensino Médio.

Maldaner (2000) tem discutido que a adogao de programas de concurso tem
sido considerada um problema quando os mesmos s&o tomados como programas
de ensino, pois ndo atendem a complexidade do contexto em questdo e revela a
dificuldade de estabelecer os objetivos formativos e a fungado do Ensino Médio. Tais
apontamentos também sao sinalizados por Dias Sobrinho (2007) ao destacar que
esta associagao pode levar as escolas a moldarem seus curriculos para atender a
burocracia central, fazendo com que os professores abram mao de sua autonomia
na construcado da proposta pedagdgica, levando a perda do carater formativo que os
exames poderiam assumir. Na mesma visdo, Domingues, Toschi e Oliveira (2000,
p.74) destacam que “ha o risco de que o Enem seja tomado como modelo curricular,
a exemplo do que tem ocorrido com o vestibular”.

Dessa forma, a preocupagdo é de que os significados que o exame ira
assumir, seja para os gestores das instancias responsaveis pela administragcao da
Educacgao, seja para as instituigdes de ensino, dependerdao essencialmente do uso
que se fizer dos resultados do ENEM, mas que na medida em que este exame vem
ganhando visibilidade e legitimidade, tem um grande potencial de contribuir com a
conformacao curricular (SOUSA, 2010).

Com isso, especificamente em relacdo ao ENEM, é preciso estar atento para
a possibilidade dos professores acabarem ensinando somente o que “cai na prova”
(ZANCHET, 2007) ou levando a um enquadramento do curriculo quando se acredita
que os programas de concurso delineiam o conhecimento que “tem valor’ (SOUSA,
2003), ainda mais quando este exame se entrelagca aos vestibulares que sao “vistos
como norteadores de conteudos” e com isso acabe controlando os curriculos do
Ensino Médio (LOPES, LOPEZ, 2010, p.103).
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Sendo assim, mesmo com as propostas curriculares destacando a
importancia das escolas assumirem os curriculos flexiveis e adequados as suas
realidades para a constituicdo de sua propria identidade pedagdgica, os exames
centralizados podem levar a padronizagao desta flexibilidade (LOPES, 2008, p.134).

Por tais razbes, consideramos que sao necessarios esclarecimentos junto
aos professores sobre a proposta do ENEM e sua respectiva Matriz visto que as
informagdes sobre o referido exame tém sido divulgadas sem as elucidagdes dos
quatro documentos destacados no Quadro 5, podendo contribuir para a dificuldade
de compreensdo da proposta por parte dos professores, levando as interpretagdes
equivocadas ou podendo resultar em mais duvidas do que certezas. Pode ainda
contribuir para a banalizagcao da proposta do ENEM e n&o induzir as transformacoes
curriculares nem pedagdgicas como é do interesse das Autoridades em relagéo ao
referido exame. Com isso, a mudanca curricular preterida para o Ensino Médio nao
alcangaria seu objetivo e pouco contribuiria para a melhoria das praticas
pedagoégicas (MACENO et al., 2011).

Salientamos também que da forma como mencionam os documentos
divulgados pelo MEC (vide Quadro 5) de que o Novo ENEM possa vir a ser um
instrumento de reestruturacéo curricular do Ensino Médio, este exame pode arraigar
ainda mais a centralidade do curriculo nos debates e produgdes cientificas sobre o
ensino em detrimento da avaliagao.

Dizemos isso porque de certo modo, a organizagao curricular tem assumido
a centralidade nos debates sobre as reformas educacionais - principalmente no que
diz respeito ao Ensino Médio - com o intuito de transformar o ensino, e 0 mesmo
ocorre entre os educadores quimicos.

Sendo assim, privilegia-se nos documentos oficiais a organizagao curricular,
de modo que a avaliagao € pouco mencionada “sem discutir ou propor mudangas
para as avaliacbes nos processos de ensino-aprendizagem” (LOPES, 2008, p.98).
Entretanto, a avaliagao € um processo fundamental para o curriculo escolar e forma
uma unidade inseparavel com 0 mesmo, para proporcionar a cada momento as
informagcdes e os fundamentos para as decisbes sobre o processo de ensino.
“Definitivamente, a avaliacédo (...) tem um contexto determinado — um espago ou
conteudo sobre o qual atua, momentos continuados ao longo do processo que visa a
finalidade ou objetivos formativos especificos” (CASTILHO ARREDONDO, DIAGO,
2009, p.42).
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Desta maneira, a avaliacdo permite analisar o curriculo e se este contribui

com as capacidades almejadas nos estudantes, mas esta sendo longo e lento o

caminho para a superag¢ao de uma avaliacdo centrada quase exclusivamente em um

controle sobre os conteudos ensinados, de modo que haja a contraposi¢ao quanto a

relagdo unilateral entre a avaliagdo e o curriculo, e que esta ndo tem como unico

objetivo constatar, mas melhorar o ensino (CASTILHO ARREDONDO, DIAGO,
2009). Desse modo:

(...) a avaliagdo deixou de ser considerada somente um elemento a mais

nos momentos finais de um processo didatico, para passar a ser

considerada um processo sistematico com individualidade e identidade

propria, coadjuvante no complexo processo de ensino-aprendizagem
(CASTILHO ARREDONDO, DIAGO, 2009, p.100-101).

O fato de a avaliacdo ser mais discutida nas ultimas décadas é uma
oportunidade de repensar as concepg¢des para a superagado da visao estreita como
medida, como descricdo ou somente como julgamento conforme discutimos no
Capitulo I, mas sim como uma construgdo e uma negociagao social.

De certo modo, a avaliacdo a servico do curriculo ndo deixa de ser um
resquicio da segunda geragao destacada por Guba e Lincoln (1989), na qual havia a
énfase na descricdo dos critérios para um maior controle sobre o trabalho docente.
Entretanto, defendemos a necessidade da reflexao epistemoldgica sobre a avaliagao
para que os professores reflitam sobre sua natureza, perspectivas, orientacbes e
finalidades. Conforme destaca Dias Sobrinho (2008), € necessario que a avaliagao
seja um tema de debate e, sobretudo, de interesse publico.

Portanto, salientamos que as discussdes sobre a organizagao curricular
devem ser intensificadas para que haja a melhoria do ensino, mas que o debate
sobre a avaliagdo também seja incentivado. Caso contrario, poderemos ter avangos
em termos de organizagdo curricular, mas a avaliagdo permaneceria sendo vista
como a aplicagao de uma prova ou como mera verificacdo do que foi ensinado.

Assim sendo, consideramos de alto valor o debate acerca da avaliagao, de
modo que avance juntamente com a reflexdo sobre os curriculos e com isso,
esperamos que o interesse das Autoridades em relagdao ao Novo ENEM nao seja tao
somente o0 estimulo aos debates acerca da organizagao curricular, mas também
sobre os processos avaliativos, que sdo tdo importantes quanto a discussao sobre a

inovagao na organizagao curricular.
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Proposicao ll: Intensifica-se a compreensao por parte das Autoridades de que
o Novo ENEM possa vir a ser um instrumento que estimule a busca pela

consolidagao da proposta pedagoégica do Ensino Médio.

Conforme destacamos no Capitulo |, o Ensino Médio apresentou
historicamente uma caréncia na consolidacdo de sua proposta pedagogica pelos
seus dualismos tipicos desde seu surgimento no Brasil. Com isso, o Ensino Médio é
marcado por uma dicotomia que ainda persiste: seja no Brasil Império entre a
formacao para a catequese dos indigenas e 6rfaos em contraposicao a Educagao
dos filhos de colonizadores; entre a formacao humanistica e cientifica ou para o
Brasil Republica entre a Educagao propedéutica e profissionalizante, das elites e das
camadas populares.

O Ensino Médio por muito tempo era disponivel para poucos, de modo que
os exames de admissao de certa forma legitimavam e naturalizavam as
desigualdades sociais. Além disso, é relativamente recente no pais a ampliacdo das
vagas para este nivel de ensino e a sua inclusao parte de uma Educacéo Basica. A
associagcao entre o Ensino Médio e os exames ao longo da histéria da Educacgao
brasileira contribuiu para a crenga de que o propdsito deste nivel de ensino deve ser
unicamente a preparacgao, ser um curso de passagem para o Ensino Superior.

Diferentemente da instrugdo primaria que ja era garantida a todos os
cidadaos brasileiros desde a Constituicdo de 1824 (BRASIL, 1824), ainda que com
restricdes sobre quem fossem considerados como “cidadao”
a fazer parte da Educacao Basica somente a partir da LDBEN (BRASIL, 1996). Com

iSSO:

, 0 Ensino Médio passou

A possibilidade de acesso amplo das camadas populares é relativamente
recente no Brasil, ndo obtida sem lutas, mas a marca da heran¢ca de um
ensino com carater apenas propedéutico, teima em permanecer; heranga
que esta viva no préprio significado atribuido aos aprendizados escolares,
limitado a pretensos estudos posteriores (ZANON, MALDANER, 2010,
p.103).

Assim sendo, faz-se necessario consolidar os objetivos formativos deste
nivel de ensino, principalmente pela necessidade da democratizagdo dos bens
culturais de forma que todos possam ter acesso aos conhecimentos. Desse modo,
todo e qualquer estimulo ao debate sobre os objetivos formativos do Ensino Médio

contribuem para consolidar a proposta pedagogica deste nivel de ensino, e nesse
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aspecto, o Novo ENEM é compreendido pelas Autoridades como um instrumento
com potencial para estimular esta discussdo, considerado por ndés um aspecto
importante.

E preciso destacar que a busca pela consolidacdo de uma proposta
pedagdgica coesa para o Ensino Médio impde a disposicao para a mudancga, que
deve perpassar primeiramente pelo plano pessoal do professor (GOODSON, 2008),
de modo que haja diretrizes adequadas e assumidas tanto pelo Estado bem como
pelas escolas para a superacdo do dualismo que tem caracterizado este nivel de
ensino. Dessa forma, além da necessidade de uma solida base de Educacao geral,
exige-se ainda uma articulacdo de diferentes elementos, a identificagdo dos
problemas que tem acometido o Ensino Médio, de modo que nao s6 se discuta uma
concepgao unitaria para este curso, mas também que haja nas escolas condigdes, o
apoio e o suporte necessario por parte do estado para isso e que se reconhecga que
o Ensino Médio nao tem sido disponivel para todos (KUENZER, 2000). Assim sendo:

Mais do que nunca, o Ensino Médio no inicio do novo século devera superar
a concepgao conteudista que o tem caracterizado, em face de sua versao
predominantemente propedéutica, para promover mediacbes significativas

entre os jovens e o conhecimento cientifico, articulando saberes tacitos,
experiéncias e atitudes (KUENZER, 2000, p.42).

Desse modo, caso o Novo ENEM estimule o debate sobre a significagdo do

Ensino Meédio considerando os principios da Interdisciplinaridade e da

Contextualizagdo como norteadores da organizagédo curricular e também de uma

necessaria discussao sobre a avaliagdo, sobre a necessidade da democratizacdo do

ensino, pode contribuir com a superag¢ao do academicismo, do treinamento e o foco

da funcao da escola apenas na empregabilidade, no ensino por memorizagao, pois é
imperativo que:

(...) o ensino médio defina sua identidade como ultima etapa da educacgéo

basica mediante um projeto que, conquanto seja unitario em seus principios

e objetivos, desenvolve possibilidades formativas que contemplem as

multiplas necessidades socioculturais e econémicas dos sujeitos que o

constituem — adolescentes, jovens e adultos — reconhecendo-os ndo como

cidaddos e trabalhadores de um futuro indefinido, mas como sujeitos de
direitos do momento em que cursam o ensino médio (RAMOS, 2004, p.41).

Entretanto, se é do interesse das Autoridades a re-significacdo do Ensino
Médio, consideramos que a utilizagao da Matriz do ENCCEJA (BRASIL, 2006b) para
nortear as questdes do ENEM a partir de 2009 de certo modo pode colocar em

xeque a busca pela consolidacdo também da propria identidade da Educacao de
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jovens e adultos que é uma modalidade de ensino que apresenta suas

peculiaridades. Com isso, fica em aberto esta questéo.

Proposicao lll: O Novo ENEM significa para as Autoridades uma possibilidade
de relacao positiva entre o Ensino Médio e os processos seletivos para o

Ensino Superior.

O Novo ENEM ¢é vinculado pelas Autoridades a uma possibilidade de
unificagdo do vestibular com a justificativa de que o referido exame ja seria uma
prova consolidada e unificada, pois “70% dos participantes afirmam que fazem a
prova com o objetivo maior de chegar a faculdade” (BRASIL, 2009b, p.3).

Tais documentos (vide Quadro 5) enfatizam ainda que o Novo ENEM
representa uma possibilidade de superagdo do vestibular tradicional; da
democratizagcdo das disputas de vagas nas Instituicbes de Ensino Superior de
diferentes regides do pais; uma forma mais isonémica de selecdo dos candidatos
com base nos seus méritos e uma possibilidade de relagcado positiva entre o Ensino
Médio e os cursos superiores quanto a discussao sobre a questao curricular do nivel
secundario e suas respectivas identidades, de forma que as Universidades
precisariam assumir o protagonismo neste debate.

De certo modo, consideramos relevante a busca pela superagdo do
vestibular tradicional marcado pela énfase na memorizagdo, na centralidade dos
algoritmos e da repeticdo de informacdes e nessa perspectiva, o Novo ENEM
representa para as Autoridades esta possibilidade. Até mesmo o arquivo da
Proposta a Associacdo Nacional dos Dirigentes das Instituicbes Federais de Ensino
Superior (BRASIL, 2009b) esta disponibilizado no site do MEC (BRASIL, 2011b)
denominado como “Proposta_novo vestibular”.

De fato, espera-se a superagao dos vestibulares tradicionais, marcados pela
centralidade na aplicagao de férmulas, na repeticdo de informagdes por parte do
estudante, na racionalidade técnica e o favorecimento dos mais bem treinados. Para
isso, espera-se que o ENEM contribua com as mudangas nao s6 nos vestibulares,
mas também no Ensino de Quimica porque € recorrente a associagao entre os
programas de ensino com os exames de selecdo. Diante disso, este exame teria um

sentido pedagdgico para as escolas.
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Entretanto, consideramos um problema sério e que nos chama a ateng¢ao no
Quadro 5, o fato de que as Autoridades sugerem uma relag&o hierarquizada entre as
Escolas de Educacao Basica e os cursos superiores quando consideram que a nova
prova do ENEM seria:

Um chamamento as IFES para que assumam necessario papel (...) de
protagonistas no processo de repensar o ensino médio, discutindo a
relacdo entre conteudos exigidos para ingresso na educagao superior e

habilidades que seriam fundamentais, tanto para o desempenho académico
futuro, quanto para a formag¢ao humana” (BRASIL, 2009b, p.3, grifo nosso).

Com isso, duas situacbes podem ser depreendidas deste trecho: que a
construcdo da proposta pedagogica do Ensino Médio caberia as Instituicdes de
Ensino Superior, restando aos professores daquele nivel de ensino sua adequacgao e
a execucao dos conteudos predeterminados ou que os objetivos de ensino neste
nivel de ensino devem ser subservientes aos cursos superiores.

Desse modo, cabem o0s seguintes questionamentos: por que convocar
somente as Instituicbes Federais de Ensino Superior para a discussdo sobre o
curriculo que se almeja para o Ensino Médio? Se ha o interesse numa relagao
positiva entre Universidades e Escolas de Educacdo Basica, porque nao foram
chamadas as escolas, os professores e os estudantes para a discussdo sobre o
Novo ENEM?

Desta maneira, as reflexdes sobre a organizacao curricular no Ensino Médio
e a re-significacdo sobre a funcao deste nivel de ensino devem ser incentivadas,
entretanto, que haja uma horizontalidade na relagéo entre as Escolas de Educagéao
Basica e as universidades, e ndao o estimulo a hierarquizagdo entre elas. Esta
situagdo € duramente criticada por Goodson (2008) e Tardif (2002) e revela um
problema maior.

De certa forma, fica evidente que os professores sao socialmente
desvalorizados em relagcdo aos seus saberes profissionais, curriculares e
disciplinares que s&o vistos como de segunda mao. Em suma, mantém-se a relagao
dos professores com seus saberes como meros “transmissores”, “portadores” ou
como “objetos” de saber, mas ndo de produtores de saberes para a legitimidade de
sua fungao social e como espacgo de verdade de sua pratica. Esta situacédo contribui
para que o corpo docente ndo seja responsavel nem pela definicho nem pela
selecdo dos saberes disciplinares e curriculares, levando a situarem-se numa

posicdo de exterioridade sobre o seu préprio trabalho, fazendo com que os
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formadores universitarios assumam “a tarefa de producdo e de legitimagdo dos
saberes cientificos e pedagogicos, ao passo que aos professores compete apropriar-
se desses saberes (...) (TARDIF, 2002)".

Com isso, considera-se que somente os professores universitarios sao
produtores de saberes e que os demais sdo apenas praticos e obedientes. No
entanto, €& recorrente que os professores mesmo que ocupem uma posi¢ao
importante:

(...) o seu poder (...) € realmente muito reduzido. Entretanto, se quisermos
que os professores sejam sujeitos de conhecimento, precisaremos dar-lhes
tempo e espago para que possam agir como atores autbnomos de suas

proprias praticas e como sujeitos competentes de sua propria profissao
(TARDIF, 2002, p.243).

Dessa forma, era de se esperar que os professores assumissem sua pratica,
pois isso faz deles um grupo com capacidade de dominar, integrar e mobilizar seus
saberes como condi¢gao do seu trabalho e para o reconhecimento pelo que ocupam.
Entretanto, o Estado ou a academia acabam determinando e legitimando o que deve
ou nao ser ensinado, contribuindo para esta relagdo de exterioridade do professor
em relagao aos seus saberes de formacao profissional (TARDIF, 2002).

Com isso, “o professor é considerado como um transmissor do curriculo
definido por outras pessoas” (GOODSON, 2008, p.35), visto que a separagao entre
professores e Estado ou academia decorrem da divisdo social do trabalho social e
intelectual; as visbes de que ter informacgdes e transmiti-las € ensinar ou de que a
pratica docente é uma mera intervengao técnica e metodoldgica; a atribuicdo de uma
formacao uniforme as massas ou por outras razdes (TARDIF, 2002).

Sendo assim, os professores ainda tém sido frequentemente vistos como um
corpo de executantes, sem a participagdo na selecdo da cultura escolar e da
definicdo dos saberes necessarios para a formacao dos estudantes, levando a falta
de controle sobre o seu processo de trabalho, seus conteudos e seu
desenvolvimento. Porém, para uma necessaria profissionalizagdo docente, se faz
necessario que sejam valorizados os seus saberes, as avaliacbes que estimulem a
melhoria das praticas e dos atores, fortalecendo a responsabilidade coletiva nos
processos de decisdo em relagdo aos estudantes (TARDIF, LESSARD, p.12).

Dentro desta perspectiva, o debate sobre as orientagdes curriculares e a
consolidacdo da proposta pedagdgica para o Ensino Médio € de extrema

importancia e condicdo para a melhoria neste nivel de ensino, entretanto, deve
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empreender a integracao entre os professores de Educacg&o Basica e universitarios,
de modo que os saberes docentes sejam reconhecidos e valorizados.

Os dados do Quadro 5 indicam também a associagédo entre um exame para
o Ensino Médio e os cursos superiores, 0 que ndo € algo necessariamente novo.
Conforme discutimos no Capitulo |, por muito tempo o Ensino Secundario foi visto
como um curso preparatorio e de passagem para o ingresso nas Universidades.
Pelas informagdes apresentadas no Quadro 5, mesmo que haja o interesse de que o
ENEM possa vir a desencadear a autoavaliagdo do estudante, em 2009 também
acentua-se a defesa por parte das Autoridades de que o referido exame torne-se um
novo vestibular e em fungdo da legitimidade que eles possuem, esperam que o
referido exame possa induzir as reestruturagdes curriculares no Ensino Médio.

O fato das Autoridades destacarem a importdncia da superagdo do
vestibular tradicional, de romper com o escopo na memorizagao e de propor uma
abordagem interdisciplinar e contextualizada para este tipo de prova consideramos
valido, desde que a fungdo do Ensino Médio ndo seja unicamente o preparo para o
referido exame.

Desse modo, se o objetivo € a superagao do ensino tradicional guiado pela
sequencialidade, pela fragmentacao, pela falta de significado dos conhecimentos
escolares, é preciso que haja clareza entre os professores sobre a funcido e
objetivos formativos do Ensino Médio, de modo que haja a superagado da ldgica
propedéutica ou do escopo no treinamento para o vestibular ou para o ingresso no
Ensino Superior, conforme tem marcado este nivel de ensino. Ou seja, deve se ter
clareza de que o Novo ENEM €& um concurso, de modo que uma politica publica
para o Ensino Médio ndo pode ser nem homogeneizadora nem particularista
(FRIGOTTO, 2004) e a proposta pedagdgica para este nivel de ensino deve
propiciar uma formagao basica e diversa, concatenada com a regionalidade, a
diversidade e o contexto vivencial do estudante.

Entretanto, esperariamos que a unificacdo do processo seletivo para o
ingresso nas Universidades tivesse como principal propodsito a democratizagdo do
Ensino Superior, e ndo para a “Democratizagcado das oportunidades de concorréncia
as vagas” (BRASIL, 2009b, p.2) ou “A racionalizagao da disputa por essas vagas”
para tornar o processo mais “isondbmico em relacdo ao mérito dos participantes”
(BRASIL, 2009b, p.2) conforme é destacado no Quadro 5. As proprias Autoridades
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reconhecem que € “um recurso nao disponivel para todos (uma vaga especifica em
determinado curso superior)” (BRASIL, 2009b, p.1).
Uma das constatagdes ao final do trabalho desenvolvido por Lécco (2005,
p.112) foi de que o ENEM nao estaria possibilitando a democratizagdo do acesso ao
Ensino Superior Publico e havia muitas criticas em relagdo as questdes propostas
neste exame, de forma que as Universidades queriam resguardar sua autonomia
quanto aos seus processos seletivos.
Sendo assim, como uma politica educacional espera-se que o Novo ENEM
esteja voltado para atender a grande parte da populacdo nos seus interesses e
necessidades. Com isso, consideramos que unificar o instrumento de selecdo nao
implica numa selegao mais justa dada as desigualdades educacionais que temos no
pais.
Concordamos que:
Se o compromisso assumido é o da democratizacdo do ensino, ha que
investir na construgao de propostas de avaliagao que se pautem por outros
principios, tendo como finalidade subsidiar as instituicbes educacionais na
definicdo de prioridades e encaminhamentos de decisdes que possibilitem o

seu aprimoramento, com vistas ao desenvolvimento de todos os alunos
(SOUSA, 2003, p.188).

Na mesma visdo, Perrenoud (1999) defende em seus trabalhos a
necessidade de recriminar a naturalizagdo e a legitimacdo das desigualdades
educacionais e sociais, afirmando que a sociedade deve estar atenta para que todos
tenham a Educacdo como um direito e n&o para a atribuicdo de quem é o melhor ou
0O pior.

Sousa (2003, p.182) também enfatiza que quando os exames tendem a
atribuir o mérito aos estudantes de acordo com seu sucesso pessoal e profissional
desconsiderando os aspectos socioeconémicos que condicionaram sua trajetéria
escolar e social podem vir a prejudicar os que sédo oriundos de escolas com
condi¢des precarias. Desse modo:

Os significados que assumem as avaliagbes, seja para os gestores das
instancias centrais e intermediarias responsaveis pela administragao da
educacdo, seja para as instituicbes de ensino, vao depender,
essencialmente, do uso que se fizer de seus resultados. As decisbes deles
decorrentes tanto podem servir a propésitos de democratizagdo, como

podem potencializar iniciativas que intensifiquem desigualdades e levem a
exclusédo (SOUSA, 2010, p.55).
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Para Fernandes (2009, p.29-40) uma das trés justificativas para a superagéo
da avaliagdo como uma classificagao e certificacdo em detrimento da melhoria e da
compreensao sobre a aprendizagem € justamente a necessaria democratizacdo dos
sistemas educativos. O autor enfatiza que o acesso de todos ao bem da Educacéo é
uma conquista das sociedades democraticas, uma vez que a consolidagdo e o
desenvolvimento das democracias dependem do que formos capazes de fazer no
dominio da Educacéo, da Ciéncia e da Cultura.

Dias Sobrinho (2005) destaca que a universidade é a instancia mais legitima
de reflexdo, de sintese, de cultura. Dada a sua importdncia para a nacao,
defendemos que o Ensino Superior publico seja possivel a todos, de forma que
acdes estejam voltadas para a democratizagdo do acesso a este nivel de ensino, e
nao somente de um instrumento Unico para esta disputa que ndo necessariamente
implicara num processo seletivo mais justo.

Com isso, destacamos que se o compromisso assumido pelo Novo ENEM
seja a melhoria do Ensino Médio, exigira um conjunto de agdes, estratégias, ideias e
praticas integradas entre o Estado e as Escolas de Educagao Basica para beneficiar
a formacao de pessoas que certamente ndo se dara exclusivamente por meio de um
exame. Além disso, o referido exame devera atender e estar a favor dos interesses e
das necessidades de uma boa parte da populagdo pelo comprometimento coletivo
assumido, e ndo em beneficio de poucos, justamente porque uma politica publica

pressupde que esteja a favor de todos.

4.3 COMPREENSOES E SIGNIFICADOS SOBRE O NOVO ENEM ENTRE
PROFISSIONAIS DA SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGCAO DO PARANA

Para entendermos as compreensdes e significados sobre o Novo ENEM
entre Profissionais da Secretaria de Estado da Educacao do Parana consideramos a
entrevista realizada com uma representante da DPPE, nomeada de “Professora
Miriam”. Para a analise desta entrevista consideramos as contribuicdes de Moraes e
Galiazzi (2007) sobre a Analise Textual Discursiva e para o cruzamento de dados,

utilizamos mais trés materiais textuais fornecidos pela prépria entrevistada: a cartilha



107

Prova Brasil/ SAEB e IDEB (PARANA, 2010); a cartilha Orientagbes para Leitura dos
Resultados da Prova Brasil/ SAEB e IDEB (PARANA, 2010b) e o relatério Exame
Nacional do Ensino Médio (PARANA, 2010c) (vide ANEXO 9), todos produzidos pela
DPPE.

Embasados nas contribuicbes de Moraes e Galiazzi (2007), apds a produgao
de dados da Professora Miriam e dos demais, identificamos e organizamos as
unidades de significados conforme as categorias emergentes, que foram construidas
a partir da fundamentacéo teorica.

A primeira categoria que evidenciamos foi Concepg¢des de Ensino e
Avaliagdo, tendo em vista que estas duas dimensdes estdo imbricadas e sao
interdependentes. Dessa forma, interessou-nos compreender as perspectivas,
posturas e pontos de vista de profissionais e professores a respeito da avaliacédo e o
grau de relevancia atribuido a mesma para planejar, desencadear, analisar e refletir
sobre suas as agdes visando o alcance dos objetivos formativos, o trabalho dos
professores e a melhoria da aprendizagem.

A segunda categoria que construimos foi Compreensées e Significados
sobre o Novo ENEM que emergiu da prépria problematica de pesquisa. Neste caso,
interessou-nos problematizar os entendimentos e os sentidos assumidos pelos
profissionais e professores a respeito deste exame.

A categoria Implicagcbes do Novo ENEM emergiu do interesse na analise
sobre a incidéncia do referido exame nas redes escolares, bem como € do interesse
do projeto do qual a autora faz parte. Interessou-nos compreender em que medida
este instrumento de politicas educacionais tem apresentado implicagées nas escolas
publicas, e no caso desta pesquisa, especificamente para Curitiba.

As trés categorias foram consideradas tanto para a analise da entrevista da
Professora Miriam bem como dos professores de Quimica, sendo que no caso
destes ultimos, foram produzidas mais duas categorias que explanaremos adiante.

Diante das categorias predefinidas, pudemos selecionar e agrupar as
unidades de significados. O resultado deste agrupamento foi apresentado no
Apéndice 13. Em seguida, produzimos um metatexto a partir da categorizagado da
entrevista da Professora Miriam que foi enviado a mesma a fim de disponibiliza-lo
para qualquer tipo de alteragao, procedimento este que é recomendado por Moraes

e Galiazzi (2007). Enviamos juntamente a transcricdo da entrevista, mas a
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Professora Miriam nao solicitou alteragbes no metatexto conforme apresentamos a

seqguir.

Metatexto — Miriam, Representante da SEED-PR

A Professora Miriam & formada em Lingua Portuguesa e Inglés e leciona
desde seus dezessete anos. Trabalhou na rede estadual de ensino nas séries
iniciais e em 2004 foi convidada para integrar a equipe da Secretaria de Educagao
do Estado do Parana. Esta Secretaria dedicou-se a elaboragao e a implementacao
das Diretrizes Curriculares da disciplina de Portugués, além de outros projetos
educacionais.

Entre as acbes desenvolvidas pela Secretaria nas escolas, a Professora
Miriam destaca o atendimento as questées de infra-estrutura e pedagodgicas, tais
como a formagéao continuada dos professores, a andlise e a aprovagao das matrizes
curriculares, a produgdo e a compra de materiais didaticos. Afirma que “todas as
acoes da SEED, de todos os departamentos, visam a escola, embora nem sempre
por meios diretos, mas o objetivo final é este. Os efeitos percebidos: grau de
satisfacao e participacdo dos professores nessas acées e o melhor desempenho da
Educacao publica estadual paranaense, inclusive com reconhecimento do MEC”.

A Professora Miriam destaca que até 2003 havia certa situacdao e que “A
partir de 2004 tivemos que praticamente partir do zero e ir comegando a propor
mudancgas, paulatinamente. Sé estamos percebendo as melhorias agora de 2007
para ca e seria importante que a proxima gestdo pudesse dar continuidade nisso,
porque agora € que estamos conseguindo alguma coisa e nem deu tempo de
analisar isso melhor ainda ou de perceber 0 que ja conseguimos. Mas isso ainda vai
continuar pra frente, esse processo de melhoria na educacéao”.

Sobre a avaliacado, a Professora Miriam afirma que o Parana tem trabalhado
principalmente com o IDEB, com o SAEB e com a Prova Brasil, sendo estas as mais
relevantes para a SEED-PR. Enfatiza que “entendo a avaliagdo como uma
possibilidade de melhoria, de reorientar o trabalho, ver no que podemos melhorar.
Mas ndo nos baseamos tanto assim nessas avaliagbes porque vai depender do
contexto de cada escola, das situagdes e das caracteristicas da prépria escola, pois

no Parana temos diferentes realidades. Nao da pra gente comparar uma escola com
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outra sendo que tem as questdes proprias de cada uma. Acho interessante quando
comparamos a evolugcado que tem tido na prépria escola, comparando os resultados
dela no decorrer dos anos. Agora entre escolas ndo. Estamos mais focados na
formacao continuada neste momento que € o mote dessa gestdo desde 2003. No
caso do IDEB, por exemplo, nés podemos comparar os resultados e tem os niveis
de proficiéncia que permitem localizar o que precisa ser melhorado na escola”.

Em relagcdo ao ENEM, a Professora Miriam destaca que ha a divulgagéo dos
seus resultados no Portal Dia-a-Dia Educacdo, um site da Secretaria (PARANA,
2011) que divulga informagdes sobre a Educagao e sobre as Escolas Estaduais do
Parana. Entretanto, enfatiza que neste momento € inviavel a utilizagado dos dados do
ENEM de 2009 porque devido as alteracdes nao ha como ter um parametro anterior
para a comparacgao dos resultados obtidos para cada escola.

Salienta que discorda do fato do ENEM ainda permanecer centrado nas
competéncias e habilidades argumentando que tanto o Parana, bem como outros
estados apresenta criticas ou se opde ao curriculo baseado nesta nogcdo. A
Professora Miriam avalia que € necessaria uma reflexdo sobre de que forma um
unico instrumento “dé conta de todas as situagdes da realidade do Brasil. Acho
valido usar a nota do ENEM para o ingresso no Ensino Superior, mas nao como
mercado para cursinhos, que agora cada vez mais usam como propaganda
‘preparamos para o ENEM™.

Finalmente, a Professora Miriam destaca que participou da correcédo de
redacoes do ENEM e que as agdes especificas na SEED-PR para o referido exame
seriam a elaboragdo de materiais para a participagao dos estudantes nos processos
de avaliagdo em larga escala e para o desenvolvimento dos projetos de formagéo
continuada que “procuram levar essa discussao para os professores, mas penso que
€ preciso aprimorar essa divulgacado de dados e discussao sobre os resultados, para
que as interferéncias pedagodgicas se efetivem com maior probabilidade de melhoria
do ensino”.

Apresentado o metatexto da Professora Miriam, discutimos a seguir as teses
parciais e respectivos argumentos com o intuito de construir novas compreensdes a
respeito das concepgbdes de avaliagdo, os entendimentos, os significados e as

implicagcdes do Novo ENEM para os profissionais da SEED-PR.
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4.3.1 Concepgdes de Avaliacao

Proposicao I: Apesar de compreender a avaliagao como possibilidade de
melhoria e de reorientagdao, os Profissionais da SEED-PR utilizam somente
alguns dos indicadores educacionais de ambito nacional para planejar e
desencadear suas agoes.

Entre as varias finalidades que pode assumir, a avaliacdo €& uma
possibilidade de melhoria e ha certo consenso sobre a sua importancia. Também
esta relacionada com os processos decisorios, de compreensao e aprimoramento,
devendo “ser um empreendimento coletivo que busque compreender os sentidos
dos multiplos e até mesmo dos contraditérios processos relacionais”. E por estar
cada vez mais presente nos debates educacionais, interessa consolidar os
principios, as estratégias e os processos de avaliagdo. (DIAS SOBRINHO, 1995,
p.15-59). Dessa forma, € preciso reconhecer o valor da avaliagdo para as tomadas
de decisbes, o planejamento, a reorientacdo do trabalho engendrado, para
desencadear agoes, para a analise sobre a aprendizagem ou outras fungdes que ela
pode assumir.

Conforme foi apresentado no metatexto da Professora Miriam, a avaliagao é
vista como possibilidade de melhoria, de reorientagdo e de planejamento das ag¢des
tanto do professor bem como da prépria SEED-PR. Corroborando com esta
afirmacao, a avaliacdo também assume outros significados conforme é apresentado
na cartilha Prova Brasil/ SAEB e IDEB (PARANA, 2010), tais como as finalidades de
diagndstico, para subsidiar as definicdes das agdes por parte dos Profissionais da
Educacdo quanto a qualidade do ensino e para pensarem nos determinantes da
aprendizagem.

De certo modo, como a avaliagdo € um processo aberto assume diferentes
significados, finalidades e fung¢des atribuidas pelos proprios sujeitos que apresentam
concepgdes de Educacdo, pontos de vista e visdes de mundo distintas. Com isso,
por ter a avaliagcdo sentidos abertos envolve divergéncias, conflitos e interesses
contraditérios, mas tem como intuito beneficiar o conjunto da populagdo, seus
conhecimentos e formagédo (DIAS SOBRINHO, 2008; CASTILHO ARREDONDO,
DIAGO, 2009).
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Esta situagao foi constatada em relacédo aos profissionais da SEED-PR que
apresentam sentidos variados acerca da avaliacdo, apontada como possibilidade de
melhoria, de planejamento, de reorientagdo, de reflexdo, de diagndstico, de
conhecimento e de melhoria. Entretanto, tais profissionais priorizam apenas alguns
dos indicadores educacionais de ambito nacional para planejar e desencadear suas
acoes.

Além desta afirmacao ser constatada pelo préprio metatexto da Professora
Miriam, as duas cartilhas produzidas pela SEED-PR e que foram distribuidas para as
escolas estaduais de Curitiba versam sobre a Prova Brasil, o Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) e o indice de Desenvolvimento da Educagdo
Basica (IDEB), enquanto que o Relatério Exame Nacional do Ensino Médio
(PARANA, 2010c) (ANEXO 9), conforme esclareceu a entrevistada seria o resultado
de uma analise interna da equipe da DPPE sobre o Novo ENEM apenas para
informar a gestao que assumiria este departamento em 2011 por ocasiao da eleigao
para Governador. Sendo assim, o SAEB, a Prova Brasil e o IDEB estariam sendo
prioritarios para subsidiar as analises e as agdes da SEED-PR em comparagdo com
o Novo ENEM.

Corroborando com esta afirmagdo, o Relatério produzido pela SEED-PR
sobre o ENEM (PARANA, 2010c) além de ser breve em sua analise, destaca nas
suas consideragdes finais que:

A Coordenagéo de Planejamento e Avaliagdo, entendendo que o ENEM tem
carater voluntario, havendo a possibilidade de somente os melhores alunos
realizarem a prova ou a amostra de estudantes de determinada escola ser
demasiadamente pequena, entre outros, resulta dados que podem néo
caracterizar a escola e redes de ensino. Sendo assim, nio realiza estudos
mais aprofundados com esses resultados e aconselha cautela quanto a
realizacdo de rankings. Segundo Nota técnica do MEC, & importante
destacar que as médias do ENEM (...) realizadas em um unico momento (...)
depende nao sé da qualidade da escola (...) como também de seu histérico

escolar, familiar e da comunidade onde esta inserido, entre outras variaveis
(PARANA, 2010c, p.8).

Depreendemos do trecho acima e também do metatexto da Professora
Miriam que somente alguns dos instrumentos de producdo de indicadores
educacionais sao considerados pela SEED-PR. Entretanto, defendemos que todo
instrumento de produgédo de dados incluindo o Novo ENEM deveria ser visto como
uma oportunidade de reflexdo, de questionamento e que também poderia

desencadear os processos de avaliagdo, mesmo com limitagdes.
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Considerar todos os instrumentos de produgdo de dados sobre os sistemas
de ensino inclusive enriquece a analise sobre os mesmos e se corre o0 risco dos
profissionais da SEED-PR selecionarem como foco de discussao junto as escolas
somente os instrumentos de avaliagdo ou exames que sejam convergentes as
Diretrizes Curriculares Estaduais do Parana (PARANA, 2008) ja que tais diretrizes
apontam ressalvas em relacdo a nogao de competéncias, ou seja, acreditamos que
uma oportunidade de questionamento tdo importante para se pensar na Educacéao e
no trabalho docente pode ser ignorada.

Conforme enfatiza Balzan (1995, p.116) é preciso recorrer tanto as
abordagens qualitativas bem como quantitativas que se complementam e podem
estimular os debates e a melhoria do ensino. Ou seja, toda prova, exame, teste ou
qualquer outro tipo de instrumento pode ser util para a compreensao sobre o0s
processos de aprendizagem, caso contrario, ao ignora-los estes perdem seu carater
educacional.

Cada instrumento pode fornecer informagdes e conhecimento que permitam
melhorar o processo de ensino, e com isso, quanto mais dados, mais enriquecida é
a anadlise e a reflexdo sobre o trabalho desenvolvido. Conforme enfatiza Castilho
Arredondo e Diago (2009), ndo faz sentido negar um instrumento, pois suas
informacdes revalidam os progressos e as conquistas, pode estimular o debate e o
aprimoramento docente, ou seja, € preciso dar valor as informacgdes fornecidas pelo
instrumento.

Complementamos ainda que uma vez que o ENEM faz parte de um conjunto
de acbes de politicas educacionais ndo pode ser simplesmente ignorado, visto que
caso haja ressalvas por parte dos profissionais da SEED-PR em relagdo ao referido
exame, nao significa que este ndo pode ser objeto de discusséo, inclusive deveria
ser como uma oportunidade de esclarecimentos.

Na mesma perspectiva, Fernandes (2009, p.159) salienta que quaisquer que
sejam os dados externos as escolas, os mesmos nao devem ser ignorados, pois
podem contribuir com a mesma. Sendo assim:

O processo de exames deve ser transparente e aberto a discussdo e ao
escrutinio dos cidaddos nas questdes relativas a qualidade das provas,
pois, dessa forma, poder-se-a contribuir para uma discussdo publica mais
bem fundamentada (...) S6 assim, pela discussdo fundamentada, aberta e
sem preconceitos, os atores do processo dos exames (...) poderao

compreendé-lo melhor e contribuir para que a cultura de avaliagédo se
enriqueca (FERNANDES, 2009, p.159).
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Se a avaliagdo é um processo aberto de comunicagao entre os sujeitos para
compreender, valorar e transformar uma dada realidade (DIAS SOBRINHO, 2008),
todo e qualquer instrumento que produza dados pode contribuir para esta
compreensao, ja que € necessaria uma reflexdo de ambito institucional e também
sobre os sistemas de ensino.

Desse modo, se o essencial da avaliagao € pér em questio, é questionar, &
refletir, ndo se pode afastar o debate sobre um determinado exame, inclusive porque
nao torna a compreensao mais rica sobre ele. Os instrumentos de mensuragao e de
procedimentos metodologicos estaticos também precisam ser utilizados,
logicamente, sem restringir a avaliagdo a constatagdo e a verificagdo (DIAS
SOBRINHO, 2008).

Certamente os exames apresentam limitagdes para a compreensdo de uma
realidade complexa, mas:

(...) essas constatacgdes, verificacdes e medidas estaticas e temporais sdo
muito Uteis e mesmo imprescindiveis quando incorporadas a um processo
longitudinal que liga a compreensao do ja-realizado com a visdo de um

futuro que esta sendo construido (...) ajuda a compreender e melhorar a
realizagado dos processos (DIAS SOBRINHO, 2008, p.203-205).

Dessa forma, entendemos que os instrumentos de producao de dados tal
como o ENEM deveriam ser mais valorizados pelos Profissionais da SEED-PR, pois
podem contribuir tanto para conhecé-lo, assim como pode ser objeto de reflexdo
sobre os seus critérios, estrutura e procedimentos. Além do mais, acreditamos que o
fato dos profissionais da SEED-PR em relacdo ao Novo ENEM nao significa que
este exame nao possa ser alvo de discussdes. Como sugere Demo (1995), tudo é e

deve ser discutivel.

4.3.2 Compreensodes e significados sobre o Novo ENEM

Proposicao I: Pela discordancia sobre determinados aspectos do Novo ENEM
e pelas dificuldades na analise dos seus resultados de 2009, este exame tem

sido pouco significativo para as agoes dos Profissionais da SEED-PR.

Conforme pudemos depreender do metatexto da Professora Miriam, das
duas cartilhas e do relatério produzido pela DPPE (PARANA, 2010; PARANA,
2010b; PARANA, 2010c), os Profissionais da SEED-PR pelo menos na gestdo de
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2003 a 2010 apresentam ressalvas em relacdo ao ENEM. Além disso, pelas
dificuldades de analise dos resultados de 2009, o Novo ENEM estaria sendo pouco
significativo para as agdes de tais profissionais.
Conforme argumenta a Professora Miriam e o relatério Exame Nacional do
Ensino Médio (PARANA, 2010c), haveria pelo menos seis razdes para que o Novo
ENEM fosse praticamente desconsiderado pelos profissionais da SEED-PR nas
suas acgdes: (1) o fato deste exame estar centrado na nogdo de competéncias e
habilidades que é alvo de criticas nas Diretrizes Curriculares do Estado do Parana
(PARANA, 2008) conforme destacamos no Capitulo II; (2) a ndo utilizacdo da escala
de proficiéncia até 2008 dificultando a comparacéao entre as diferentes edi¢cdes deste
exame; (3) o estimulo ao ranqueamento das escolas; (4) a dificuldade na analise dos
dados de 2009 visto que ndo ha um parametro de anos anteriores para a
comparagao das informagdes para cada escola ou uma analise da evolugdo da
mesma; (5) o estimulo a existéncia de um mercado educacional ou de preparatérios
para a participagdo do estudante no ENEM e (6) a desconsideragdo da realidade
das escolas ao padronizar critérios num unico instrumento.
Complementamos ainda que uma critica indireta ao ENEM foi constatada em

uma das cartilhas fornecidas pela entrevistada, onde é destacado que:

(...) enquanto determinadas avaliagdes ndo permitem a comparagdo em

funcao de graus diferentes de dificuldade em suas edi¢des, os instrumentos

no Saeb e na Prova Brasil permitem tal comparagéo (...) ao apresentar os

resultados da Prova Brasil e do SAEB, o MEC n&o tem o intuito de ranquear
sistemas ou impor pardmetros de qualidade (PARANA, 2010, p.3-4).

De certo modo, tais apontamentos evidenciam as situagdes que sao
caracteristicas dos exames de ambito nacional, e neste caso o ENEM: a questao da
padronizagcao que tem como um dos efeitos ndo contemplar as diversas realidades
em que as escolas estdo inseridas; os ranqueamentos a partir dos resultados que
levam a depreciacao das escolas (FERNANDES, 2009) e a geragdo de um mercado
exploratério de tais exames.

Concordamos com Gatti (2009), Lopes e Lépez (2010), Sousa (2003; 2010),
Zanchet (2007), Lécco (2005) e Maggio (2006) que o estimulo a competicédo e a
classificagdo de pessoas pouco contribui com o ensino, ou seja, apresenta pouco

sentido pedagdgico e por isso, tais situagdes devem ser mitigadas visto que podem
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levar a associacdo da avaliagdo como uma punigdo, como medida ou como mera
atribuicdo de desempenhos ou de hierarquias de exceléncia (PERRENOUD, 1999).

Também n&o é de interesse que o Novo ENEM acabe estimulando um
mercado educacional (LOCCO, 2005), que vise & preparar estudantes que possuem
recursos. Pelo contrario, o seu objetivo principal deve ser a melhoria das escolas
publicas. Além disso, de fato, os resultados do ENEM de 2010 foram divulgados
somente em agosto de 2011, dificultando a analise dos dados para cada escola.

Entretanto, mesmo que as Diretrizes Curriculares do Estado do Parana
(PARANA, 2008) expressem ressalvas em relacdo a nogdo de competéncias,
acreditamos que o ENEM né&o deve ser simplesmente ignorado, até mesmo porque
€ um dos instrumentos de politicas educacionais, e por tal razao tenha implicacoes
para as escolas. Além disso, tais diretrizes destacam a importancia dos principios da
Interdisciplinaridade e da Contextualizagdo bem como propée o ENEM, sinalizando
certa contradigdo.

Mesmo com as limitagdes dos exames externos e da importancia da
valorizagdo da avaliagdo no ambito institucional considerando o contexto em
questdao, o ENEM tem efeitos nas escolas e quanto mais for objeto de discussao
também estara enriquecendo as compreensdes e a propria reflexdo sobre a
diferenciacdo entre exames e a avaliagdo, ou ainda, poderia contribuir com a
proposicao de instrumentos diferenciados.

Desse modo, parece promissor “tentar articular a avaliacdo externa a
autoavaliacdo, com a perspectiva de focalizar ndo apenas a escola, mas todas as
instancias do sistema no processo avaliativo” (SOUSA, 2010, p.818) como
possibilidade de enriquecer a analise e as compreensdes dos avaliadores e

avaliados sobre os exames ou outros instrumentos.

4.3.3 Implicagbdes do Novo ENEM

Proposicao I: Os Profissionais da SEED-PR apenas divulgam os resultados do
Novo ENEM através do site proprio da Secretaria e realizam uma analise de
ambito interno sobre ele, mas reconhecem a necessidade de uma maior

discussao junto as escolas.
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Pelos dados do metatexto da Professora Miriam, as a¢des dos profissionais
da SEED-PR em relagdo ao Novo ENEM seriam a divulgagdo dos resultados pelo
site desta Secretaria (PARANA, 2011) e conforme foi dito anteriormente, realizam
uma analise de ambito interno de tais dados.

Entretanto, como € de interesse de tais profissionais, criaram duas cartilhas
para a Prova Brasil e para o SAEB para incentivar a participagao e “possibilitar a
leitura, compreensao e interpretacao das informagdes de cada instancia avaliada”
(PARANA, 2010, p.3). Sobre os resultados, é dito que permitem a formulacéo e o
acompanhamento de politicas publicas e para as escolas, possibilitam a analise e a
reflexdo sobre os aspectos pedagdgicos, a definicdo de estratégias de ensino sob
‘responsabilidade dos educadores e gestores no sentido de compreendé-los e
identificar as prioridades para as intervengdes efetivas” (PARANA, 2010).

Com isso, podemos depreender que no caso do Novo ENEM, os
profissionais da SEED-PR consideram suficiente a divulgagéo dos resultados no site
da prépria Secretaria (PARANA, 2011), e que a analise sobre tais informacdes fica a
cargo dos gestores e dos professores, mas no caso da Prova Brasil e do SAEB,
houve a preocupagdo em criar um caderno para auxiliar na interpretagcdo dos
indicadores educacionais.

Em sua Tese, Lécco (2005) destaca que em 1998 havia uma maior
articulagdo do MEC junto as Secretarias estaduais a respeito do ENEM, com
orientagdes sobre as inscricdes, as questdes, a aplicacdo das provas e a construgao
de relatdrios sobre os resultados. Porém, no caso da SEED-PR a iseng¢ao da taxa de
inscricdo dos estudantes em 2001, a falta de remuneragdo dos profissionais
responsaveis pelas orientacbes sobre o ENEM e o nao recebimento dos resultados
deste exame caso nao houvesse a participacdo de noventa por cento dos
estudantes das escolas publicas contribuiram para a redugédo na participagao desta
Secretaria na operacionalizagao deste exame. Com isso, a coordenacao estadual do
ENEM no Parana tem ficado a cargo do IBGE e:

Hoje, pode-se dizer que o Enem, no Parana, adquiriu uma independéncia
em relacdo a SEED, porque (...) ndo demonstra mais 0 mesmo interesse em
politicas de articulagéo institucionalizadas com o sistema estadual e o de

Ensino Superior. A articulagéo faz-se de forma independente e, diretamente,
com as escolas de Ensino Médio (LOCCO, 2005, p.92).
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Tais consideragdes ainda permanecem validas, visto que pudemos constatar
0 pouco interesse dos Profissionais da SEED-PR em relagdo ao Novo ENEM
comparando com a Prova Brasil e o SAEB.

Concordamos que os indicadores educacionais devem ser analisados a
partir do contexto em questdo, de modo que os profissionais, os estudantes e a
comunidade tenham autonomia e possam repensar seus projetos pedagdgicos.
Seria uma oportunidade de significar os dados dos exames ao serem analisados
pelos atores envolvidos na escola conforme é sugerido por Fernandes (2009) e Dias
Sobrinho (2008).

Entretanto, conforme afirmamos no Capitulo Il, Goodson (1995) enfatiza que
€ ingénuo o enfoque somente na sala de aula para ignorar a politica educacional
como se fosse possivel anular suas implicagbes nas escolas. Desse modo, tanto
Goodson (1995) bem como Dias Sobrinho (1998) ressaltam a necessidade da
integracdo entre o Estado e as escolas para o enfoque também nos aspectos
singulares e contextuais, para uma relagao dialética entre as politicas educacionais
e os Profissionais da Educacdo. Conforme argumenta Dias Sobrinho (1998), os
agentes nucleares da avaliagcdo nao sao exclusivamente os professores, € mesmo
para uma analise de ambito escolar, ndo significa a perda de relagcdo com outras
agéncias, ou seja, ndo se apaga a necessaria articulagao entre o Estado, escola e
sociedade.

Sendo assim, “a avaliacdo deve ser um empreendimento coletivo (...) € um
sistema de valores que os individuos constroem em suas proprias relagcdes com 0s
outros e com o conjunto social’. Por tal razdo, ndo é uma acao de individuos
isolados, de trabalhos ou de profissionais deslocados, mas da integragao das agdes
(DIAS SOBRINHO, 1995, p.59-61).

Diante do exposto, consideramos que € necessaria uma integragao maior
entre os profissionais da SEED-PR e as escolas para a discussdo sobre os
indicadores educacionais, ja que de certo modo, a avaliagdo perpassa pelo
questionamento e a necessidade de maior divulgagdo dos dados, bem como da
reflexdo junto aos professores também é reconhecida pela Professora Miriam, pois
seria uma oportunidade de promover intervengdes pedagogicas e até mesmo a

melhoria do ensino conforme manifesto no seu respectivo metatexto.
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4.4 COMPREENSOES E SIGNIFICADOS SOBRE O NOVO ENEM ENTRE
ESCOLAS

Apresentamos a seguir as constatagdes que emergiram da analise dos
metatextos produzidos a partir das entrevistas com os professores de Quimica e das

respostas dadas pelos estudantes nos questionarios.

4.4.1 Falam os Professores de Quimica

Consideramos a mesma metodologia de analise que utilizamos para a
entrevista da Professora Miriam com os outros professores, entretanto,
consideramos mais duas categorias que construimos previamente: Objetivos e
necessidades formativas para o Ensino Médio e Inovagdo no Ensino de Quimica.

A categoria Objetivos e necessidades formativas para o Ensino Médio seria
uma possibilidade de compreendermos os objetivos, interesses e necessidades de
formacao para este nivel de ensino na perspectiva de professores de Quimica. Além
disso, como o Novo ENEM é um exame que para as Autoridades seria uma
possibilidade de reorganizagéo curricular e de consolidagdo da identidade do Ensino
Médio, podemos dizer que os objetivos formativos do professor em relagdo ao
Ensino Médio podem influenciar nos significados que este exame assume para ele.

Ja a categoria Inovacdo no Ensino de Quimica foi construida a partir do
interesse do projeto IEPAM, da qual a autora faz parte, em compreender quais as
abordagens, a¢des, metodologias ou posturas sdo consideradas como inovagéo no
Ensino de Quimica para os professores, ou seja, que poderiam possibilitar a sua
melhoria.

Definidas as categorias, realizamos dois agrupamentos das unidades de
significados (APENDICES 20 e 21): no primeiro caracterizando cada professor e no
segundo foi possivel agrupa-las conforme cada categoria. Neste segundo
agrupamento, optamos por fazer uma nova sele¢ao das unidades de significado que
fossem as mais representativas das concepgdes e compreensdes de cada professor

para as cinco categorias consideradas e para subsidiar a analise destas.
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A partir das cinco categorias definidas a priori, foram produzidos os
metatextos para cada professor que também foram disponibilizados a eles para
qualquer tipo de alteragdo, juntamente com as transcricbes de suas entrevistas,
sendo que o contato ocorreu por e-mail. Apés um més de envio delas, dois
professores ndo solicitaram mudanga no metatexto e disseram que expressam suas
compreensdes e 0s outros cinco ndo deram retorno para a autora. Os metatextos

sao apresentados a seguir.

Metatexto 1 — Professora Nice, Escola Portao

A Professora Nice ministra aulas de Quimica na Escola Portdo ha cinco anos
no ensino fundamental e passou a lecionar em turmas de Ensino Médio em 2010.
Destaca sobre a escola em que trabalha que os alunos séo os melhores por serem
muito interessados e que tém por obrigagao participarem dos processos seletivos de
ingresso no Ensino Superior. Avalia que o trabalho nesta escola é isolado, de modo
que tentou trabalhar com producdes de textos cientificos com as outras areas, mas
que nao deu certo porque seus objetivos eram divergentes em relagdo ao outro
professor.

Para organizar o seu programa de ensino, considera o Projeto politico
pedagdgico da escola que destaca “o curriculo e o conteudo a ser trabalhado e
dentro daqueles conteudos (...) eu tenho a espinha dorsal que eu nao posso fugir: os
conteudos basicos da Matriz curricular”. A Professora Nice diz fazer uma separagao
do curriculo da seguinte forma: “comeco com a histéria da Quimica, introduzo os
modelos atbmicos, (...) vou trabalhando o atomo. Desenvolvemos entdo a tabela
periodica, ligacdo Quimica, fungdes, reagdes”. Complementa que ndo consegue ver
a Quimica se nao for de um modo sequencial, pois ndo consegue trabalhar de outra
maneira.

A professora Nice considera que quando o estudante sabe o porqué esta
estudando e relaciona os seus conhecimentos com o seu dia-a-dia, aumenta seu
interesse pela disciplina. Ela também busca propor as aulas de laboratério “onde
eles observam os fenbmenos” e gosta de trabalhar o método cientifico, a
interpretacado e a producao de textos, enfatizando os conteudos basicos da Quimica

relacionados as noticias cientificas do dia-a-dia para salientar que “ndés estamos
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fazendo historia. A histéria da Quimica também é feita por homens iguais a nos.
Para desmistificar essa histéria do cientista”.

De acordo com a Professora Nice, a avaliagao deve ser realizada “desde o
primeiro dia de aula, a forma como o aluno chegou, o vocabulario dele (...) 0 que ele
ja esta falando e explicando cientificamente um fendmeno”. Ao perceber que sua
metodologia de ensino ndo esta dando certo, busca alternativas ou mudancgas, pois
esta sempre se avaliando a partir do trabalho dos estudantes para verificar onde
esta a falha.

Um dos objetivos formativos que a Professora Nice almeja para os
estudantes do Ensino Médio € de que eles consigam explicar cientificamente os
fendbmenos, e revela que nao quer ir “s6 mostrando para ele o conhecimento, ndo sé
dando informagdes apenas, mas é a formacéao integral do ser”. Manifestou ainda que
“Se for preciso parar a aula de Quimica para falar sobre respeito, dignidade, moral,
eu paro. Se o aluno tiver que chorar no meu ombro, eu oferego para ele. Porque eles
sdo seres humanos (...) estdo sempre buscando algo (...) ndo € sé Quimica que ele
quer nesse momento”. Com isso, espera que o estudante ndo seja s6 bom em
Quimica, que tenha um raciocinio cientifico, mas que nao consiga perceber o seu
mundo a sua volta, mas sim que ele respeite a natureza e o homem, pois “para
amar, precisa conhecer e para conhecer € preciso ensinar e eles precisam
aprender”. Almeja ainda que os estudantes compreendam o todo e ndo apenas a
parte isolada.

A Professora Nice entende que o seu trabalho esta sendo tratado da mesma
forma que o ENEM, justificando que o referido exame apresenta uma Ciéncia
integrada e abrange o conteudo especifico que ela também busca abranger, mas
disse que “o ENEM néo vai tanto a fundo no conteudo especifico. Ele trabalha mais
relacionado com o meio ambiente, com a sociedade (...) acho que nds estamos mais
ou menos trabalhando junto”. Destaca que na escola ndo tem havido discussoes
sobre as mudancas no referido exame, de modo que as informacdes que ela tem
sobre a proposta de 2009 seriam pelo contato com as equipes que elaboram as
questdes da olimpiada de Quimica, que segundo ela, estariam em consonancia com
as que propdem o ENEM.

A Professora Nice afirma que n&o recebeu nenhum tipo de orientacdo da
Secretaria de Educacao do Estado do Parana ou do Nucleo Regional da Educagéo

sobre as mudangas no ENEM, mas que recebeu uma revista da comissdo da
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Olimpiada de Quimica sobre a nova abordagem, manifestando que “o que muda s&o
mais as palavras mesmo, porque 0s eixos, as disciplinas continuam divididas ali,
entdo sdo as mesmas, mas nao estou muito a vontade para falar do ENEM”.

Complementa sobre a revista, que fez uma rapida leitura para trabalhar com
os alunos quando foi fazer um auldo no sabado porque o ENEM seria na préxima
semana. Fora a revista, “a escola é um tanto quanto fechada (...) permanece bem
tradicional mesmo e ndo aceita mudangas com muita frequéncia”.

Para a Professora Nice, o ENEM é uma forma de socializar os conteudos
porque sua abordagem envolve varios aspectos, ndo s6 o especifico, mas o
conhecimento integral. De acordo com ela, haveria trés razbes para o interesse dos
estudantes em participar do ENEM: o ingresso numa universidade; conseguir uma
bolsa de estudos e para ter uma visdo mais globalizada do todo, situagdo que é
considerado por ela um aspecto positivo deste exame. Diante de tais razdes,
considera que é uma obrigac&do dos estudantes participarem do ENEM.

Como as possiveis implicacbes do referido exame na escola, a professora
afirma que nao faz alteragdes no seu plano de trabalho em funcdo do ENEM, mas
que procura trabalhar as suas questbes na oitava série como um reforco para a
Olimpiada de Quimica e para os estudantes “verificarem a forma de abordagem do
assunto e nao foge muito da minha metodologia de trabalho (...) Talvez eu ndo tenha
verificado todas as provas nesse formato, mas elas estdo bem de acordo com o
ENEM”.

Também afirma quanto aos resultados do ENEM que “eles apresentaram
naquelas reunides pedagogicas no inicio do ano, mas a posi¢gao da minha escola é
boa dentro das escolas publicas (...) parece que os alunos daqui tem ficado nas
primeiras posi¢gdes, em primeiros lugares sempre, mas eu nao sei. Eu ndo tenho me
interessado muito nao”. Diz que as notas foram apenas apresentadas em tais
reunides e que “so trouxeram um papelzinho e soltaram para nés. So6 informaram”.

A professora Nice disse que para o terceiro ano apés o segundo semestre
sao reservados os sabados para haver aulées voltados para o ENEM com quatro
horas de duracdo e com professores de duas disciplinas, destacando que “é
preparatorio para o ENEM mesmo”.

Considera como uma inovacdo do Ensino de Quimica abordar a
perspectiva histérica da Ciéncia Quimica e o reconhecimento de que todos séo

produtores de conhecimento. Destaca a importancia do laboratorio e de ouvir o
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estudante, o desenvolvimento de valores e trabalhar ndo sé aspectos especificos ou
técnicos da disciplina para que os estudantes tenham uma visao mais ampliada, que
possam relacionar o que estido estudando com o seu dia a dia, para aumentar o

interesse, além da Educacdao Ambiental.

Metatexto 2 — Professor Caio, Escola Central

O Professor Caio ministra aulas de Quimica no Ensino Médio da Escola
Central ha oito anos e afirma que os professores desta disciplina procuram trabalhar
de forma “muito parecida (...) mais ou menos no mesmo esquema” tanto em relagéo
ao conteudo, bem como nas avaliagbes para que nao haja prejuizo caso ocorra
alguma troca de turnos do estudante ou do professor.

Quanto ao contexto da escola, salienta que as mudangas na escola séo
propostas, mas que nao ocorreram nos ultimos quatro anos e que a partir de 2011
as discussobes entre os professores de Quimica seriam retomadas. Complementa
que houve dificuldades em relagdo a gestdo anterior da escola, quanto a adesao do
sistema de ensino em blocos semestrais e que nos ultimos tempos tem percebido
mais retrocessos do que melhorias, atribuindo dois fatores que podem ter
contribuido para tal situagdo: a inclusdo de turmas de ensino fundamental, pois
sendo que nesta escola s6 havia Ensino Médio e a extingdo do processo seletivo de
ingresso dos estudantes nesta instituigo.

Diz que em termos estruturais, a escola ndo tem tudo o que seria
necessario, mas que tem muitos privilégios em comparagdo com as outras do
Estado. Também fala sobre a dificuldade do sistema em blocos que a escola busca
abandonar nesse momento e destaca que “as vezes tem conceitos de Biologia que
ele precisaria estar vendo em Quimica, e ele esta vendo Biologia antes (...) Dificulta
essa integracéo, essa Interdisciplinaridade”.

Sente-se realizado quando consegue “transmitir aquilo que vocé aprendeu,
quando vocé conseguir ver, observar que aquela pessoa esta assimilando, esta
conseguindo se desenvolver”, e enfatiza que deseja que o estudante o supere.

Sobre a avaliagao, informa que a composi¢do da nota é feita da seguinte

forma: sao trés pontos de prova, um ponto de atividades e um ponto de laboratério e
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“se aluno vai no laboratorio, faz bacaninha, se comporta, tem um ponto; se ele vem
para a escola; ja tem um ponto (...) hoje é muito facilitado (...) a nota que ele tem é
praticamente dada (...) ndo € nem do colégio, ja vem patamar acima para que nao
haja reprovacédo”. Destaca que dependendo do numero de faltas ou da nao
apresentacao de atividades por parte do estudante, os pais sdo avisados por escrito
pelas pedagogas e conforme a situagdo, a escola entra em contato como os
mesmos, além de realizarem registros na respectiva ficha do estudante.

Sobre os objetivos formativos para o Ensino Médio, o Professor Caio diz que
“tem varias vertentes”, mas que para ele seria a formacéao para o futuro, destacando
o dia-a-dia, mostrando a importancia do conhecimento para que o estudante seja
alguém na vida. Complementa que “ha um tempo atras vocé preparava para (...)
prestar vestibular (...) hoje tem essa preocupag¢ao, mas ja nao é (...) tdo voltada para
esse ponto (...) mais para o cotidiano dele, direcionando a um preparo para o futuro
(...) passar experiéncias de vida para eles (...) para que eles consigam (...) no futuro
serem bem sucedidos”. Salienta que os estudantes tém responsabilidades e devem
ter respeito, dizendo que busca tais aspectos nesse processo formativo valorizando
a troca, a conversa e o dialogo, pois quer algo de bom para eles.

Ainda sobre a formagao para o Ensino Médio, destaca que muitas turmas
sdo comprometidas e que pensam sobre tais aspectos para seu futuro, mas que em
outras ndo e avalia: “eu admito que trabalhar é necessario para ajudar em casa,
para se manter, € louvavel, mas s6 que vocé pode trabalhar oito horas por dia e
fazer uma faculdade. Correr atras (...) aquele pessoal que ja trabalha, que ja ganha
seu salariozinho (...) ndo sabe que esses oitocentos reais (...) nao da para fazer
nada. Entao ele necessita ter um estudo, um avang¢o melhor na vida dele”.

Sobre suas compreensdes em relacdo ao Novo ENEM, afirma que sabe que
o referido exame passou por mudangas, mas nao tem conhecimento sobre quais
foram elas e justifica que “na escola nada falam e ministrando aula de manha e de
noite nem jornal mais consigo assistir’”. Considera que o desempenho do estudante
depende de uma série de fatores, desde o apoio familiar, a escola, a disposi¢cao e o
empenho do conjunto aluno-professor.

Para o Professor Caio, € interessante que o estudante fagca o ENEM, mas
que o referido exame apresenta muitas falhas e complementa: “ndo confio na prova
do ENEM (...) porque no ano passado um cidaddo roubou a prova, esse ano Vi

ontem no jornal que (...) antes de sair a prova, ja meio mundo sabia qual era o tema
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de redagao”. Complementa que o ENEM seria valido se houvesse uma seriedade,
mas que tudo no Brasil quando se tem o poder “da um jeitinho” e que o referido
exame pode ser um facilitador para a elite ingressar no Ensino Superior ja que
estuda em escolas particulares. Considera que poderia haver o ENEM como uma
forma complementar ao processo seletivo para o ingresso no Ensino Superior, mas
que “deveria ser ponderado isso, digamos o ENEM tem um peso, mas tem que fazer
uma avaliagao”.

Quanto as implicagbes do Novo ENEM para a escola, o Professor Caio
afirma que “Desse processo aqui ndo sai nada pra gente, as vezes sai uma noticia,
mas € algo de corredor s6 (...) eu ndo ouvi mais nada”. Também afirma que nao ha
discussbes na escola sobre os resultados do referido exame, € que no maximo é
dado um retorno sobre o indice de aprovagao no vestibular dos estudantes.
Complementa ainda que “s6 informam. Nao ha uma discussdo, no ambito de ‘oh
pessoal, nossa esse ano caiu, de repente sera que nds nado deveriamos mudar um
pouquinho, trabalhar tais pontos, atualizar-se um pouco...”.

Diante de tais situagdes, o Professor Caio afirma que pela falta de retorno
sobre o seu trabalho e dos outros professores ndo ha incentivo a mudangas no
ensino e complementa que “fica dificil ter um feedback, entdo vocé ndo tem nenhum
retorno, vocé n&do sabe como seu trabalho esta se saindo. A unica coisa que vocé
tem de vez em quando € o retorno dos alunos (...). Entéo isso é satisfatorio, s6 que
um retorno mais aprofundado que seria interessante, a gente ndo tem (...) acho
interessante para se ter um retorno daquilo que esta sendo feito”.

Considera como inovagao no Ensino de Quimica “trabalhar o dia a dia (...) o
cotidiano (...) direcionando a um preparo para o futuro”. Também procura passar
experiéncias de vida aos estudantes para que sejam bem sucedidos, para o

desenvolvimento de valores e que valorizem o estudo.

Metatexto 3 — Professor César, Escola Central

O Professor César ministra aulas de Quimica na Escola Central ha cinco
anos e complementa que “das escolas estaduais, aqui tem um enfoque diferente. O
aluno ja é mais direcionado a estudar (...) aproveitando os professores que tem e a

dindmica do colégio, ele consegue um bom resultado (...) um bom desempenho”.
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Complementa que houve dificuldades com a gestao anterior da escola e que
esta instituicdo sofria com as politicas externas equivocadas, e destaca que “nada
melhor como a gente que estd aqui dentro pra saber o que tem que ser feito
realmente e ndo alguém de fora que supostamente entende de alguma coisa e
aparece aqui querendo implantar (...) e ndo tem convivio com o dia a dia da
realidade dos alunos”. Salienta ainda que “o pessoal que trabalha aqui ja tem uma
programacgao a ser seguida”.

Para organizar seu programa de ensino considera os principais vestibulares
e o ENEM para verificar “o que esta sendo cobrado e dentro disso a gente escolhe.
Conteudos, por exemplo, como radioatividade a gente praticamente cortou porque
raramente aparece”. Diz que também cortou conteudos devido a redugao de carga
horaria para a disciplina de Quimica, de modo que “se apega ao basico mesmo e
dentro dessas linhas observa os vestibulares. Claro que o que se tem de orientagéo
da Secretaria de Educagao € de observar outros aspectos: preparagdo para o
trabalho, e tal, aquela conversa toda, mas a gente vé que os alunos aqui da escola
Central nao querem apenas a preparagao para o trabalho: eles querem continuar!”
Complementa ainda que apesar da redugdo de carga horaria, “a Secretaria de
Educagao na sua politica ndo cortou conteudos”, mas sim orientou para manté-los.
Sobre isso, o professor se pergunta: “Como € que vocé vai manter os mesmos
conteudos estruturantes com uma carga horaria reduzida?”

O Professor César considera que “O aluno tem que ter disciplina para ele
aprender Quimica (...) Entdo eu procuro disciplina-lo. De que forma? O caderno, tem
que ter o caderno, tem que saber copiar os exercicios, tem que fazer os exercicios
do livro. Entdo eu dou um ponto pra esses alunos. Eu controlo isso
sistematicamente”. Destaca ainda que seu método de ensino “é quadro, giz, aquele
método padrao ali e os alunos depois trabalham. A melhor forma é essa. Nao vejo
como o aluno aprender de outra forma. O sistema de vocé usar muito power point,
muita tecnologia ndo da para o aluno de segundo grau. Ele ndo tem a maturidade
para acompanhar toda aquela sequéncia e tal. Acho que é muito bonito de vez em
quando, as vezes eu passo um filme pra eles, multimidia, mas nao adianta: o aluno
pra aprender Quimica tem que ser mesmo com a caneta, aprendendo com o0s
exercicios e observando como é que o professor resolve. Seguindo os métodos

classicos”.
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Por tais razbes, avalia quando perguntado sobre a existéncia de trabalhos
que integrem as disciplinas que “Até se estimula esse tipo de coisa, mas fica muito
baguncgado, n&o tem organizacgéao (...) ndo vejo aplicabilidade pra isso (...) envolveria
pra tornar interessante isso uma pesquisa de campo, (...) uma saida da escola para
ele ver aonde se aplica tudo isso (...) por enquanto nao é feito nada disso ainda. A
nao ser as aulas do laboratério, mas ai € uma Quimica especifica para laboratério
(...) essa Interdisciplinaridade que tanto se fala, tanto se comenta, na pratica s6
ocorre em testes mesmo e eles vao resolver (...) num teste bem elaborado, que
abrange varios assuntos. Entdo o aluno aprende. E por isso que eu estimulo a
realizacado desses testes de vestibulares porque eles sdo bem informativos, eles dao
uma conotagado mais interdisciplinar pra questdo. Agora fora isso, nao”.

Quanto a avaliagdo, o Professor César afirma que utiliza muitas questdes
objetivas com justificativa, pois “nés vivemos num mundo de mudltipla escolha, nao
adianta! (...) Eu acho que redagao, esse negdcio de escrever é pra professora de
portugués! A gente tem que avaliar o raciocinio dele para as questbes objetivas
mesmo. O aluno tem que saber separar, entender a questdo, o que esta sendo
perguntado. Entédo isso ai é treinar! Treinamento! E é na escola”. Complementa que
apenas mostra as provas para os alunos, pois teme que eles acabem adulterando
alguma coisa.

Sobre os objetivos formativos para o Ensino Médio, o Professo César
discorda da orientagdo da Secretaria de Educacdo quanto a preparagao para o
trabalho, justificando que os alunos da Escola Central “ndo querem apenas a
preparagao para o trabalho: eles querem continuar! (...) a gente tem que separar o
que € preparar para o trabalho e para o prosseguimento dos estudos. O trabalho é
uma coisa (...) pra garantir o emprego dele € uma coisa. Agora, para o aluno aqui da
escola X a gente vé que tem outro objetivo. Eu acho que €& preciso separar essas
questdes. Entdo basicamente nos trabalhamos em cima da continuidade”.

Quanto as suas compreensdes sobre o ENEM, afirma que analisou a ultima
prova e considera-a bem elaborada, apesar de ter identificado alguns problemas de
confecgdo. Salienta que como o estudante “tem toda a programacgao, ndo houve
cortes (...) que eu saiba abrange os conteudos do segundo grau de Quimica que séo
0s que se trabalha nas escolas”. Destaca sobre o ENEM que nunca chegou a ver o
programa completo, nem se na matriz do referido exame “houve cortes de

conteudos de Quimica ou nao (...) mas a meu ver sao os conteudos trabalhados no
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segundo grau”. Diz sobre a prova do ENEM que “ela avalia realmente a maturidade
do aluno, e as vezes nem tanto o conhecimento teérico da disciplina. E raciocinio
mesmo. Tinha questdes que envolvem a Matematica”.

O Professor César afirma que sobre o Novo ENEM, o que ele sabe diz
respeito as alteragbes nos numeros de questdes que “agora eles chamam de
ciéncias da natureza, que envolve esses conhecimentos basicos na area de ciéncias
(...) E pelo nivel das questbes que a gente viu, a gente vé que o aluno que tem uma
base, ele consegue. Pelo menos ter mais chances de eliminar umas alternativas”.
Complementa que nao recebeu nenhum tipo de orientagdo da Secretaria de
Educagdo do Estado do Parana ou do Nucleo Regional de Educacédo sobre o
referido exame, e nem da escola, mas considera desnecessario porque 0s
conteudos sao os mesmos do ENEM e do Ensino Médio.

Quanto aos significados do Novo ENEM, o Professor César salienta que “é
um dos métodos mais democraticos de beneficiar os alunos ou ndo, de acordo com
0 mérito dele na prova (...) Entdo eu estimulo os alunos a fazerem”.

Dentre as possiveis implicacdes do referido exame para a escola, o
Professor César afirmou que “os conteudos sao trabalhados normalmente. Entao
quem tem o preparo técnico na area ao se deparar com a prova (...) vai ter uma
postura diferente daquele aluno que nunca viu aquilo. Entdo o nosso objetivo aqui é
dar realmente o suporte técnico pra que aquele aluno se defenda numa prova
dessas”. Disse ainda que para a escola Central “é complicado vocé analisar o ENEM
porque tem muitos alunos aqui que fazem cursinho (...) e acaba que é claro, o
escore da escola no ENEM vai la em cima”.

Complementa também que na referida escola ndo ha uma preocupag¢ao em
analisar os resultados do ENEM e que “Haveria se houvesse uma situagao diferente:
por exemplo, se o governo estimulasse os alunos a participarem do ENEM e
dependendo desse resultado isso pode ser revertido em dividendos para a
instituicdo e automaticamente para quem trabalha com os alunos (...) Ou resumindo:
vocé receber a mais por alunos que vocé consiga incluir na universidade publica.
Uma politica desse nivel desses resultados, ai revertendo até em nivel salarial. Tudo
bem, ai ia ter uma outra dindmica (...) Ai € uma politica interessante e diferenciada.
Mas isso ndo acontece”.

Quanto as implicacdes do Novo ENEM em seu trabalho, o Professor César

afirma existir de certa forma na sua avaliagdo “porque eu uso provas com multipla
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escolha e com justificativa. Pra ele ja ir treinando desde o primeiro ano, entdo o
aluno ja tem que ter essa capacidade de interpretagcdo e analitica. Entdo eu n&o
analiso outra questao, eu analiso isso mesmo. Entdo o aluno tem que treinar, quanto
mais ele treina, melhor ele fica. E treinar é resolver testes de vestibular’. Ja para os
programas de ensino, ndo ocorre, pois “o conteudo estruturante € o mesmo”.

Considera como uma inovagdao no Ensino de Quimica fazer com que o
estudante tenha disciplina, organizagdo e que isso se dara pela capacidade de
copiar os exercicios no caderno, de fazer os exercicios do livro, pelo entendimento
de questdes, e pelo seu treinamento através da resolugado de questdes de multipla
escolha de testes bem elaborados.

Metatexto 4 — Professora Sandra, Escola Central

A Professora Sandra ministra aulas de Quimica para o Ensino Médio da
Escola Central ha quinze anos e destaca que os professores desta disciplina sempre
discutiam o que seria melhor ensinar e que seguem atualmente as Diretrizes
Curriculares do Estado do Parana que contemplam os conteudos basicos a serem
trabalhados.

A professora Sandra destaca ser importante no contexto da escola o
trabalho em equipe porque considera que permite o crescimento, a contribuicdo de
cada um e o estabelecimento de um objetivo comum, de modo que “se nao tiver
dado certo, a gente retoma, a gente reconstréi (...) e que possa trabalhar de uma
maneira mais ou menos uniforme”. Enfatiza que houve problemas com a ultima
gestdo na escola, pois comprometeu o trabalho em equipe dos professores e que
por tal razdo nesse momento esta mais individualista.

Para organizar seu programa de ensino, a Professora Sandra acredita ser
essencial para a formacgao do estudante buscar “trabalhar ndo s6 os conteudos, mas
também as contextualizacdes, as aplicagcdes, o que ele vai fazer com (...) aquele
conhecimento (...) Procurando ao maximo colocar eles para pesquisar (...) refletir e
debater algum assunto”. Avalia ser necessario desenvolver um trabalho que
contemple mais os contextos, deixar os alunos falarem sobre determinado conteudo
e para que aprendam de uma forma mais facil e agradavel. Também enfatiza a

importancia dos laboratérios para que o aluno faga na pratica o que ele viu na teoria,
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aléem de trabalhar em equipe, discutir as questdes que ele esta vendo acontecer e
dessa forma seu aprendizado melhora.

Salienta que é o principio do professor fazer aprender e entender o que é a
Educacdo em Quimica e que independe de governo e de dire¢cdes, pois seu
compromisso € com o aluno da escola publica, buscando oferecer o que tem de seu
melhor. Complementa que gosta de fazer vinculos com os estudantes porque “antes
de ser professor eu me sinto educadora e educar para mim é cuidar de (...) Entao eu
acho que faltam educadores, sobram professores. E passadores de contetdos
somente (...) o resultado disso esta aqui no mundo de hoje, para mim é o resultado
de professores que passaram a vida inteira dando aulas de costas (...) dando
férmulas e conceitos e s6 isso (...) ndo fizeram a parte mais importante que é formar
o aluno para fazer a diferencga ai fora”.

Destaca também que a sociedade estaria melhor se todas as disciplinas
pudessem trabalhar tais questdes, se houvesse menos burocracia e “ndo deixando
de dar o conceito e os conteudos, pelo contrario, isso faz parte e eu acredito que o
conhecimento cientifico € que da a luz pra vocé ser diferente (...) nos da a opgao de
escolha (...) eu preciso saber que pelo menos o meu aluno, da minha parte, eu o
ajudei a tomar escolhas positivas”. Desse modo, considera que “para chegar numa
resposta, a gente aprende mais porque a gente internaliza. E a tal da construgédo e
reconstrucao que tanto se fala na teoria, mas que pouquissimas pessoas eu acredito
conseguem fazer”.

Quanto a avaliagdo, a Professora Sandra afirma que “é um grande
problema, € o n6 do educador (...) ndo ha uma receita (...) avaliar € uma das coisas
mais dificeis que tem”. Relata que a disciplina de Quimica por ter um enfoque mais
exato acaba dificultando a avaliacdo, mas que “nds podemos trabalhar tanto com os
debates histérico-critico que é a linha das diretrizes do estado (...) e eu acredito que
€ correto. No caso, o aluno pesquisar, refletir, apresentar, debater e vocé avaliar
tudo isso. Porque n6s temos que dar conceitos, a nossa disciplina é bastante ligada
a isso”.

Complementa também que avaliar “é fazer o juizo de valor em cima daquilo
que esta ocorrendo (...) eu fago contratos com os meus alunos, antes de
comegarmos, escrevo critérios mais ou menos pré-estabelecidos pra eles
concordarem ou nao, a gente discute as questdes e depois a gente traga o que nos

vamos fazer (...) eu sempre dou a liberdade para que eles possam se manifestar. E
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ai quando eu estou trabalhando esses conteudos, trabalhando esses contextos,
aplicagbes, colocando eles pra refletir sobre o que ndés estamos estudando,
principalmente em relagdo a saude e ao meio ambiente, eu avalio usando
instrumentos como, por exemplo, prova escrita com questdes contextualizadas (...)
nada daquelas questdes que o aluno n&do tem o que pensar! Pelo contrario, ele tem
que pensar sobre o conceito que ele aprendeu e as questdes trazem normalmente
algum problema pra eles resolverem”.

A Professora Sandra destaca que propde recuperacdes aos estudantes nao
somente em fungdo de prova, mas sim propondo exercicios sobre os conteudos,
questdes orais e buscando mudar sua metodologia naquele momento. Com isso,
afirma que faz questdes para os alunos envolvendo os conteudos que eles tinham
dificuldades e busca perceber se ele aprendeu ou ndo o essencial para que eles
figuem o tempo todo estudando e retomando.

A Professora Sandra revela que seu objetivo de formagéo para o Ensino
Médio é de que o estudante “seja um cidaddo que saiba mudar essa realidade que
esta ai para o bem (...) principalmente em relagdo aos conteudos de Quimica”.
Enfatiza que é com o adolescente que se sente mais util porque esta com eles numa
fase muito importante, de transformacao e que “com a Quimica eu posso trabalhar
todas essas questodes (...) saude, meio ambiente, sobre vida na realidade”.

Sobre o Novo ENEM, disse que nao teve tempo de observar detalhes, mas
que “antes eu percebia que era facil demais, no sentido de que antes o aluno tinha
que praticamente so6 interpretar as questdes. E ai como a gente sempre fica em
ultimo lugar no mundo em interpretagao (...) tinha esse problema. S6 que agora, pelo
menos pelo ultimo que eu percebi, estdo cobrando muitos conceitos. Entao passou a
ser meio que vestibular’.

Salienta que ainda nao fez um juizo de valor sobre o referido exame, mas
acredita num “meio termo” ou num “equilibrio”, justificando que “se as faculdades
precisassem colocar seus alunos pra dentro dos seus cursos, precisariam fazer algo
especifico e que o ENEM pudesse avaliar de uma forma, de um modo geral, porque
do jeito que ficou agora, eu achei algumas questdes de Quimica bem dificeis e de
repente pode ndo mostrar uma realidade porque nods temos no estado diversas
escolas de diversos niveis. E as vezes com um nivel muito dificil, pode vir a pensar
que ndo esta se estudando as coisas como deveriam, ndo esta se fazendo o que

deveria”.
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A Professora Sandra salienta que no ultimo ENEM houve certa confuséo e
sobre isso indaga: “aonde ja se viu (...) um pais fazer uma prova que regula e que
vai avaliar um pais, os alunos e fazer aquilo que fizeram como neste ultimo ENEM.
Pra mim esta muito desacreditado neste sentido. Eu acho, tinha que rever bastante
coisa ai, mas eu ainda nao terminei de formar o meu conceito sobre (...) Porque se
for um ENEM do tipo vestibular pra mim perde a funcdo do ENEM. Porque os
cursinhos eu ja sou contra”.

Afirma que ndo vé necessidade de discussdes na escola sobre o ENEM
porque “a escola deveria ser boa em si, que todos deveriam se preparar e estar com
ela para preparar um aluno melhor pra sociedade (...) Nao s6 pra passar nos
vestibulares (...) a gente também tem que preparar para o vestibular (...) eu néo
posso fechar os olhos pra isso e dizer como s6 esta |a ‘preparar pra vida’ porque pra
vida é o vestibular da Federal também pra eles. S6 que o ENEM pra mim neste
momento de uma anadlise meio rapida que eu estou fazendo esta se tornando um
vestibular. E ai os cursinhos para o ENEM, preparacéo para o ENEM, quer dizer,
toda aquela intencdo primeira que eu acredito que tenha sido do ENEM de avaliar
como estao as coisas se perde! Porque quem € que vai se sair melhor no ENEM: o
aluno da escola particular que o pai esta gastando uma grana, que o pai esta la
preparando num cursinho do ENEM (...) entdo eu acho que tem que ser revisto. Nao
sou contra, mas tem que ser revisto”.

Sobre as implicacbes do ENEM na escola, afirma que os estudantes
costumam chegar desesperados apos o exame buscando conversar sobre as
questdes, mas que “ndo percebi que teve alguma coisa na escola justamente porque
a gestao atual pegou um colégio praticamente destruido (...) pedagogicamente, em
todos os sentidos, (...) entdo acredito que ndo deu tempo de preparar mais nesse
sentido (...)".

Considera como uma inovacao o trabalho em equipe, a pesquisa, a reflexao
e a experimentagcdo. Também destaca que os professores devem buscar trabalhar
nao s6 os conteudos, mas a Contextualizagdo, o debate, deixar os alunos falarem e
estabelecer contratos didaticos com eles, além de valorizar o conhecimento para

fazer escolhas positivas.
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Metatexto 5 — Professora Vitoria, Escola Boa Vista

A Professora Vitoria ministra aulas de Quimica no Ensino Médio da Escola
Boa Vista ha dezenove anos. Sobre o contexto da escola, destaca que sua estrutura
€ boa, tem a participacdo da comunidade e que “nés temos algumas facilidades aqui
dentro. A comunidade, os pais colocam os filhos aqui procurando certa qualidade”.

A Professora Vitéria destaca que era mais facil o trabalho interdisciplinar
quando havia trés aulas e que teve experiéncias positivas com os professores de
Fisica, Artes, Geografia e Biologia. Conseguia encaminhar os conteudos e alterar o
horario das aulas para poder trabalhar juntamente com a professora de Fisica
“‘montando tudo o que poderia ser interdisciplinar’, mas que “depende da série, da
época em que vocé esta trabalhando, do teu parceiro (...) da disponibilidade e da
afinidade de trabalhar (...) o tempo em que vocé consegue fazer esse planejamento
(...) a gente acaba fazendo varias discussdes e na hora que vocé vai trabalhar por
série, ou por disciplina, ou por area fica muito pouco. Entao falta ainda este espaco
na escola. E ai depende muito mais da vontade individual, de cada professor”.

A Professora Vitdria afirma que para organizar seu programa de ensino
existe uma determinagédo legal vinda do MEC com os conteudos que tem para
trabalhar por série e dentro do Colégio ha o PPP. Pondera que “cada vez que sofre
alteracdo na grade, a gente tem que enxugar conteudos (...) € um prejuizo imenso
para o professor de Quimica vocé nao poder trabalhar com a profundidade que a
gente trabalhava, vocé ndo pode ilustrar a Quimica como vocé ilustrava (....) vocé
acaba diminuindo porque eles tem que ter o conteudo basico, o conteudo
académico”.

A Professora Vitoria destaca que gosta de abordar temas em suas aulas,
tais como drogas, alcoolismo e tabagismo com o objetivo de que os estudantes
facam pesquisas e debates sobre os perigos, afirmando que “em toda escola deveria
existir isso”. Salienta que o desenvolvimento de seu trabalho depende muito mais da
turma do que dela mesma, pois “a gente que tem que se adaptar aos alunos (...)
vocé tem que exemplificar muito mais, vocé tem que parar muito mais em
determinados conteudos que sdo chave para vocé continuar trabalhando Quimica,
porque Quimica a gente tem uma sequéncia muito severa no primeiro ano. E dificil

assim de pular. Eu ndo gosto de trabalhar muito linearmente o conteudo (...) e ai
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vocé ja vai exemplificando o uso cotidiano disso, porque infelizmente para a maioria
dos alunos o que é que vai ficar? E o uso cotidiano que vocé faz da Quimica”.

Sobre a avaliacdo, a Professora Vitoria disse que “é dentro do PPP e tem
fixo: quatro pontos de atividades, entdo pode ser atividade em sala, atividade
domiciliar, trabalho, relatorio, pesquisa, debate, apresentacdo de trabalho em grupo,
individual, e ai duas avaliagbes de conteudo (...) basicamente a gente faz assim,
dentro do Projeto”. Destaca que aplica a prova, faz uma média ou atribui uma nota e
que “as vezes a gente troca os trés pontos de uma avaliagdo por mais trabalhos com
eles em sala. (...) porque as vezes eles nem lembram que tem prova (...) E com
essas avaliagdes, nds temos condi¢gdes de ajudar, de resgatar o aluno conseguir a
nota que ele precisa para a etapa seguinte”.

Quanto aos objetivos formativos para o Ensino Médio, afirma que o
estudante deve entender o bom e 0 mau uso que se faz da Quimica, das
substancias e que “isso reverta em algo de bom pra ele”. Complementa que o
estudante deve ser capaz de associar a Quimica a saude, a alimentacdo, as
embalagens, a reciclagem, ao consumo, e ainda, que possa ter uma “visdo politica
do mundo” que deve ser contemplada pela disciplina. Também destaca que nao
gosta de trabalhar o conteudo pelo conteudo, mas que o estudante deve aprender a
cuidar de sua saude e dos seus filhos e que os professores tém uma fungéo social
extremamente importante porque estdo formando uma nacéo.

Quanto as suas compreensdes sobre o ENEM, destaca que permite ver a
utilidade da Quimica no dia a dia, e torna a disciplina mais interessante por “associar
esse conhecimento académico que a gente tem que trabalhar com a tua vida. Entao
eu acho interessante as questdes do ENEM até para gente ensinar o aluno (...)
Porque eu acho que ele te da muito o pratico da vida (...) ele traz questdes assim, da
vida do cotidiano, de necessidade”. Avalia que o desempenho no ENEM esta
associado a toda a vida escolar do estudante, do apoio da familia “porque néao
adianta s6 a gente aqui na escola incentivar, se a familia também n&o da o respaldo
para esse aluno. Nado mostra a importancia dele continuar estudando (...) tem que
ser associado o trabalho aqui da escola e da familia”.

Sobre os significados do ENEM, destaca ainda que “Anteriormente eu ia pra
reunides de ENEM, eu sempre acompanhei, eu sempre lia muito até porque tinha
muita discussdo com os colegas, entdo agora eu n&o posso opinar (...) era

interessante porque ele da uma visao diferenciada. O aluno nao precisa como
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vestibular daqueles conhecimentos de decoreba. O conhecimento sé académico (...)
entdo eu acho que tinha muito como o aluno pela experiéncia que ele traz de vida,
nao sé a vida escolar (...) ele tinha condicdo de desenvolver uma boa prova, de
interpretar de resolver questdes mesmo que ele nao tenha visto em sala de aula.
Pelo préprio texto, pela propria forma como o ENEM é elaborado”.

Avalia que o ENEM néo “vai facilitar o nosso trabalho, ou que vai dificultar.
Porque independente do que vem do ENEM a gente tem que trabalhar um
determinado conteudo, vocé pode até dar uma pincelada ou outra diferente. Mas
vocé também nao tem como sair muito (...) eu sempre incentivo eles a fazerem o
ENEM, mesmo quando antes so tinha, era s6 uma forma de avaliagdo do Ensino
Médio. E ja era interessante pra gente porque sabia onde a escola estava pecando,
e aonde a gente tinha que melhorar o nosso trabalho (...) E eu ainda falava para o
aluno: “isso te da uma oportunidade de vocé se sentir mais forte de ir tentar um
vestibular. E depois com o ProUni abriu mais oportunidades, as universidades
usando parcialmente a nota”.

Sobre o Novo ENEM destaca que “essa alteracido, eu ainda nao entendi
muito bem aonde eles querem chegar. Porque eu acho que ainda esta muito
recente. Ainda nao deu pra gente fazer uma analise mais detalhada”.

Quanto as implicacbes do ENEM para a escola Boa Vista, a Professora
Vitoria destaca que brigava para que a escola construisse os simulados e que esta
situagao se concretizou, de forma que foram montados “na integra, com instrugdes e
tudo para eles terem uma boa idéia. Entao eles faziam o simulado, os professores
corrigiam as questdes de maior dificuldade em sala e ai a gente dava uma avaliagao
dessa participacao do aluno. Eu acho que isso ajudou bastante”.

A Professora Vitéria afirma que as discussbes do ENEM na escola
dependem da supervisdo e da diregcao da escola e que a diregdo anterior era mais
atenta nesse ponto. Afirma que “Eles faziam graficos, traziam pra gente essa
discussao no inicio do ano do resultado do ENEM, entdo qual a avaliagdo que a
escola teve, onde estavam os pontos fracos. E também individualmente, cada
professor que se interessava tinha até o seu material. E depois comecaram a nao
mostrar (...) a gente que tinha que ir atras e ver o que aconteceu (...) mas quando o
aluno volta do ENEM, ja naquela semana a gente ja passa a discussao, a gente ja
vé aonde eles tiveram dificuldade. Que tipo de questido eles sentiram mais

dificuldade”. Destaca ainda que “a gente perdeu um pouco do embalo que a gente
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estava tendo nas discussées do ENEM. Entdo agora, essa reformulagédo, eu acho
que ainda esta cedo, que a gente ainda nao fez uma discussao, ndo analisou ainda
pra ter uma opiniao formada”.

Complementa que viu parcialmente os resultados e que nido se aprofundou,
mas que em épocas anteriores a escola fez “o0 nosso projeto em cima das
habilidades e competéncias. E nao funcionou. Quando a gente pegou aquilo para
trabalhar, montar o nosso projeto, e montar os nossos planos de aula, a gente ja
percebeu que ia ser complicado. Que ia ser muito dificil de trabalhar como eles
queriam fazer aquele encaminhamento. E o ENEM continuou insistindo em
habilidades e competéncias. Em varias areas e tal. Entdo, eu até oriento os alunos,
explico pra eles como € que é, porque a gente quando vai trabalhando as questdes
do ENEM em sala, vocé ja vai dando o rumo para o aluno”.

Destaca que percebeu na primeira versao do exame que “era interessante
essa proposta para a avaliagdo da escola. Porque te auxilia, o trabalho da escola é
um conjunto, € um trabalho de uma equipe toda que esta sendo avaliado e isso
ajuda” e que em uma determinada época a escola conseguiu identificar através do
ENEM que era necessario trabalhar mais adequadamente a leitura de graficos e
com isso, “em todas as disciplinas todo mundo comecou a trabalhar graficos”.

A professora Vitdria salienta que “muitas vezes eu comego o conteudo,
abordar um conteudo novo com uma questdo do ENEM”, que acha “interessante a
avaliagao e voltarmos a termos os retornos. Mas eu acho que ainda falta um pouco
da Secretaria de Educacao ou da propria escola. Porque no comego desse ano eu
descobri material do ENEM que eu nunca tive acesso. E veja, € uma que sempre
brigou (...) que percebe as necessidades deles trabalharem desde a primeira série
questdes do ENEM. (...) Entdo ai é uma falha da supervisdo nao ter passado isso
para gente (...) se a gente ndo tem um trabalho tdo grande de discussao, pelo
menos elas deveriam ter visto e passado a orientagdo para gente. De uma forma
simplificada”.

Considera como uma inovagcdo no Ensino de Quimica ter as aulas de
laboratério, a pesquisa, as discussoes, exemplificar o uso que se faz da Quimica no
cotidiano para nao trabalhar "de uma forma muito académica” contemplando
também as questdes politicas, tornando a disciplina mais interessante ao relacionar

os conhecimentos académicos com a vida.
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Metatexto 6 — Professora Magnolia, Escola Botanico

A Professora Magndlia ministra aulas de Quimica para o Ensino Médio na
Escola Botanico ha dez anos. Sobre o contexto da escola, disse que no momento a
escola nado tem trabalhos interdisciplinares e que os professores deveriam “ter mais
tempo para poder juntos mudar o esquema, nao sei o que precisa ser feito pra ter
essa interdisciplina”, pois “a escola continua fazendo as mesmas coisas, nos
continuamos exigindo as mesmas coisas. Na realidade, a gente ndo consegue o
interesse do aluno que eu acho que esta mudando. Se vem, ndao vem mais pra
estudar”.

Para organizar seu programa de ensino afirma que “a gente recebe a
relacdo dos conteudos que ja vem determinado pela secretaria por ano, por série e
como é que eu fago: eu verifico na minha sequéncia do aluno do primeiro ano o que
€ basico que eu tenho de passar para esse aluno. O que ele precisa entender para
sair do primeiro ano. E dentro desse basico, é claro, tem os especificos. Tem o
vestibular, que é necessario”.

Também destaca que nédo propde mudangas em sua pratica pedagogica,
pois declara que “eu sou mais das antigas! Eu vou mesmo para o quadro (...) eu vou
ai, coloco, apago, eu puxo la do primeiro ano, eu ja vou para o segundo ou eu vou
mais pra frente”.

Sobre a avaliagdo, a Professora Magndlia afirma que segue o Projeto
Politico Pedagdgico da escola, donde “a gente tem quatro pontos que sido de
atividades que vocé pode pedir pesquisa, trabalho, ou em sala de aula (...) e depois
eu faco duas avaliagbes, entdo sao trés pontos (...) a minha avaliagao, a prova, eu
faco uma prova e a prova sempre escrita”. Apds as provas, afirma que “Eu retomo
de novo, eu sempre fagco a avaliagdo, eu trago a prova corrigida (...) eu fago a
correcao com eles daquilo que foi cobrado (...) eu volto de novo a explicar aquele
assunto (...) pra ver se eles conseguiram entender, pra depois para frente cobrar nas
recuperacoes”.

Como objetivos formativos para o Ensino Médio, a Professora Magndlia
destaca que esta fazendo algo util ao “passar esses conteudos e fazer com que eles
entendam”. Destaca que “o que a gente esta procurando: fazer com que o aluno seja

mais consciente. Em relagcdo aos conteudos que eles estdo vendo, que ele possa
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relacionar com o dia dele. Que ele precisa porque nao tem futuro. E ndés sabemos
que o futuro (...) & desesperador (...) eles precisam ter consciéncia neste sentido.
Nao simplesmente afastar o que ele estda vendo em sala de aula da vida |4 fora.
Porque a vida |14 continua e ele precisa daqueles conceitos”. Complementa ainda
que o estudante quando sai do Ensino Médio deve ter o basico e que “tem que saber
fazer interpretacédo, de dados, ele tem que ter condigdes de saber os conceitos, pra
poder responder, se situar (...) mas interagir pra saber, ele tem que saber aquilo”.

Sobre suas compreensdes sobre o Novo ENEM, destaca que o que sabe é
pelo que falam na midia “porque dentro do estado o que nds estamos tentando
eliminar a parte de vestibular’. Disse que a escola nao tem orientagcdes da SEED
sobre o referido exame, que apenas receberam “um caderninho fechado”. A
Professora Magndlia revela que o que sabe sobre o ENEM é que a nota agora é
valida para ingressar numa universidade, também sabe que houve mudancgas, “mas
em relagdo a como, o que mudou, no”. Disse ainda que “Epocas atras (...) veio um
pessoal (...) falando para os alunos a importancia do ENEM pra eles porque dai
provavelmente o que eles queriam € que mais tarde ndo houvesse mais o vestibular,
que o ENEM ja seria uma classificacao (...) mas nesse ano nao teve nada”.

Destaca que pelas perguntas das provas do ENEM percebe que os
estudantes precisam “ter um conhecimento ndo sé daquela disciplina, ele tem que
ter um conhecimento abrangente. Se n&o ele ndo consegue responder. E tem outra
coisa: ele vé que nao € separado, que o que ele viu no primeiro ano tem que estar
relacionado com o que ele viu no segundo ano e ver la também o que ele tem do
terceiro. Mas ele tem que aprender a fazer essas pontes ai (...) pra ele interligar (...)
a gente perde muito tempo nesse sentido de ter que ficar sempre retornando,
retornando, para o aluno”.

Sobre os significados do Novo ENEM, considera importante o estudante
participar para ver “‘como ele esta, como ele esta se preparando. Se ele pretende
fazer um vestibular, tem que ter objetivos, tem que correr atras. E ndo é sé fazer a
inscricao e ir la ver no que é que deu”.

Sobre as implicagbes do ENEM, destaca que “o unico incentivo que eu vejo
da escola é que se coloca a data da prova, o periodo das inscri¢gdes, ajuda o aluno
que nao consegue fazer a inscricdo” e que sabe que os estudantes participam do
referido exame e que “desses que fazem, um ou outro que consegue. Mas isso

porque os alunos mesmo comunicam”.
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Para sua pratica pedagogica, disse que “em relagdo ao ENEM, eu sempre
procuro verificar os conteudos que cai em relacdo a minha disciplina. Uma porque o
aluno vem te procurar, ver como € que responde aquela pergunta Ia que ele néo
conseguiu (...) mas antes de acontecer, a gente ndo se prepara exatamente para ver
o ENEM, a gente vai continuando os conteudos, no ritmo normal da gente”.
Complementa que os estudantes “ndo conseguiam responder e queriam saber como
€ que respondia (...) sdo aqueles dois ou trés da sala que estdo sempre
interessados”. Sobre os resultados do ENEM, disse que “ndo da pra encucar. E
importante o resultado, é importante o que a gente faz, mas eu acho que no sentido
de ter culpa, eu faco o melhor que eu posso. Dentro das minhas condi¢cdes que a
escola proporciona e do meu tempo também que eu tenho com o aluno. E do que o
aluno responde também em relagdo ao ENEM”.

Considera como uma inovagdo no Ensino de Quimica que os estudantes
tenham um conhecimento abrangente para ser capaz de fazer pontes, ser mais
conscientes e relacionar os conteudos que estdo sendo vistos com sua vida e a

importancia do conhecimento para o futuro.

Metatexto 7 — Professor Souza, Escola Boqueirao

O Professor Souza ministra aulas de Quimica na escola Boqueirdao ha dez
meses. Destaca que na escola Boqueirdo “ndo houve nem melhora, nem piora,
porque eu ndo conhecia a clientela da escola (...) mas eu acho uma escola boa,
tanto na area fisica e como na clientela mesmo”. Diz ainda que “o unico trabalho que
nés temos é o de Fisica e Quimica que noés trabalhamos integrados (...) de
desenvolver metodologias para que o aluno entenda melhor (...) com outros
professores nao (...) sé tem eu de professor de Quimica, entdo ndo tem outro
professor pra gente trabalhar em conjunto, porque nao abre esse leque”. Destaca
que por ser o unico professor de Quimica do turno da noite ndo tem com que fazer
trocas de experiéncias, mas que “converso muito mais com a professora de fisica
porque € uma area que quase abrange a Quimica. Entdo sempre ndés estamos
trocando de idéias em relagdo a como avaliar (...), mas como s6 tem Ensino Médio
de manha e a noite, as professoras da manha eu nem conhego daqui do colégio”.

Com a professora de Fisica o Professor Souza procura ainda perceber o qué
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melhorou, o qué os estudantes n&o atingiram ou “chegou naquele conhecimento que
nos estavamos planejando”.

Para organizar seu programa de ensino considera o Projeto Politico
Pedagdgico da escola para o planejamento e “entdo ndo sai nada fora daquilo que a
escola colocou porque a escola tem um planejamento referente a clientela de cada
bairro (...). Entdo vocé tem todos os conteudos planejados e vocé s6 vai adaptar
para os alunos o que vocé vai dar no primeiro, segundo e terceiro ano, mas ja vem
pré-fixado e a gente sé muda uma ou outra coisa (...) sé muda as ordens”.

O Professor Souza argumenta que “vocé tem que dar o conteudo no
primeiro semestre de todo o ano (...) vocé tem de apertar o conteudo pra vocé
conseguir dar todo ele no primeiro semestre, porque aumentou a quantidade de aula
e também o feriado (...) Vocé vai ficar atrasando, entdo vocé tem que planejar todo o
conteudo para né&o ter essa perda durante esse semestre”.

Destaca que as vezes o estudante “viaja na explicagdo e n&do assimila o que
vocé tentou passar pra ele”. O Professor Souza avalia que deveriam ter mais aulas
de laboratério na escola para conseguir “dar aquilo que eles pudessem ver na
pratica”, mas que “dificiimente a gente consegue levar eles para o laboratério pra
mostrar o que nés estamos estudando (...) ndo temos os materiais suficientes pra
elaborar uma aula diferente com eles, entdo fica muito mais na teoria, mais na
explicacdo do que na pratica”.

Sobre a avaliacdo, o Professor Souza destaca que ha as “atividades que
passo em sala de aula, que eu recolho (...) e tem a avaliagdo bimestral valendo dois
pontos que ja é pré-determinado pela SEED, ja vem estipulado, que vocé vai avaliar
oito pontos em sala de aula em atividades, trabalho e uma avaliagao, dois pontos, no
final do bimestre. e cada atividade que eu faco se o aluno nao for bem eu tenho que
recuperar ele”. Enfatiza ainda que a “a avaliagao continua sendo no papel, questodes,
mais € teoria mesmo” e busca recuperar “essa parte do que deu errado com o aluno.
Tenho que revisar quais as maiores questdes que eles tiveram dificuldade (...)
sempre eu to mudando, explico de um jeito, depois eu volto, sempre eu acho um
meétodo que ele entenda o que ele ndo soube durante a explicagdo, que ele tenta
assimilar, sempre eu to mudando meu método de ensino, pra que nao tenha tanta
dificuldade”.

Quanto aos objetivos formativos para o Ensino Médio, destaca que “eu tento

formar pra ele um cidadao, como eu falo pra ele "a escola é aonde eles vao
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aprender alguma coisa pra eles aplicarem na vida deles". Mas eu (...) falo pra eles
que o0 que eu passo € pra eles investir no profissional deles, no vestibular, prestar
um vestibular pra passar, eu sempre trabalho nesse método, mas a escola (...) quer
que nos trabalhemos em cima do cidadao. entdo a gente tenta ver isso ai, dar o
conhecimento pra esse aluno pra que ele nao fique defasado tanto na area
profissional quanto na area educacional (...). Formar cidaddo é o que a escola
implanta, a Secretaria (...) Eu ndo concordo porque eu estudei o técnico pra ser o
qué? Pra ser um profissional. Vocé ser um cidadao acho que isso vocé aprende com
a Educacao em casa (...) mas a escola eu acho que deveria trabalhar em cima de
formar profissionais, por exemplo no Ensino Médio vocé dar um conhecimento pra
eles investirem no vestibular (...) porque hoje adianta eu formar um cidaddo e néo
formar um profissional?”. Complementa ainda que espera para os estudantes que
eles tenham “um ensino superior pra que ele nao fique ai trabalhando como mao de
obra barata”.

Sobre suas compreensdes em relagdo ao Novo ENEM, afirma que “eu fiquei
sabendo que mudou o ENEM, a nova proposta do ENEM, ndo passaram nada. Nés
tivemos até que pesquisar para o plano curricular o que tinha mudado. Entdo o
governo federal mudou e nao repassou isso pras escolas, principalmente publica (...)
chegou uma cartilha no més retrasado da nova proposta (...) nés estamos cru no
que o governo quer na nova proposta”. Enfatiza também que “eles sempre jogam e
vocé tem que adaptar e vocé tém agora as médias que o governo federal quer
colocar entdo vocé tem que trabalhar em cima disso. A escola comegou com uma
média e vocé tem que trabalhar pra que a escola consiga aquela média (...) entéo é
a mesma coisa o ENEM, vocé tem que trabalhar no ano que vem agora em cima
dessa nova proposta”.

O Professor Souza afirma que viu a nova Matriz do ENEM, mas que néao
chegou a estuda-la e nao esta familiarizado com ela. Destaca que sobre a proposta
antiga do ENEM, os professores da escola “estdvamos adaptando ela em cima do
planejamento de Quimica, entdo melhorou bastante, at¢é mesmo vocé n&o cai na
antiguidade, vocé sempre esta atualizando, sempre trabalhando no dia a dia de
Quimica (...) o que esta acontecendo quimicamente na vida presente do aluno.
Entdo, melhorou bastante”. Enfatiza ainda que o desempenho do estudante no
ENEM “depende muito do conhecimento deles, muito do esforco de cada um porque

o ENEM hoje seria como uma prova de concurso publico, vocé tem os temas, vocé
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tem os conteudos e n&o adianta eu ter os conteudos e nao saber o que quer vai cair,
entdo o aluno tem que ser aplicado para que ele ir bem no ENEM. Entdo n&o adianta
eu fazer a inscricdo no ENEM e ser uma pessoa que nao tive vontade de aprender’.

Sobre os significados do referido exame, considera que “0 ENEM veio pra
facilitar alguns méritos dos alunos porque os alunos que sao excelentes ele vai
conseguir passar e vai levar a nota do ENEM pra universidade” e que “muitos
professores acham que o ENEM veio pra dificultar o nosso ensino, mas eu acho que
ndo. Acho que veio pra melhorar, pra gente se adaptar ao que o governo federal
quer (...) o problema é das universidades aceitarem essa proposta (...) vocé
trabalhar pra que o negdcio funcione, pra ver se o plano funciona, sé que o que
aconteceu: por causa da demora da aplicacdo, que teve aqueles escandalos, entao
ja dificultou pros alunos (...) se o governo federal implanta, eu acho que as
universidades federais deveriam ser as primeiras a aceitarem”.

O Professor Souza argumenta que considera valida a proposta do ENEM e
que é a favor, de modo que “todos os alunos do terceiro ano (...) vao fazer o ENEM
a fim de fazer uma universidade publica. Porque hoje vocé conseguir trabalhar e
estudar numa faculdade particular, privada, € muito complicado”. Considera ainda
que o ENEM *“veio para melhorar tanto a aprendizagem do aluno como o ensino do
professor em relagcéo ao que o governo quer no ENEM”.

Sobre as implicagbes do ENEM para sua pratica, o Professor Souza destaca
que “todo ano eu vejo (...) as provas do ENEM e tento adaptar alguns conteudos que
até mesmo a gente deixa de dar achando que ja esta defasado. Mas sempre eu
estou ali procurando encaixar (...) Até esse ano quando (...) nds fizemos o Plano
Curricular (...) nés pegamos os conteudos até da UFPR, da PUC eu olhei referente
ao vestibular do ano passado, o0 que caiu, e nos adaptamos junto com o
planejamento (...) Coisa que nao tinha no (...) Plano Curricular de Quimica aqui nés
adaptamos ele no planejamento nosso, ndo o da escola, mas no nosso noés
colocamos”.

Segundo o Professor Souza, “a escola é a primeira a incentivar e é a
primeira que libera a sala de informatica para os alunos fazerem até mesmo as
inscricoes pro ENEM” e argumenta que isso possivelmente ocorre porque “a escola
quer mostrar o nivel de conhecimento, a escola ndo quer passar por uma escola
ruim. A pessoa que tem uma excelente nota no ENEM eu acho que o plano

curricular da escola esta funcionando, porque o aluno que vai bem no ENEM indica
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que a escola esta trabalhando conforme a metodologia, conforme o0 que o governo
federal até querendo”.

O Professor Souza revela que nao teve nenhuma reuniao com a direcdo em
relacdo ao ENEM do ano passado na Escola Boqueirdo, mas que numa outra
instituicdo que trabalha o diretor avisou no inicio do ano que iria haver mudangas no
ENEM e houve dois dias de reunido para estudos em grupo sobre o exame para no
quarto bimestre trabalhar “em cima do conteudo do ENEM (...) s6 o conteudo.
Porque as questdes nunca vai cair a mesma coisa”. Considera como uma inovagao
as aulas de laboratério e que os estudantes invistam nos aspectos profissionais e no

vestibular.

Apresentados os metatextos dos professores de Quimica, problematizamos
a seguir as assergbes que pudemos construir com o intuito de gerar novas
compreensoes a respeito das concepgdes de ensino e avaliacdo, os entendimentos,
os significados e as implicagdes do Novo ENEM para os professores de Escolas
Estaduais de Curitiba, além do que estes consideram como uma inovagéao no Ensino

de Quimica.

4.4.1.1 Concepcgdes de ensino e avaliagao

Proposicdao I: Os professores em sua maioria manifestam concepg¢oes
tradicionais de ensino e frequentemente associam a avaliagao com verificagao,

comprovacao, medida e oportunidade para as alteragcoes metodologicas.

Por meio das entrevistas dos professores, foi possivel constatar que sao
recorrentes as concepgoes tradicionais de ensino, centradas na memorizagao, na
repeticdo, no treinamento, no exercicio, na predilecdo dos conteudos e na
racionalidade técnica. Nessa perspectiva, acreditam que os estudantes devem
manter-se passivos, obedientes e disciplinados pelo controle rigoroso. Os trechos a
seqguir corroboram com tal proposi¢ao:

“O aluno tem que ter disciplina pra ele aprender Quimica (...) eu procuro
disciplina-lo. De que forma? O caderno (...) tem que saber copiar os

exercicios, tem que fazer os exercicios do livro (...) o aluno pra aprender
Quimica tem que ser mesmo com a caneta, aprendendo com 0s exercicios
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e observando como é que o professor resolve. Seguindo os métodos
classicos” (Professor César).

‘cada vez que sofre alteragdo na grade, a gente tem que enxugar
conteudos” (Professora Vitoria).

“eu sou mais das antigas! Eu vou mesmo para o quadro (...) eu vou ai,
coloco, apago, eu puxo la do primeiro ano, eu ja vou para o segundo ou eu
vou mais pra frente” (Professora Magnalia).

“vocé tem de apertar o conteldo para vocé conseguir dar todo ele”
(Professor Souza).

Os trechos sugerem a centralidade dos conteudos para a formacéao
almejada, o quadro e o giz como principais recursos de ensino, a énfase na copia,
na repeticio e na observagcdo. Diante dessa perspectiva, os professores
reconhecem a dificuldade de ensinar, j4 que se sentem obrigados a atender aos
conteudos por seriagcdo, de acordo com os sumarios dos livros-texto. Esta situagao
pode contribuir para uma abordagem superficial dos conceitos com a justificativa de
atender a tais listas.

Também notamos que entre os professores impera a sequencialidade como
forma de organizagéo curricular e boa parte deles revelam que desconhecem formas
alternativas para ensinar ou possiveis critérios para subsidiar uma melhor escolha
dos conteudos a serem trabalhados, conforme podemos constatar nos trechos a
seqguir:

“(...) eu separo o meu curriculo assim: (...) eu comeco com a histéria da
Quimica, e dai eu ja introduzo os modelos atémicos, (...) vou trabalhando o
atomo. Desenvolvemos entédo a tabela periddica, ligacdo Quimica, funcdes,

reacdes. Eu ndo consigo ver Quimica se n&o for dessa forma sequencial.
Eu ndo consigo trabalhar de outra maneira ndo” (Professora Nice).

“nés professores temos que ter mais tempo pra poder juntos mudar o
esquema, nao sei o que precisa ser feito pra ter essa interdisciplina”
(Professora Magndlia).

“eu verifico na minha sequéncia do aluno do primeiro ano o que é basico
que eu tenho de passar para esse aluno (Professora Magnalia).

“porque Quimica a gente tem uma sequéncia muito severa no primeiro ano.
E dificil assim de pular. Eu ndo gosto de trabalhar muito linearmente o
conteudo (Professora Vitoria).

Além da visdo de que a organizagao curricular deve privilegiar a seriagao
assim como os indices de livros didaticos, a Professora Vitéria sugere até mesmo
que a sequencialidade seja vista como obrigatoria. Esta situacdo pode ser um
reflexo da proépria histéria do Ensino Médio no pais, donde no periodo imperial
preservar a sequencialidade e o ensino guiado pelos compéndios eram um
ordenado do Rei, e caso os professores ndo acatassem tal ordem poderiam ser

duramente castigados. A énfase na necessidade de preservagao da sequencialidade
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e da ordenagédo nos curriculos foi destaca nos artigos 5° e 15° da Lei n.5692/1971
(BRASIL, 1971). Com isso, como muitos professores foram formados num contexto
onde era valorizada a sequencialidade e a ordenacdo, acreditam que sua
preservagao € obrigatéria ou que ndo ha alternativas para ensinar.

Além disso, certos professores manifestam uma visdo reduzida de ensino
limitado a escuta-transmissao de informagdes, e destacam uma dicotomia entre a
teoria e a pratica quando falam da experimentagao, ou seja, que o estudante seria
livre de conhecimentos prévios e tivesse primeiramente de impregnar-se das teorias

para entdao poder constatar os fendmenos pela observacao, conforme sugerido em:

“eu procuro também colocar as aulas praticas de laboratério onde eles
observam os fendbmenos” (Professora Nice).

“eu me sinto realizado a partir do momento que vocé consegue transmitir aquilo
que vocé aprendeu, quando vocé conseguir ver, observar que aquela pessoa
esta assimilando, ta conseguindo se desenvolver” (Professor Caio).

“estou fazendo algo util (...) passar esses conteudos e fazer com que eles
entendam” (Professora Magndlia).

“eu ndo consegui dar aquilo que eles pudessem ver na pratica (...) o aluno as
vezes (...) viaja na explicacdo e ndo assimila o que vocé tentou passar para
ele” (Professor Souza).

Os dados empiricos evidenciam que persistem as concepg¢des de ensino
tradicionais, privilegiando os aspectos técnicos, a abordagem exaustiva de conceitos
num tratamento linear que deve ser seguido, pressupondo que € preciso primeiro
esgotar um conceito para entdo poder ser aplicado (MACHADO, MORTIMER, 2007).

Ha, portanto, um tratamento fragmentario dos conteudos e da
monodisciplinaridade, numa “tentativa de se promover o ensino de uma grande
massa de conceitos e detalhes que (...) criam obstaculos para que o estudante
compreenda aquilo que € essencial” (LIMA, SILVA, 2007, p.92), sendo a viséo
tradicional do ensino recorrente também em todo o processo de formagao
profissional dos professores, contribuindo para uma pratica mecanicista e que pode
impedir a reflexdo e a pesquisa sobre ela (ECHEVERRIA, SOARES, 2007, p.184).

Nessa perspectiva de ensino, o estudante é visto como uma tabula-rasa
incapaz de produzir conhecimentos e acredita-se que a aprendizagem ocorre pela
recepcao de informagdes que sao transmitidas pelo professor. Sendo assim, o
Ensino Médio passa a ser visto como um curso de preparagao para o enfrentamento
do vestibular (SCHNETZLER, 2010).

A complexidade da realidade e dos conhecimentos ndo € reconhecida e

persiste a énfase somente nos aspectos cognitivos, no tratamento essencialmente
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disciplinar do ensino de Ciéncias, a descontextualizacdo, a linearidade e a seriagao
(MORAES, 2006), além da visao da Ciéncia marcadamente empirista (MORAES,
2008, p.55).

Nessa perspectiva, ha caréncia de “sentido e significado na formacgéao
humana e profissional’, de modo que os conteudos escolares ndo sendo
adequadamente contextualizados, nédo extrapolam os limites de cada campo
disciplinar e ficam aquém da ciéncia atual, com precarias incursdes no
conhecimento contemporéaneo (MALDANER et al., 2007, p.115). Assim, a ciéncia &
entendida como forma de conhecimento superior, que traz as verdades para uma
realidade absolutamente manipulavel, devendo ser exata e inquestionavel.

Além disso, ficou evidente a necessidade da discussdo junto aos
professores sobre a importdncia de uma experimentagcdo que supere a simples
constatagdao dos fenbmenos. Galiazzi e Gongalves (2004, p.326) ao analisarem os
relatos de professores e de estudantes de um curso de licenciatura em Quimica,
também observaram que a experimentacdo € vista comumente como “a
demonstracdo de uma teoria, a verificagdo (...) do demonstrar para crer’,
contribuindo para que permanega hegeménica a visao de uma Ciéncia neutra e
objetiva e de uma experimentacdo simplista, e ndo como uma possibilidade de
enriquecer o conhecimento. Com isso:

Muitos professores acreditam que o ensino experimental exige um
laboratério montado com os materiais € equipamentos sofisticados (a
estruturagcdo das atividades experimentais varia de acordo com as
concepgdes de ensino e de ciéncias dos professores e podem apresentar
um roteiro de atividades totalmente organizadas e dirigidas, do tipo

demonstrativo, até o oposto, que corresponde a um experimento do tipo
investigativo (MORAES, 2008, p.207).

A centralidade na transmissao por boa parte dos professores e a dificuldade
deles em empreender uma melhor escolha dos conteudos que sejam relevantes
contribui para o desinteresse dos estudantes. Com isso, 0 ensino torna-se
descontextualizado, pouco significativo, focado na memorizagdo e na resolucao de
férmulas, algo que é percebido pelos professores que se preocupam em encontrar
maneiras de torna-lo mais atrativo. Por tal razdo, a Contextualizagdo é
compreendida por certos professores participantes desta pesquisa como
possibilidade de motivacdo, sendo recorrente a vinculagdo deste principio como

forma de “exemplificacdo”, “aplicacdo” ou de “ilustracdo” dos conhecimentos no
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cotidiano ou do dia-a-dia sem que sejam consideradas dimensdes de outras
naturezas. Esta situacao foi evidenciada a seguir:

“a partir do momento que o aluno sabe o porqué ele esta estudando, o que
€ aquilo, ele vé a relagdo com o seu dia a dia, eu acho que seu interesse
aumenta” (Professora Nice).

‘e ai vocé ja vai exemplificando o uso cotidiano disso (...) o uso cotidiano
que vocé faz da Quimica (...) entdo eu acho que a gente tem que associar
muito esses conteudos e ndo trabalhar eles de uma forma muito académica”
(Professora Vitoria).

“Em relacdo aos conteudos que eles estdo vendo, que ele possa relacionar
com o dia dele” (Professora Magndlia).

Conforme destaca Maldaner (2000), ha professores que pensam em formas
de motivagao para que os estudantes possam digerir e aceitar melhor os conteudos,
para guarda-los na memoria. Também foi possivel constatar concepgdes de que a
Contextualizagao significa uma mera exemplificagdo, como sindbnimo de abordagem
de situagbes do cotidiano sem que sejam exploradas as dimensdes sociais nas
quais os fenbmenos estdo inseridos (SANTOS, 2007, p.4-5). O autor complementa
que:

Outra concepgdo em voga é aquela na qual a contextualizagao significa um
método de ensino que aumenta a motivacdo e facilita a aprendizagem.
Todavia, deve-se destacar que essa abordagem n&o pode ser vista como
uma “vara magica”, no sentido de que ela, por si sO, vai resolver os
problemas da educagdo, ou seja, como se o fato de o professor
contextualizar suas aulas ja fosse suficiente para que os alunos aprendam
os conteudos escolares. A simples inclusdo de questdes do cotidiano pode
ndo implicar a discussdo de aspectos relevantes para a formagéo do aluno

enquanto cidaddo ou nao motivar suficientemente os alunos para se
interessar por ciéncias (SANTOS, 2007, p.5).

Com isso, o autor alerta sobre a necessidade na formagao de professores
para que a Contextualizagcédo seja tomada como oportunidade de reflexdo, de busca
pela compreenséo das situagdes de vida. Dessa forma, a Contextualizagdo néo se
reduz a um meétodo de ensino ou a solugdo para o excesso de abstracdo e
especializacao préprio da Ciéncia: trata-se do estudo sobre os aspectos relevantes
para a formacdo do aluno, de modo que sejam contemplados os aspectos
sociocientificos que “ndo se limita a nomear cientificamente fenbmenos e materiais
do cotidiano ou explicar principios cientificos e tecnolégicos do funcionamento de
artefatos do dia-a-dia”, mas sim como uma forma de reflexdo critica sobre as

situacdes de vivéncia para o desenvolvimento de valores e atitudes, o entendimento
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conceitual e a superacdo do tratamento tecnocrata e determinista da Ciéncia
(SANTOS, 2007, p.5).

Além disso, boa parte dos professores revelou dificuldades para propor
abordagens norteadas pela Interdisciplinaridade devido as suas condigbes de
trabalho, o isolamento entre eles, a dificuldade em compreender este principio
contribuindo para as visdes simplistas e para propor formas alternativas de ensinar.
Para alguns, uma abordagem interdisciplinar seria até mesmo inviavel conforme
evidenciamos com o metatexto do Professor César, que afirma: “essa
Interdisciplinaridade que tanto se fala, tanto se comenta, na pratica s6 ocorre em
testes mesmo” ou as dificuldades em compreender este principio: “ndao sei o que
precisa ser feito pra ter essa interdisciplina” (Professora Magndlia). Ja a Professora
Vitéria manifestou que fez trabalhos interdisciplinares, mas que depende muito da
disponibilidade, da afinidade e da parceria para trabalhar.

Sendo assim, para alguns professores a Interdisciplinaridade pode contribuir
com a superagdao da sequencialidade curricular e com a integragdao do
conhecimento, o que consideramos apontamentos importantes, nos quais ha uma
preocupagao com a melhoria na pratica pedagdgica. Entretanto, para outros
prevalece uma concepcdo de ensino por transmissdo, por disciplinamento, por
treinamento, e consideram que as recomendacdes potencialmente inovadoras ao
Ensino de Quimica sdo por demais distantes da realidade, a ponto de nao
acreditarem que é possivel trabalhar nessa perspectiva, ou seja, é vista como
idealizagcbes impraticaveis, ignorando o fato de que boa parte dos trabalhos
divulgados em livros ou artigos sdo formas de divulgar e difundir projetos e
programas que apresentaram resultados positivos (MACENO, GUIMARAES, 2011).

Com base nas falas dos professores, constatamos ainda que muitos
aguardam que haja orientacdes externas a escola para entdo poder construir seus
programas de ensino e alguns buscam adequar-se aos conteudos que constam nos
editais de vestibulares ou do Novo ENEM. Tais indicativos podem ser constatadas a
seqguir:

“a gente recebe a relagdo dos conteudos que ja vem determinado pela
secretaria por ano, por série e como € que eu fago: eu verifico na minha
sequéncia do aluno do primeiro ano o que € basico que eu tenho de passar
para esse aluno” (Professora Magndlia).

“(...) vocé tem todos os conteudos planejado e vocé so6 vai adaptar para os
alunos o0 que vocé vai dar... Primeiro, segundo e terceiro ano...Mas ja vem
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pré fixado e a gente s6 muda uma ou outra coisa (...) sé muda as ordens”
(Professor Souza).

“Eu normalmente acompanho os principais vestibulares publicos, estaduais
e federais, o proprio ENEM. Entdo a gente vé o que esta acontecendo de
provas, o que estad sendo cobrado. E dentro disso a gente escolhe.
Conteudos, por exemplo, como radioatividade a gente praticamente cortou
porque raramente aparece (...) Entdo a gente se apega mais ao basico
mesmo e dentro dessas linhas observa os vestibulares.” (Professor César).
“vem do MEC, os conteudos que tem pra trabalhar por série, e dentro do
colégio nés temos o PPP” (Professora Vitdria).

“todo ano eu vejo (...) as provas do ENEM e tento adaptar alguns conteudos
que até mesmo a gente deixa de dar achando que ja estd defasado. Mas
sempre eu estou ali procurando encaixar (...) nés pegamos os contetdos
até da UFPR, da PUC (...) referente ao vestibular do ano passado (...) € nés
adaptamos junto com o planejamento (...)" (Professor Souza).

Esta situacdo evidencia a relagdo de exterioridade sugerida por Tardif
(2002), ou seja, como os saberes docentes sao vistos como de segunda mao e nao
sao reconhecidos socialmente, os professores aparecem como técnicos que
transmitem o conhecimento havendo uma divisdo social do trabalho intelectual.
Nesse componente, € mais grave ainda quando os professores empreendem poucos
esforcos para tornarem-se atores capazes de controlar seu proprio trabalho,
buscando enquadrar-se aos programas de concurso e as orientagdes das
universidades, do Estado ou de outras instancias.

Mesmo que a maioria dos professores mantenha suas praticas arraigadas
na perspectiva tradicional, a Professora Sandra contrapondo-se aos demais destaca

que:

“(...) eu acho que faltam educadores. Sobram professores. E passadores de
conteudos somente (...) professores que passaram a vida inteira dando aula
de costas (...) dando férmulas e conceitos e s6 isso. E fazendo prova e
dando nota e nao fizeram a parte mais importante que é formar esse aluno
pra fazer a diferenga ai fora (...) acompanhar esse conhecimento cientifico
adquirido pela humanidade ou as transformagées atuais nos da a opgéo de
escolha (...) a tomar escolhas positivas (Professora Sandra)”.

Também pudemos constatar que no caso das Professoras Nice e Vitéria que
apesar de manifestarem suas dificuldades em superar a sequencialidade e de abrir

mao de conteudos, buscam um ensino para além da técnica:

“(...) eu acho que além da técnica, tem que ser humana, auxiliar o meu
aluno nao sé mostrando pra ele o conhecimento, ndo sé dando informagéao
apenas, mas é formagéo integral do ser (...) Eu ndo quero um aluno bom em
Quimica, um aluno que consiga ter um raciocinio cientifico, mas nao
consiga perceber o seu mundo a sua volta” (Professora Nice).

“eu procuro associar muito a questdo da saude (...) a reciclagem (...) o
interesse capitalista do consumo (...) Ele tem que ter essa visdo politica do
mundo (...) a gente tem que abarcar isso na area de Quimica (...) por isso
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que eu falo eu ndo gosto de trabalhar o conteudo pelo conteudo (Professora
Vitdria).

Dessa forma, ainda que para a maioria dos professores haja a centralidade
nas concepgoes tradicionais de ensino, percebemos que alguns deles comegam a
contemplar as perspectivas sugeridas nas pesquisas sobre o Ensino de Quimica,
tais como a valorizagao da producéao de textos, da divulgacao cientifica e da Histéria
da Ciéncia Quimica como é o caso da Professora Nice; dos debates sobre temas
relacionados ao consumo, drogas, saude e ambiente como é o caso das
Professoras Vitéria, Nice e Sandra e o desenvolvimento de valores conforme
manifestaram os professores Caio, Sandra, Nice e Vitdria.

De certo modo, as concepg¢des de ensino ficam evidentes também nos
entendimentos dos professores sobre a avaliagdo. Ha certo consenso entre a
maioria deles mais do que em relacdo as compreensdes sobre o ensino, de que o
processo avaliativo tenha os seguintes objetivos: a verificagdo, a cobranga, a
comprovacgao, o treinamento, a quantificacado, a atribuicdo de nota e os ajustes nas

metodologias de ensino, conforme enfatizado em:

“a gente sempre trabalha de forma muito parecida (...) mais ou menos no
mesmo esquema. Tanto da avaliagdo como em relagdo ao conteudo (...)
Com relagéo as avaliagdes, (...) trés pontos é de prova (...) um ponto é de
atividade em sala e um ponto é de laboratério (...) se o aluno vai no
laboratério, faz bananinha, se comporta, tem um ponto; se ele vem pra
escola (...) ja tem um ponto (...)” (Professor Caio).

“eu coloco muita questao objetiva também com justificativa por causa que
hoje nés vivemos num mundo de multipla escolha, ndo adianta! Concurso
publico, vestibular (...) Eu acho que redagao, esse negdcio de escrever é
pra professora de portugués! A gente tem que avaliar o raciocinio dele para
as questdes objetivas mesmo” (...)" (Professor César).

“A nossa avaliagdo também ¢é dentro do PPP e tem fixo: quatro pontos de
atividades (...) e duas avaliagdes de conteudo (...) a gente aplica prova (...)
vocé pode fazer ou média ou nota (...) as vezes a gente troca os trés pontos
de uma avaliagédo por mais trabalhos com eles em sala (...) porque as vezes
eles nem lembram que tem prova (...) E ai com essas avaliagbes, nés temos
condi¢des de ajudar, de resgatar, o aluno conseguir a nota que ele precisa
pra etapa seguinte” (Professora Vitéria).

“a minha avaliagao, a prova, eu fago uma prova e a prova sempre escrita
(...) eu fago a correcdo com eles daquilo que foi cobrado (...) eu volto de
novo a explicar aquele assunto (...) pra ver se eles conseguiram entender
pra depois pra frente cobrar nas recuperagdes” (Professora Magndlia).

“a avaliagdo continua sendo no papel, questdées, mais & teoria mesmo (...)
eu tenho que recuperar essa parte do que deu errado com o aluno. Tenho
que revisar quais as maiores questdes que eles tiveram dificuldade (...)
sempre eu estou mudando, explico de um jeito, depois eu volto, sempre eu
acho um método que ele entenda o que ele nao soube durante a explicagao
(...) sempre eu to mudando meu método de ensino” (Professor Souza).
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Dessa forma, a maioria dos professores quando falaram sobre a avaliacao,
mencionaram a composicdo da nota ou que tem como principal objetivo a
recuperacao da média do estudante, de modo que poucos enfatizam a possibilidade
de reflexdo sobre suas dificuldades de aprendizagem, sobre os objetivos formativos,
ou uma oportunidade para a investigacado da pratica ou ainda, como questionamento
que contribui na busca pela melhoria da escola como um todo.

Também identificamos nas falas dos professores a depreciagdo do erro, da
avaliagdo como sinébnimo de uma prova limitada a uma determinada data ou como
se fosse restrita a um unico instrumento ou ao papel, bastando a alteragdo no modo
de explicacdo para a superacdo das dificuldades dos estudantes. Ha também
professores que entendem a avaliagdo como um treinamento para os vestibulares.

Os professores também sugerem que o erro deve ser mitigado numa
avaliacao, bastando explicar de uma forma diferenciada as questdées com menos
assertivas para a aprendizagem dos estudantes, ou ainda, a predilecédo pela légica
empirista nas provas.

A Professora Nice tem uma perspectiva diferenciada, pois entende a
avaliagcdo como mudanca na metodologia de ensino e de verificagao de suas falhas,
também destaca a possibilidade de avaliar-se e avaliar os estudantes, sugerindo
uma visao mais ampliada do que os demais.

O mesmo ocorre para a Professora Sandra que traz nitida contraposicido em
relacdo aos demais acerca das compreensdes sobre a avaliacdo, ao menciona-la
como juizo de valor sobre o que esta ocorrendo considerando a historicidade nos
trabalhos desenvolvidos, a definicdo dos critérios avaliados conjuntamente com os
estudantes priorizando a discussao e ouvi-los, a busca por contemplar questées que
sejam contextualizadas que exijam do estudante que pense “sobre o conceito que
ele aprendeu e as questbes trazem normalmente algum problema pra eles
resolverem” (Professora Sandra). A partir de tais apontamentos, percebe-se a
compreensao desta professora em relacdo a avaliagdo como uma oportunidade de
reflexdo do estudante e do professor, da partilha de poder na definicado dos critérios
a serem avaliados, o estimulo a comunicagao e a valorizacdo do estudante como
coparticipe no processo avaliativo.

Assim, pudemos compreender por meio dos dados empiricos que sao

recorrentes as concepgdes tradicionais tanto de ensino bem como de avaliagao.
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A perspectiva tradicional de ensino é criticada pela necessidade de
discusséo sobre uma melhor escolha e abordagem dos conteudos, de modo que é
no interior da escola que serdo engendradas novas formas de ensinar e de recriar 0s
curriculos (LIMA, SILVA, 2007, p.92). Para isso, faz-se necessario superar a
sequencialidade tradicional que tem guiado os livros didaticos e de certo modo os
programas de ensino (MALDANER et al., 2007, p.113). Além disso, os estudos que
tratam de experiéncias relevantes envolvendo abordagens interdisciplinares e
contextualizadas precisam ser divulgados, conhecidos e discutidos pelos
professores para contribuir com a implementacgao de formas alternativas de ensino.

Dessa forma, um ensino essencialmente monodisciplinar tem contribuido
muito pouco para a formagao dos jovens, visto que a construgdo do conhecimento
dar-se-a nao s6 em nivel individual, mas também pela interagdo nao-neutra entre o
sujeito e o0 objeto na suas relagcbes mediadas, ou seja, assume-se que O
conhecimento nao é transmitido (SCHNETZLER, 2010).

Desse modo, é importante considerar os principios da Interdisciplinaridade e
a Contextualizacido para o Ensino de Quimica como possibilidade de superagido da
perspectiva tradicional de ensino. Nesse caso, a Interdisciplinaridade compreendida
como uma postura e como vivéncia de integracdo e partilha de conceitos,
disciplinas, visdes, perspectivas e pessoas que apresentam interesses comuns e
tem o interesse nas trocas de saberes (SANTOS, 2007; ZANON, MALDANER, 2010;
FOUREZ, 1995). A Interdisciplinaridade também envolve o didlogo, a valorizagao
das diferentes perspectivas, da reflexao coletiva, da articulagdo nas acdes e para os
estudantes, permite o enriquecimento cultural e a compreensdo de que existem
multiplas abordagens possiveis para a resolugéo dos problemas concretos, de modo
que a decisdo sobre a solugédo para eles dependera do proprio sujeito (FOUREZ,
1995) no exercicio de sua autonomia e da responsabilidade na construgao de seu
conhecimento (MORAES, 2008; FREIRE, 2001).

Ja a Contextualizagado permite a significagdo do conhecimento na medida
em que o sujeito busca compreender o mundo, suas situagbes de vida e constituir
sua propria identidade (SCHNETZLER, 2010; ZANON, MALDANER, 2010;
SANTOS, 2007; MACHADO, MORTIMER, 2007). Quando os problemas sociais sao
tomados como objetos de estudo, possibilitam uma associagdo estreita entre o
conhecimento cientifico e a vida, evidenciando a relevancia do conhecimento

(SANTOS, 2007), além de permitir aos estudantes a conscientizacdo acerca da
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realidade, a relacdo entre o que aprende na escola com o que vive, além da
internalizagao dos significados conceituais (ZANON, MALDANER, 2010).

Assim sendo, é preciso valorizar para o Ensino de Quimica os principios da
Interdisciplinaridade e da Contextualizacdo, que também possibilitam a superacao
do essencialismo e do triunfalismo da Ciéncia e da Tecnologia. Além disso, é
necessario o desenvolvimento de valores e atitudes, a valorizagdo da linguagem, a
superagao dos limites estreitos das areas de conhecimento, a integragdo entre a
teoria e a realidade, a ampliagcao das formas de pensar os problemas concretos, a
negociacdo de significados, o questionamento, a superacdo da fragmentacdo no
ensino e o0 reconhecimento de cada sujeito como produtor e portador de
conhecimento (MACHADO, MORTIMER, 2007; SANTOS et al., 2010; MORAES,
2008; SCHNETZLER, 2010; ZANON, MALDANER, 2010).

Desse modo, é fundamental o estudo e a investigacdo que parte dos
problemas reais e que permitem integrar o ser humano e o ambiente, além do
estimulo a argumentagéo, a comunicagéo, a reflexdo e o sentido ao que é aprendido
(SANTOS et al., 2010). O que levaria a um Ensino de Ciéncias mais util, histérico,
politico, critico, voltado para a cidadania, para a atuacdo na transformacdo do
mundo e menos dogmatico, abstrato, desvinculado da realidade de mundo
(CHASSOT, 2000), mas que oportunize as perspectivas dialégicas para contribuir e
enriquecer a significagdo do conhecimento quimico para que o estudante reelabore
suas visdes de mundo com autonomia e responsabilidade (MACHADO, MORTIMER,
2007).

Aos professores também é fundamental, para a superacdo das concepgoes
tradicionais, o questionamento para compreender e dar maior coeréncia ao ensino,
num ciclo dialético que tenha como objetivo a transformacéo da transmissdo em
mediacdo e nisso incluir avaliagbes mediadoras, ou seja, que permitam o
acompanhamento permanente dos estudantes. Além disso, educar os estudantes
pela pesquisa, assumindo a complexidade da realidade e a predilegdo ndo s6 dos
aspectos cognitivos, mas também afetivos, éticos, os valores, a unidade e
integracao dos conhecimentos (MORAES, 2006).

As concepgbes sobre o ensino também influenciam nos entendimentos
sobre a avaliacédo, que é frequentemente vista como treinamento. Podem-se trazer
diferengcas fundamentais em termos éticos e epistemologicos se a avaliagao for

pensada como producgédo de sentidos, como emancipatéria. Uma avaliacdo fundada
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numa légica empirista tem como principais designios a eficiéncia e o controle, “e
praticada s6 como um sistema de constatacdo ou de verificacdo da
coeréncial/incoeréncia entre o ser (isto €, o realizado) e o dever ser (a norma, o ideal
desejado)” (DIAS SOBRINHO, 2008, p.202).

Sendo assim, as perspectivas de avaliagdo manifestadas pelos professores
limitam-se a medida, o enfoque puramente quantitativo, mais centrado na verificagao
dos conteudos aprendidos do que na historicidade do processo de aprendizagem.
No caso da Professora Sandra, diferentemente dos demais, ha o interesse na
negociagcdo e na cooperagdo entre o avaliador e os avaliados valorizando a
autonomia destes, a discussdo, a comunicacao, os vinculos afetivos e interpessoais,
assim como sugerem Fernandes (2009), Castilho Arredondo e Diago (2009), Guba e
Lincoln (1989) e Dias Sobrinho (2008). Tais autores salientam ainda que no
processo avaliativo interessa o erro, a investigacdo e o estimulo a melhoria
educacional.

Os professores também sinalizaram que ha dificuldades no cotidiano escolar
que dificultam ou mesmo impedem uma maior integracédo das ag¢des de todo o
colegiado no que diz respeito as questdes educacionais. Dentre as dificuldades
relatadas, podemos citar o isolamento entre os professores; o individualismo; as
relagdes interpessoais; a alta rotatividade na equipe; o descontinuismo de projetos e
agdes quando ha troca do gestor; as dificuldades de relacionamento entre
professores, a gestdo e a equipe pedagdgica e as familias; a falta de tempo e
espaco para desencadear a investigagao e a reflexdo sobre as praticas pedagdgicas
e a aprendizagem; a caréncia de articulagdo entre a escola e os agentes externos a
ela; a descontinuidade das Politicas; as decisbes que nao sao compartilhadas, entre
outros aspectos.

A falta de articulacdo nas agdes da escola e as praticas tradicionais
arraigadas contribuem para que os espacos de debates, a oportunidade de
questionamento, de debate publico tdo necessario para engendrar a avaliagcado se
perca, bem como estimular o debate sobre os principios preconizados na reforma do
Ensino Médio.

E preciso lembrar que a avaliacdo é um empreendimento coletivo, que
ultrapassa o pontual, mas visa a participacao ampla, a relacdo de diferentes niveis
para alertar, pensar na historicidade, nos aspectos formativos, pedagdgicos,

reafirmar o valor do processo, a relagao dialética, o dinamismo, a valorizagdao da
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subjetividade, ser institucionalizada perpassando pela missdo da escola e ser
duradoura e incorporada na pratica (DIAS SOBRINHO, 1997). Por isso, a
importancia de uma integragao entre o Estado, Universidades e escolas para
repensar a avaliagao, ja que ela permite fundamentar as decisbes e por tal razdo o
valor da coleta sistematica e apropriada dos dados para os encaminhamentos
cabiveis (CASTILHO ARREDONDO, DIAGO, 2009).

Nessa perspectiva, propomos que os instrumentos de avaliacdo podem ser
discutidos coletivamente, possibilitam a compreensao dos valores e dos significados
das pessoas que estdo imersas na situacado avaliada, e até mesmo uma formacéao
coletiva. Para tanto, a avaliagdo como um processo intencional e sistematico precisa
ser planejada e continua (CASTILHO ARREDONDO, DIAGO, 2009; GOODSON,
1998). Com isso, entendemos mesmo que a avaliagdo tenha muitas faces,
significados ou se apresente de muitos modos com distintas finalidades:

Nao a podemos compreender simplesmente como instrumento ou
mecanismo técnico. Ela produz sentidos, consolida valores, afirma
interesses, provoca mudancgas, transforma (...) Por isso é politica e ética,
embora muitas vezes queira esconder isso sob o manto da técnica, como se
sua tecnicalidade a fizesse neutra e destituida de valores (...) Uma reflexdo
sobre este tema sera sempre inconclusa (...) deixara suspensas no ar

muitas duvidas. Mas é preciso langar as questbes. Comegar, a0 menos
(DIAS SOBRINHO, 2002, p.37).

Ou seja, a necessidade de discussao sobre a avaliagdo também emerge das
préprias produgdes cientificas dos educadores quimicos, visto que esta tematica
parece nao ser prioridade em relacdo ao enfoque que se da a organizagao
curricular. Deste modo, pergunta-se: como inovar a organizagao curricular se o

debate sobre a avaliagao é tao pouco enfatizado?

Assim sendo, depreendemos que O0s exames e as provas Sao
frequentemente associados como uma avaliagao até mesmo pela falta de reflexao
epistemoldgica sobre tal dimensao que € tdo importante e parte do processo de
ensino. De certo modo, a formacao pré-docente deficitaria também contribui para
que a avaliagdo n&o seja tema de debate publico e vista como mera verificacdo dos

conteudos.
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4.4.1.2 Objetivos e necessidades formativas para o Ensino Médio

Proposicao I: As discordancias entre os professores quanto aos objetivos e as
necessidades formativas para o Ensino Médio sinalizam as dificuldades na
consolidagao da identidade deste nivel de ensino e de um projeto pedagégico

coeso.

Além da necessidade de superacdo das concepcgdes tradicionais sobre o
ensino e a avaliacado, ha divergéncias entre os professores quanto aos objetivos e
necessidades formativas para o Ensino Médio. Como os objetivos formativos estao
intimamente ligados as concepgdes de ensino e avaliagao, as divergéncias entre os
docentes manifestam dificuldades na busca pela consolidacido da identidade do
Ensino Médio mesmo apds dezesseis anos da sancao da LDBEN (BRASIL, 1996).
Pelas falas dos professores, pudemos identificar pelo menos duas
perspectivas em relagdo aos objetivos formativos para o Ensino Médio: (1) preparar
para o vestibular, assumindo o carater propedéutico e reiterando a divisao intelectual
e social do trabalho, de modo que os estudantes que manifestam desinteresse em
ingressar num curso superior sao depreciados pelos docentes; e (2) a formagao
voltada para a cidadania, para as tomadas de decisdes, a visao critica da Ciéncia
Quimica e de mundo.
A primeira perspectiva que sugerimos pode ser constatada nas falas a
sequir:
“(...) eu admito que trabalhar é necesséario pra ajudar em casa, pra se
manter, € louvavel, mas s6 que vocé pode trabalhar oito horas por dia e a
noite fazer uma faculdade. Correr atras (...) aquele pessoal que ja trabalha,
que ja ganha seu salariozinho (...) ndo sabe que esses oitocentos reais (...)
nao da pra fazer nada. Entdo ele necessita ter um estudo, um avango
melhor na vida dele” (Professor Caio).
“(...) a gente tem que separar o0 que €& preparar para o trabalho e para o
prosseguimento dos estudos. O trabalho é uma coisa (...) pra garantir o
emprego dele &€ uma coisa” (Professor César).
“(...) falo pra eles que o que eu passo € pra eles investir no profissional
deles, no vestibular, (...) eu sempre trabalho nesse método, mas a escola
(...) quer que noés trabalhemos em cima do cidadao (...) Formar cidadao é o
que a escola implanta , a Secretaria (...) Eu ndo concordo porque eu estudei

o técnico pra ser o que? Pra ser um profissional. Vocé ser um cidaddo acho
que isso vocé aprende com a educagédo em casa (...)" (Professor Souza).

Como podemos depreender das falas, para alguns professores os objetivos

formativos para o Ensino Médio seria a preparagédo dos estudantes para o ingresso
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no Ensino Superior, de modo que consideram que todos os estudantes devem ter
este objetivo. Além disso, alguns professores sugerem uma dicotomia entre a
Educacao para o trabalho e o Ensino Médio, como se o principal objetivo deste nivel
de ensino nao fosse este: educar para o trabalho.

Fica evidente a visdo estreita do trabalho por parte de alguns professores,
que o consideram uma ocupacdo secundaria. Notamos ainda que alguns deles até
mesmo propdem uma separagado entre o estudante que ja trabalha e o que vai
cursar o Ensino Superior, como se este ao final da graduagédo nao fosse ingressar
no mundo do trabalho também. Alguns sugerem uma depreciagao ou distingao entre
estudantes da manha e noite de acordo com os objetivos futuros, como € o caso dos
Professores Caio e Souza, ou uma diferenciagao entre escolas publicas como é o
caso dos Professores Nice, Sandro e Caio, como se o objetivo de todas as escolas
publicas ndo fosse o mesmo e a diferenciagcao entre os alunos das escolas fosse
algo natural. Na fala do Professor Souza fica clara a visao restrita até mesmo do que
seria a cidadania, compreendida por ele como um bom comportamento ou ser
polido.

Tais perspectivas dos professores evidenciam a falta de uma proposta
pedagdgica coesa para o Ensino Médio. Eles compreendem que o principal objetivo
deste nivel de ensino seria o treinamento, a disciplina, que os estudantes sejam bem
sucedidos. Também questionam ou até mesmo ignoram as préprias orientagbes néo
s6 de ambito externo a escola, mas internas, evidenciando que o trabalho
pedagdgico é fragmentando em tais instituicbes e que ha a necessidade de reflexao,
entre estes profissionais, sobre a formagao almejada para o Ensino Médio.

Ha ainda os professores que veem para o Ensino Médio somente os
aspectos profissionais ou a empregabilidade, ou a dicotomia entre formagao para a
vida e para o trabalho. Tais situagdes revelam uma questao maior: A Educacgao para
a vida deve ser dissociada da Educacéao para o trabalho?

Podemos dizer ainda que as divergéncias entre os professores sobre os
objetivos formativos para o Ensino Médio evidenciam as defasagens de suas
formagdes nos cursos de Licenciatura, que comumente sao marcados pela
dicotomia e a falta de integracéo entre as formacdes pedagdgicas e técnicas. Neste
sentido, os professores entrevistados sugerem a falta de clareza quando as
finalidades do Ensino Médio, e mesmo que alguns deles tenham indicado que

esperam que este nivel de ensino contribua para o exercicio da cidadania por parte
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dos estudantes, parecem reproduzir discursos circulantes que discordam ou mesmo,
que poucos compreendem.

Conforme lembra Maldaner et. al. (2007, p.127), a situagéo do Ensino Médio
€ grave, pois sempre foi “compreendido como propedéutico, perdendo a sua fungéo
formativa especifica. Isso levou a uma visdo disciplinar rigida, com disciplinas
fechadas em uma organizacédo légica e sequenciada, de conteudos e conceitos”,
com poucas contribuicdes para a formagado desse aluno no que diz respeito a
compreensao de mundo, ao desenvolvimento humano e, ao seu enriquecimento
cultural e, a sua capacidade de abstracdo e de julgamento. Ramos (2004)
complementa afirmando que por muito tempo a fungdo do Ensino Médio foi o
preparo para o mercado de trabalho ou para as universidades, mas que nos ultimos
anos ha uma busca pela superagao da concepcao dual deste nivel de ensino. A
autora destaca que é necessario para o Ensino Médio um projeto pedagdgico
unitario, com a integragéo entre os principios do Trabalho, da Ciéncia e da Cultura.
Entretanto, o que foi percebido pelas falas de alguns professores € a reiteragao da
concepcao dual do Ensino Médio, que ainda persiste, e o entendimento de que este
nivel de ensino deve estar centrado apenas no preparo para o ingresso no mercado
de trabalho.

E preciso lembrar que o desafio para o Ensino Médio deve ser uma
Educacdo que integre o trabalho, a Ciéncia e a Cultura (FRIGOTTO, 2004) ao
alcance de todos, para um publico escolar sem precedentes pela primeira vez na
historia, que é representado por todos os segmentos sociais, culturais e econémicos,
mas que nao pode ser enfrentado como a escola para poucos ou que almejam
somente o Ensino Superior (DELIZOICOV, ANGOTTI, PERNAMBUCO, 2007).

Se anteriormente o Ensino Médio era um privilégio para a elite, o desafio que
€ imposto a partir da promulgacdo da LDBEN (BRASIL, 1996) é justamente o
processo de universalizagdo deste nivel, de modo que este deve ter orientagdes
curriculares visando a Educacdo para todos, com aprendizados formativos para a
vida social em sentido amplo, ndo s6 para o trabalho, mas também para os avancos
cientificos e tecnolégicos, a construgdo da cidadania responsavel e para o
desenvolvimento sociocultural (ZANON, MALDANER, 2010, p.103).

Todavia, ha uma tendéncia em manter o ensino apenas propedéutico,
“‘heranga que esta viva no proprio significado atribuido aos aprendizados escolares,

limitado a pretensos estudos posteriores”. Assim, esta garantido o acesso ao Ensino
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Médio, mas sem adequagbdes nos curriculos escolares, sem atencdo para a
diversidade cultural e do perfil dos estudantes (ZANON, MALDANER, 2010, p.103-
106).

Presentemente, o que se almeja é justamente a superagdo de um percurso
duplo para o Ensino Médio: uma formacdo propedéutica focada somente no
treinamento do educando para galgar uma vaga em uma universidade e a formacéao
de carater técnico-profissional. Nesse sentido, a LDBEN (BRASIL, 1996) propds
para este nivel de ensino a Educacéao para o trabalho que superasse a visdo estreita
do mesmo, mas sim como uma pratica e principio educativo que deve nortear este
curso, em integragao com a Ciéncia e a Cultura (RAMOS, 2004).

Notamos, portanto, que pelas falas dos professores supracitados ainda ha
muito que avancgar em relagcdo ao entendimento sobre o que seria a Educacao para
o trabalho, que neste caso, ndo parece estar sendo compreendido como um
principio que deve permear o Ensino Médio.

Nessa perspectiva, é preciso que o trabalho seja considerado como principio
educativo que nao é o alienado ou o concreto, mas “como elemento da atividade
geral e universal”’, numa unidade entre a epistemologia e a metodologia, entre os
processos produtivos e as transformagdes cientifico-tecnologicas, os momentos
historicos, as relagdes politicas e sociais concretas (RAMOS, 2004, p.51).

A relacdo da Educacido Basica com o trabalho confere a ela uma nova
qualidade, no sentido de formar capacidades criadoras e inventivas, a superagao da
cultura da colonizacado e dos dualismos, tais como uma escola de cultura geral para
os dirigentes e outra alienada para jovens das classes populares, sendo que “o
Ensino Médio, como educacgao basica, tem como eixo central a articulacdo entre
ciéncia/ conhecimento, cultura e trabalho” (FRIGOTTO, 2004, p.58).

Se estes professores manifestaram tendéncias para priorizar o ensino
propedéutico, ja outros priorizam a Educagdo para a cidadania, a visdo critica da
Ciéncia Quimica, o valor do conhecimento para a tomada de decisbes, para a
participacao social autbnoma e responsavel, conforme enfatizado em:

‘pra mim, este ser integral, € um ser que vai respeitar a natureza, o meio
ambiente, o homem. E por isso que eu trabalho com eles de uma forma que
eles amem, s que pra amar, precisa conhecer” (Professora Nice).

“Que ele seja um cidadao que saiba mudar essa realidade que esta ai para

o bem (..) principalmente em relacdo aos conteudos de Quimica”
(Professora Sandra).
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“E ele entender o bom e o mau uso que se faz da Quimica. E que isso
reverta em algo de bom pra ele (...)°Ele vai ter de aprender a cuidar da
saude dele, e cuidar da saude dos filhos” (Professora Vitéria).

Sendo assim, o Ensino Médio na perspectiva de tais professores seria o
desenvolvimento humano, de modo que o estudante ndo s6 conhecga, mas também
seja solidario e atuante na sociedade. Segundo Carbonell (2002), a formagéao
integral voltada para a cidadania, a moralidade, a capacidade de abstragdo, o
questionamento, o ativismo, a ética, a criatividade, o dialogo e os valores também
sao valorizados para uma necessaria inovacdo educacional. Na mesma visao,
Ramos (2004) destaca que a finalidade do Ensino Médio é justamente centrar-se

nos sujeitos e conhecimentos:

Sujeitos que tém uma vida, uma histéria e uma cultura. Que tém
necessidades diferenciadas, mas conquistaram direitos universais.
Conhecimentos que sao construidos ao longo da histéria, constituindo o
patriménio da humanidade, a cujo acesso, portanto, todos tém direito. E
preciso entao, construir um projeto de ensino Médio que supere a dualidade
(.-.) que desloque o foco de seus objetivos do mercado de trabalho para a
pessoa humana (RAMOS, 2004, p.39-40).

Desse modo, € preciso que a escola ao repensar seus projetos pedagogicos
esteja atenta as necessidades e aos interesses da juventude para uma formacéao
significativa. Como destaca Perrenoud (1999), nem todos os professores estéo
vigilantes quanto ao interesse na democratizagdo do ensino, mas podemos perceber
que alguns tém como propdsito uma formagao que tenha sentido para os jovens,
que possibilite fazer escolhas positivas, compreensées de mundo enriquecidas, a
conscientizacao e a participacao ativa na sociedade.

Conforme manifesto numa das entrevistas:

“a escola deveria ser boa em si, que todos deveriam se preparar e estar
com ela para preparar um aluno melhor para a sociedade, de um modo

geral, em cada disciplina. Ndo s6 pra passar nos vestibulares” (Professora
Sandra).

Diante do exposto, podemos compreender que se o professor considera que
0 ensino pode ser resumido como uma transmissdo de informagdes, de carater
estritamente conceitual, centrado na resolugcdo de féormulas e com pouca relagéao
com constatavel valor formativo e a avaliagdo como mera verificagdo do curriculo ou
para mudangas metodologicas, € provavel que seus objetivos formativos sejam
centrados no treinamento, na repeticdo e nos exames para a verificagdo do que foi

possivel ser memorizado.
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Nessa perspectiva, consideramos que as concepg¢des de ensino e de
avaliacdo também estdo imbricadas com a formacao de nivel médio almejada pelo
professor. Corroborando com esta proposi¢cdo, Ramos e Moraes (2010, p.314)
destacam que “a pratica avaliativa do professor deve ser coerente com o discurso
dos docentes, que revela as suas concepgdes de ensino e aprendizagem, mas nem
sempre se concretiza na pratica”.

Dessa forma, é necessario ir para além das opgdes pedagdgicas centradas
na exposicao pelo professor “com o usual desinteresse discente que caracteriza o
Ensino de Quimica tradicional” (SCHNETLZER, 2010, p.66) e da avaliagdo com
escopo no desempenho, na quantificagdo, na nota, e nos resultados, mas sim em
aspectos de relevancia, que valorizem as diferentes perspectivas para a
compreensao dos sujeitos, a superagdo do carater linear da aprendizagem, a
pesquisa e a reflexdo (RAMOS, MORAES, 2010, p.323).

Interessa, pois, uma Educagdo em Quimica para que “os alunos possam
atuar de forma participativa nos contextos em que vivem”, a iniciativa, a criatividade,
a vontade politica, a reflexdo reconstrutiva, a apropriagdo cada vez mais complexa
de conhecimentos, das praticas e valores, a investigagao, a capacidade de solugao
de problemas emergentes, os desafios, o uso intenso da linguagem. Ou seja,
‘enquanto ndo houver uma mudanca epistemoldgica significativa, uma
transformacao no entendimento de aprender que sustente um processo de ensino,
nao havera transformacdes e melhorias” (RAMOS, MORAES, 2010, p.319-319), o
mesmo para a avaliacado e para a formagao de pessoas.

Destacamos ainda que mesmo que tenhamos identificado duas perspectivas
quanto a formacao almejada para o Ensino Médio, certos professores apresentam
visbes baseadas no senso comum, evidenciando a necessidade de discussdes

sobre este aspecto.

4.4.1.3 Compreensodes e significados sobre o Novo ENEM

Proposicao I: Os professores em sua maioria apresentam nogoes superficiais
sobre o Novo ENEM e aguardam orientagdes externas para poder compreendé-
lo melhor, mas defendem como sendo relevante a participagdo do estudante

no referido exame.
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Ao entrevistarmos os professores sobre suas compreensdes sobre o Novo
ENEM, constatamos que s&o superficiais. Durante a entrevista, também
mencionavam a proposta anterior, no qual nds tinhamos por hipotese que
conheceriam melhor, mas inesperadamente, percebemos que possuem nocgdes
superficiais também em relacdo ao ENEM original. Nenhum dos professores
mencionou os principios da Interdisciplinaridade e da Contextualizagdo como
principais caracteristicas deste exame. Além disso, baseiam-se nas questdes das
provas do ENEM para julgar sua pertinéncia e para compreendé-lo e alguns
professores reconheceram que nunca buscaram analisar a Matriz do ENEM.

Dentre as caracteristicas mencionadas sobre o ENEM e até mesmo
contraditérias, todas foram obtidas através da analise das questdes e sio elas:
ciéncia integrada; enfoque nos conhecimentos abrangentes/integral em
contraposi¢cao aos especificos/conteludos/tedricos, na relagdo com o ambiente e
sociedade, na apresentagcdo da divisdo disciplinar, na contemplacdo de varios
aspectos, no raciocinio, na maturidade do estudante, na visdo globalizada do todo,
na interpretacido de texto, na relacdo entre disciplinas, nas experiéncias de vida, no
cotidiano, nos aspectos praticos e sem priorizar a memorizagao.

Sobre o Novo ENEM, foi dito que:

“eu li alguma coisa sobre a nova abordagem, mas o que muda sdo mais as
palavras mesmo porque os eixos, as disciplinas continuam divididas ali,
entdo sdo as mesmas. Mas nao estou assim muito a vontade para falar do
ENEM” (Professora Nice).

“Sei que o ENEM passou por mudangas, mas nao sei quais foram, pois na
Escola nada falam e ministrando aula manha e noite nem jornal mais
consigo” (Professor Caio).

“Vi a prova, eu analisei e tudo mais. Achei bem elaborada (...) mas eu vejo o
seguinte: o aluno tem toda a programagéao, ndo houve cortes, eles tém todo
o conteudo de segundo grau (...) pelo que sei s6 no numero de questdes,
que agora eles chamam de ciéncias da natureza” (Professor César).

“Olha eu ndo tive tempo, a gente n&o teve tempo (...) de observar detalhes,
mas eu percebi essa mudanca do ENEM mais como vestibular (...) do que o
préprio ENEM antigo (...) antes eu percebia que era facil demais, no sentido
de que antes o aluno tinha que praticamente sé interpretar as questdes (...)
S6 que agora, pelo menos pelo ultimo que eu percebi, estdo cobrando
muitos conceitos” Professora Sandra).

“‘eu sempre acompanhei todas as edigdes do ENEM (...) Ai agora, essa
alteracdo, eu ainda nado entendi muito bem aonde eles querem chegar.
Porque eu acho que ainda estd muito recente. Ainda n&o deu pra gente
fazer uma analise mais detalhada” (Professora Vitéria).

“o0 que eu sei é o que falam na midia (...) porque dentro do estado o que nés
estamos tentando eliminar a parte de vestibular (...) O que eu sei é que a
nota do ENEM agora & valida para entrar no ensino superior. E, a gente
sabe que tem, mas em relagdo a como, o que mudou, ndo ” (Professora
Magnodlia).
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“eu fiquei sabendo que mudou o ENEM, a nova proposta do ENEM, nao
passaram nada (...) nés estamos cru no que o0 governo quer na nova
proposta” (Professor Souza).

Dessa forma, percebemos que os professores desconhecem a proposta do
Novo ENEM. Logicamente, entendemos que pelo fato do referido exame ter sofrido
alteracdes tanto metodoldgicas como também em sua Matriz ser recente, € preciso
tempo para que os professores possam analisar e compreender 0 que preconiza o
Novo ENEM. Porém, consideramos grave duas situagdes que emergem das falas
dos professores: (1) o amplo desconhecimento deles da proposta do ENEM,
especialmente considerando que o Novo ENEM apresenta uma abordagem por
areas de conhecimentos e manteve suas principais caracteristicas - os principios da
Interdisciplinaridade e da Contextualizacdo e a superagdo do escopo na
memorizagao que tem caracterizado os vestibulares tradicionais; (2) e ainda, o fato
de buscarem compreender o que preconiza o Novo ENEM através da midia.

Além destas duas situagbes mencionadas, também é grave o que afirmaram
os Professores César, Nice e Souza. O Professor César destacou que nao percebe
diferencas entre o Novo ENEM e as listas de conteudos do qual baseia-se para
ensinar, sugerindo que pode estar guiando-se pelos anexos da Matriz para repensar
seu Programa de ensino. A Professora Nice disse que compreende que o exame
objetiva manter o isolamento das disciplinas pela divisdo que elas apresentam e o
Professor Souza acredita ser o objetivo do Estado que os professores simplesmente
adaptem-se a Matriz do referido exame.

Os professores sugerem que as unicas alteragbes que teriam ocorrido no
Novo ENEM seriam no numero de questdes ou que o fato de mencionar a proposta
em areas de conhecimento seria uma “mera divisdo nova entre as disciplinas” e nao
uma proposta que visa a integracdo entre elas e a abordagem Interdisciplinar.
Também mencionaram o entrelacamento do novo exame com o vestibular,
priorizando maior énfase na compreensao conceitual e ndo sé na interpretagao.

Alguns professores manifestaram a necessidade de “ler nas entrelinhas” em
relacdo ao Novo ENEM, assim como constatou Lécco (2005) em sua Tese, como foi
o caso da Professora Vitdria que disse “eu ainda ndo entendi muito bem aonde eles
querem chegar” ou da desconfianga da lisura na aplicagdo da prova manifestada
pelo Professor Caio: “eu sou uma pessoa que ndo confio na prova do ENEM (...)

seria valido mais se existisse uma seriedade, mas eu acho que nao existe”.
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Os professores manifestaram que aguardam orientagbes externas para
poderem compreender o que propde o Novo ENEM ou que a direcdo é quem deve
organizar, estimular ou mesmo resumir as informag¢des para facilitar este
entendimento como manifestou a Professora Vitoria.

Sobre tal situagcdo, podemos depreender duas situagdes: os professores
podem estar aguardando que agentes externos a escola estimulem a discusséo
sobre o referido exame para uma necessaria integragdo entre Estado e escolas e
até mesmo para conferir maior transparéncia a ele; ou que pelas condi¢cdes de
trabalho, pela falta de tempo, pelas dificuldades de compreensao da proposta do
referido exame, por ndao empreenderem esforgcos para entendé-lo ou por nao
sentirem-se capazes para isso, estejam aguardando explanagdes por parte de
outros agentes.

Sendo assim, € urgente que haja uma reflexdo de agentes internos e
externos a escola sobre o Novo ENEM visto que apesar das nog¢des superficiais que
os professores possuem sobre este exame, estimulam os estudantes a participar, ja
que muitos consideram que o Ensino Médio € um curso preparatério para niveis
posteriores e que este propodsito o referido exame poderia atender.

Os proprios professores reconhecem que é necessario que haja espacos de
discussao na escola sobre o Novo ENEM e que seria uma oportunidade tanto de
feedback sobre o trabalho docente, conforme mencionado no metatexto do
Professor Caio e como possibilidade de melhorar em alguns pontos de dificuldade
dos estudantes, como mencionado no metatexto da Professora Vitéria. Ja para o
Professor Souza compreender melhor o Novo ENEM - ao contrario do que
defendemos - seria uma possibilidade de adaptagao ao que quer o Estado e para os
professores César e Nice ndo haveria necessidade de discutir o Novo ENEM: para
ele, porque os dados nao seriam fidedignos a formacao oportunizada na Escola
Central porque acredita que muitos estudantes fazem cursos particulares
preparatorios e para ela, porque acredita que trabalha na mesma perspectiva do
exame e tendo em vista que a Escola Portdo tem obtido as médias mais altas nao
haveria razao para o debate. Para a Professora Sandra, o debate poderia ocorrer,
mas sem que fosse priorizada certa Politica porque para ela pode levar a

centralidade na preparacgao, contra o que ela acredita.
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Estabelecendo relagdes entre os dados empiricos desta pesquisa e de
outros que tiveram como objeto de estudo o ENEM, pudemos identificar
aproximacodes e distanciamentos.

Como ponto de aproximagao, constatamos que os professores nao
empreenderam estudos na direcdo de uma melhor compreensdo sobre os
pressupostos do ENEM e os mesmos nao tém sido alvo de discussdes nas escolas,
havendo uma maior adesao por parte dos professores por ser uma possibilidade dos
estudantes ingressarem no Ensino Superior e pelo referido exame apresentar
questdes mais amplas, como também observaram Lécco (2005) e Maggio (2006).

Com as constatacbes de tais trabalhos anteriores a este, podemos
depreender que os professores mantém nogdes superficiais sobre o ENEM por
maior que seja a visibilidade que este exame tenha presentemente, sugerindo a falta
de interesse dos mesmos em melhor compreendé-lo, o que inferimos ser devido as
suas concepgodes tradicionais de ensino e avaliagdo, além das condicbes de
trabalho, e a pouca valorizacdo dos dados produzidos por este exame como
oportunidade de investigacéao, reflexdo e avaliagéo.

Corroborando com Ldécco (2005), os professores desta pesquisa tém pouco
conhecimento sobre o ENEM, e suas nogbdes advém dos testes ou dos proprios
estudantes, além da midia, considerada por nés uma situagcédo grave que pode levar
as interpretacdes equivocadas.

Constatamos que boa parte dos professores é favoravel a participacao dos
estudantes no Novo ENEM, ao contrario do que observou Loécco (2005), Zanchet
(2007) e Maggio (2006) que identificaram certa ambiguidade dos professores, pois
nao se posicionaram nem favoraveis nem contrarios ao referido exame. Se os
professores nos contextos investigados por tais autoras apresentavam certa duvida
e visto que tais trabalhos foram divulgados a pelo menos seis anos, consideramos
que em funcdo da visibilidade atual e a ampliacdo de fungdes que o Novo ENEM
tem apresentado, os professores estejam mais favoraveis a participagdo dos
estudantes. Em outras palavras:

(...) o ENEM participa do fortalecimento e da circulagdo dos principios da
reforma, pois, em seu entrelagamento e em seu processo de negociagao
com os multiplos contextos com os quais se relaciona, produz efeitos mais

ou menos convergentes de adesdo a seus principios (LOPES, LOPEZ,
2010, p.104).



165

Como distanciamento entre os dados empiricos desta pesquisa e as demais,
identificamos que ao contrario dos trabalhos de Zanchet (2007), bem como de L6cco
(2005), o ENEM né&o estaria sendo compreendido pelos professores como um
diagndstico do Ensino Médio. Além disso, poucos professores reconheceram que
seus trabalhos estariam de alguma forma sendo analisados pela participagao das
escolas no ENEM, ao contrario do que constatou Zanchet (2007). Podemos dizer
que somente a Professora Vitéria mencionou que o ENEM possibilitaria avaliar seu
trabalho e dos demais professores da escola. Entretanto, ha professores que
manifestam o interesse nos debates sobre este exame dentro e fora da escola.

Além disso, pudemos observar que os professores aderem mais a aspectos
metodoldgicos do Novo ENEM do que a seus aspectos pedagdgicos, de forma que
poucos destacaram os principios da Interdisciplinaridade e da Contextualizacéao,
possivelmente por ter a maioria concepgdes tradicionais de ensino, levando a um
menor interesse pelo referido exame.

” 13 ” 13 ” {3

Termos como “reforgo”, “treinamento”, “prova”, “vestibular’ foram vinculados
para expressar as compreensdes sobre o Novo ENEM nesta pesquisa. De acordo
com Ldcco (2005), os professores também mencionaram “testagem” e “verificagao”.
Desse modo, pela falta de clareza entre os professores sobre as diferencas entre o
exame e avaliacdo (MACENO, GUIMARAES, 2011) e pelo fato de que o ENEM néo
interfere na aprovagao ou reprovagao do estudante na escola, € facilmente aderido e

assume entre boa parte dos professores a finalidade de preparacéo (LOCCO, 2005).

Proposicao Il: Sao multiplos e contraditérios os significados do Novo ENEM

entre os professores.

O Novo ENEM assume multiplos e contraditérios significados para os
professores, dos quais pudemos identificar alguns, tais como: uma forma de
socializar os conteudos; de ter uma visdo mais abrangente dos conhecimentos;
facilitador ou auxiliador no ingresso num curso de nivel superior e de obter bolsas de
estudo; uma evidéncia do interesse do estudante quanto a sua formacéao
profissional; um possivel facilitador do ingresso da elite nas universidades publicas e
uma forma democratica para beneficiar os alunos de acordo com seus méritos.

Foi possivel identificar ainda que para alguns professores, o Novo ENEM é

considerado apenas um exame ou um preparatorio e para outros é uma avaliagao
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do estudante e do Ensino Médio. Também significa para os professores um
vestibular, um estimulo para que as escolas tenham como principal objetivo a
preparacido dos estudantes ou um incentivo para o crescimento de um mercado
educacional, contribuindo para a perda de seu carater pedagdgico para as
instituicbes escolares ou ainda, o distanciamento do referido exame de seus
propositos originais.

Diante do exposto, sdo contraditorios e diversos os sentidos dos professores
em relacdo ao Novo ENEM e que nao estdo limitados aos que apresentamos
anteriormente. Dessa forma, os significados atribuidos ao referido exame
dependerdo dos objetivos e finalidades de formagdo das escolas, dos
conhecimentos construidos sobre este instrumento, das investigacbes e reflexdes
dos quais o ENEM pode ser objeto, do significado e relevancia atribuida pelos
Profissionais da Educacdo, pelo Estado, pelos estudantes, dos processos, dos
procedimentos, das condi¢des, entre outros.

De certo modo, Dias Sobrinho (2008) lembra que discussdes e
questionamentos sobre exames e a avaliagdo sao carregadas de conflitos, de
interesses diversos, de subjetividade, de polissemias, de valores e que pde em
questao os significados atribuidos aos fendmenos, ou seja, € sempre uma situagao
em aberto.

No caso dos professores desta pesquisa, pudemos constatar que os
significados que assumem sobre o Novo ENEM sao principalmente centrados no
estudante e em seu beneficio. Esta situagdo sugere que o referido exame é de
interesse apenas dos estudantes, e pouco dos professores.

Entretanto, se a responsabilidade social de uma instituicdo educativa diz
respeito ao cumprimento, a qualidade, e o sentido social e publico, de modo que sua
finalidade essencial é a formacgao - entendida como a elevagdo humana em suas
multiplas dimensdes, o desenvolvimento da sociedade democratica e dos valores
primordiais a vida (DIAS SOBRINHO, 2008, p.195-196), o Novo ENEM parece nao
despertar o interesse dos professores para repensar suas praticas pedagdgicas e a
reflexdo sobre a aprendizagem dos estudantes e ha os que sugerem ou mesmo
naturalizam as desigualdades educacionais entre o alunado, reiterando a
meritocracia, ou seja, que somente os mais bem preparados possam cursar o

Ensino Superior.
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Como boa parte dos professores desta pesquisa considera que o Ensino
Médio deve ter carater propedéutico, o Novo ENEM significa para muitos deles
justamente uma prova para preparar os estudantes a fim de que prossigam os
estudos. Esta constatagdo também foi encontrada por Maggio (2006) em sua
pesquisa de mestrado: ao perguntar para os professores “Qual o significado que o
ENEM tem para vocé?”, boa parte mencionou prova, vestibular e uma forma de
acesso ao Ensino Superior. Locco (2005) também constatou que o ENEM teria sido
assumido pelos professores como um preparatério e ndo uma oportunidade de
autoavaliacéo, de repensar o Ensino Médio ou o curriculo.

Em contrapartida, Zanchet (2007) constatou que boa parte dos professores
estaria preocupada em preparar os estudantes para a participagcdao no ENEM. Nossa
pesquisa corrobora com esta autora, pois observamos que ha sim escolas e
professores que estdo promovendo agdes com o objetivo de preparar os estudantes,
mas ha também os que n&o estdo preocupados, creditando toda a responsabilidade
no aluno até mesmo pelo carater voluntario deste exame, o que pode ser confirmado
a sequir:

‘o aluno tem toda a programagéo, ndo houve cortes, eles tem todo o
conteudo de segundo grau” (Professor César).

“Mas ele tem que aprender a fazer essas pontes ai (...) pra ele interligar (...)
a gente perde muito tempo nesse sentido de ter que ficar sempre
retornando, retornando, pro aluno” (Professora Magndlia).

“Se ele pretende fazer um vestibular, tem que ter objetivos, tem que correr
atrés. E nao é sé fazer a inscricédo e ir Ia ver no que é que deu (...) é grande
o numero de inscricbes, mas sdo poucos que se preparam. Eu acho
importante” (Professora Magndlia).

“‘depende muito do conhecimento deles, muito do esforgo de cada um
porque o ENEM hoje seria como uma prova de concurso publico, vocé tem
os temas, vocé tem os conteldos e nao adianta eu ter os contelidos e néo
saber o que quer vai cair, entdo o aluno tem que ser aplicado pra que ele va

bem no ENEM. Entdo ndo adianta eu fazer a inscricdo no ENEM e ser uma
pessoa que nao tive vontade de aprender” (Professor Souza).

Complementamos ainda que haja a necessidade de uma reflexdo
epistemoldgica e metodolégica por parte dos professores sobre a avaliagéo.
Corroborando com tal ideia, Zanchet (2007, p.64) afirma que os professores
participantes de sua pesquisa “reconheceram que o ENEM é importante, mas nao
argumentam sua posicdo com base em uma reflexdo epistemoldgica sobre os
pressupostos conceituais e pedagodgicos que balizam essa pratica”, de modo que

este exame significa uma oportunidade de ingresso no Ensino Superior e pouco
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como uma oportunidade de desencadear a autoavaliagdo do estudante, da escola e
dos professores.

4.4.1.4 Implicagdes do Novo ENEM no trabalho docente

Proposicao I: Sao varias as implicagdoes do Novo ENEM para as escolas, mas

as ag¢oes permanecem isoladas e com énfase na preparagao.

A partir das falas dos professores, pudemos identificar que as escolas tém
sido afetadas de alguma forma pelo Novo ENEM: vao desde o incentivo a inscrigao;
0 uso de questdes de provas passadas; os aulbes preparatorios; os comentarios de
véspera entre os professores e os estudantes; as adaptacbes aos conteudos e
questdes ou do Programa de Ensino, do Plano Curricular e do Projeto Politico
Pedagdgico da escola ao que preconiza o exame; a realizagdo de simulados e as
alteracdes metodoldgicas no ensino.

Os professores afirmam que a adesao em massa dos estudantes ao ENEM
faz com que seja desnecessario incentiva-los a participar, mas ha a preocupagao
das escolas em divulgar as informagbes deste exame e auxilid-los nas suas
inscrigoes.

A divulgacao dos resultados nas escolas ocorre nas reunides pedagdgicas
ou por meio de editais, mas com pouca discussao nestas ocasides. Ha escolas que
propde aulées e simulados até mesmo nos finais de semana e ha os professores
que utilizam as questdes do ENEM em suas aulas ou passam a incorpora-las nos
seus instrumentos de avaliagao.

Os efeitos do ENEM nas escolas também incluem o recebimento de
materiais ou de revistas que sao repassadas aos professores. Estes em sua maioria
verificam o tipo das questdes e os conteudos contemplados no referido exame, € no
caso de alguns, ocorre adequacao em seus Programas de Ensino e de Avaliagao e
os seus Planejamentos curriculares ao que preconiza o ENEM. Ou ainda, ocorre até
mesmo a adequagao do Projeto Politico Pedagodgico ao curriculo por competéncias,
conforme revelou a Professora Vitoria em sua entrevista

Desse modo, podemos perceber que o Novo ENEM tem desencadeado
implicagbes nas escolas, mas pouco tem alterado o trabalho escolar, ja que as

agdes sao pouco integradas, planejadas, continuas e entrelagadas ao projeto
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pedagogico da instituicdo. Tais agbes pontuais e isoladas ocorrem mais por iniciativa
de alguns professores ou dependem do interesse dos gestores em servigo conforme
pontuou a Professora Vitoria.

Os professores também reconhecem que ha poucas agdes por parte da
SEED-PR ou dos Nucleos de Educacao a respeito do ENEM. Chegam a receber
materiais, cartilhas ou revistas sobre este exame, mas poucos exemplares que por
vezes nao sdo nem repassados ou fica sob a responsabilidade dos professores
empreenderem seus estudos e compreensdes sobre o ENEM.

As discussdes sobre o Novo ENEM e a utilizagdo dos dados também sao
escassas. Os Professores César e Nice, por exemplo, consideram desnecessaria a
discussdo, mas os demais afirmam que nas escolas sdo raros 0s espagos para
debates, mas reconhecem que seria importante haver uma reflexdo coletiva sobre o
ENEM para repensar o trabalho desenvolvido, para identificar os pontos de
dificuldade e os avancgos, além de compreender melhor este exame conforme

destacamos a seguir:

“parece que os alunos daqui tém ficado nas primeiras posi¢cdes, em
primeiros lugares sempre, mas eu ndo sei. Eu ndo tenho me interessado
muito ndo” (Professora Nice).

“s6 informam. N&o ha uma discussao (...) fica dificil ter um feedback, entao
vocé ndo tem nenhum retorno, vocé nao sabe como seu trabalho esta se
saindo. A Unica coisa que vocé tem de vez em quando € o retorno dos
alunos (...) Entdo isso é satisfatério, s6 que um retorno mais aprofundado
que seria interessante, a gente nao tem” (Professor Caio).

“aqui € complicado vocé analisar o ENEM porque tem muitos alunos aqui
que fazem cursinho (...) e acaba que é claro, o escore da escola no ENEM
vai la em cima (...) a gente ndo tem essa preocupagdo. Haveria se
houvesse uma situagao diferente: por exemplo, se o governo estimulasse os
alunos a participarem do ENEM e dependendo desse resultado isso pode
ser revertido em dividendos para a instituigdo e automaticamente para quem
trabalha com os alunos” (Professor César).

“Eu tive com os meus alunos porque eles todos chegaram desesperados,
conversando sobre as questdes (...) pés ENEM desse ano. Mas néo percebi
que teve alguma coisa na escola justamente porque a gestao atual pegou
um colégio praticamente destruido (...) pedagogicamente, em todos os
sentidos, (...) entdo acredito que ndo deu tempo de preparar mais nesse
sentido (...)” (Professora Sandra).

“Depende da supervisédo e da diregdo da escola. A diregdo anterior era mais
atenta nesse ponto. Eles faziam graficos, traziam pra gente essa discussao
no inicio do ano do resultado do ENEM, ent&do qual a avaliagdo que a escola
teve, onde estavam os pontos fracos. E também individualmente, cada
professor que se interessava tinha até o seu material. E ai depois
comecaram a ndo mostrar. E ai a gente que tinha que ir atras e de ver o que
aconteceu (...) Mas quando o aluno volta do ENEM, ja naquela semana a
gente j& passa a discusséo, a gente ja vé aonde eles tiveram dificuldade”
(Professora Vitoria).

“eu acho interessante a avaliagado e voltarmos a termos os retornos. Mas eu
acho que ainda falta um pouco da Secretaria de Educagédo ou da propria
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escola. Porque no comego desse ano eu descobri material do ENEM que eu
nunca tive acesso” (Professora Vitdria).

“O unico incentivo que eu vejo da escola é que se coloca a data da prova, o
periodo das inscrigées” (Professora Magndlia).

“nds nao tivemos nenhuma reunido com a diregdo em relagdo ao ENEM do
ano passado” (Professor Souza).

Além disso, podemos depreender pelas falas dos professores que os
mesmos consideram muito mais rica uma discussdo que envolva toda a escola do
que ter os estudos isolados ou somente por iniciativa propria, mas ao mesmo tempo
sugerem que os gestores, as equipes pedagogicas ou mesmo a SEED-PR assumam
a frente para desencadear tais debates.

Os docentes indicaram que ha dificuldades no cotidiano escolar que
dificultam ou mesmo impedem uma maior integragao das ag¢des de todo o colegiado
nao s6 em relacdo ao ENEM, mas quanto as outras questdes educacionais. Dentre
as dificuldades relatadas, podemos citar o isolamento entre os professores; o
individualismo; as relagcbes interpessoais; a alta rotatividade na equipe; o
descontinuismo de projetos e agdes quando ha troca do gestor; as dificuldades de
relacionamento entre professores, a gestdo e a equipe pedagdgica e as familias; a
falta de tempo e espaco para desencadear a investigacao e a reflexdo sobre as
praticas pedagogicas e a aprendizagem; a caréncia de articulagdo entre a escola
com os agentes externos a ela; a descontinuidade das Politicas; as decisdes que
nao sao compartilhadas, entre outros aspectos.

A falta de articulagdo nas acgbes da escola e as praticas tradicionais
arraigadas contribuem para que o Novo ENEM seja visto como mais um exame que
desperta muito o interesse dos estudantes por estar associado ao Ensino Superior,
mas pouco dos professores. Com isso, a oportunidade de questionamento, de
debate publico tdo necessario para engendrar a avaliagdo se perde, gerando a
adesdo acritica do ENEM mais para sanar as duvidas dos estudantes do que
repensar os principios destacados nas reformas do Ensino Médio.

Os efeitos do ENEM nas escolas que pudemos identificar sdo contrarios ao
que propdem as Autoridades em relagdo a este exame: pouco tem contribuido para
repensar a organizagao curricular, a avaliagdo, o ensino, os principios da
Interdisciplinaridade e da Contextualizagdo ou as finalidades educativas do Ensino
Médio. Na verdade, o Novo ENEM tem sido considerado mais como um curriculo a
ser seguido ou um tipo de exame a ser reproduzido em sala de aula, arraigando a

relagao de exterioridade entre os professores e o Estado ou as Universidades.
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A falta de integracdo, de planejamento, de articulagdo nas ag¢des dos
professores, gestores e equipes pedagdgicas em relacdo ao ENEM faz com que
este exame tenha contribuido pouco com o trabalho docente, de modo que se
mantém nas escolas a mera informacgao dos resultados. Com isso, ha uma adesao
ao exame nas escolas sem que discussbes e questionamentos sejam
desencadeados, assim como se espera de um processo avaliativo.
Consequentemente, os materiais recebidos por algumas escolas ou mesmo o0s
dados produzidos pelo ENEM tém pouco valor ou aproveitamento para repensarem
0S processos, 0s programas e as praticas de ensino e de avaliacao.

Conforme os professores manifestaram, se ha algum tipo de comentario
ainda que breve na escola sobre o ENEM, este ocorre somente entre os estudantes.
S&o raras as escolas que chegaram a desencadear agdes a partir da sua
participacdo neste exame, como parece ter ocorrido ha alguns anos atras na Escola
Boa Vista conforme manifestou a Professora Vitéria, mas a mudanga de gestado
comprometeu a continuidade daquela acao.

No Capitulo Il destacamos as politicas educacionais afetam as escolas de
modo que é ingénuo desconsidera-las, mas se faz necessario buscar a integragao
entre as acdes do Estado e dos espacgos escolares para uma relacédo dialética que
consideramos fundamental e a valorizagdo de todos para empreender politicas que
verdadeiramente beneficiem boa parte da populagdo. Como uma das agdes de
politicas educacionais, o ENEM deveria possibilitar a redugdo das desigualdades
educacionais, beneficiar o trabalho docente, mas é preciso agdes planejadas para
analisar sua historicidade, sua evolugdo ao longo dos anos, ou seja, avaliar tais
politicas.

E preciso lembrar conforme destacamos no Capitulo | que existiram exames
realizados no Brasil que chegaram a durar duas décadas, mas é fundamental a
capacidade de articulagao entre as ag¢des do Estado e das escolas, de modo que a
Politica seja incorporada e transforme a comunidade, convivendo com ela
diariamente e sendo objeto de reflexdo permanente a fim de ser possivel analisar os
avangos ou os retrocessos. Com isso, o professor € um agente social nas politicas
educacionais e pode consolida-las e no caso das escolas, na medida em que
discutem e integram as ac¢des do Estado, retroalimentam tais politicas (GALERA,
2004).
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Proposicao Il: Diante das nogdes superficiais que os professores tém sobre o
Novo ENEM e das a¢6es pontuais e carentes de planejamento, este exame tem

contribuido pouco para repensarem e beneficiarem o ensino.

Ao perguntarmos para os professores se o ENEM estaria induzindo
mudancgas em suas praticas pedagogicas, as respostas dividiram-se.

Para o Professor César, o referido exame estaria influenciando na
construcdo de seus instrumentos de avaliacdo porque estariam utilizando as
questdes de provas passadas, de modo que “o aluno (...) quanto mais ele treina,
melhor ele fica. E treinar é resolver testes de vestibular’ (Professor César), ou seja,
estaria levando a adequacado de seu Programa de Avaliagdo aos moldes das
questdes do ENEM. Todavia, o professor destaca que o referido exame nao estaria
induzindo as mudangas curriculares porque acredita que “o conteudo estruturante é
0 mesmo”.

No caso do Professor Souza, ocorre justamente o contrario: reconhece que
propds alteracdes no seu Plano curricular de Quimica para trabalhar “em cima dos
conteudos que iriam cair’ no ENEM, mas que nao estaria contemplando as
questdes, somente os conteudos, justificando que “nunca vai cair a mesma coisa”.

A Professora Vitéria também disse que propds alteragdes em funcédo da
participagédo da escola no ENEM, afirmando que: “quando a gente percebeu que nao
estava trabalhando adequadamente os graficos, a gente comecgou a trabalhar mais.
Organograma, graficos, assuntos assim mais ligados ao cotidiano, ao meio
ambiente”. Porém, complementa que:

“Eu ndo acho que vai facilitar o nosso trabalho, ou que vai dificultar. Porque
independente do que vem do ENEM a gente tem que trabalhar um

determinado conteudo, vocé pode até dar uma pincelada ou outra diferente.
Mas vocé também ndo tem como sair muito” (Professora Vitéria).

Outros professores descartaram a possibilidade de influéncia do referido
exame em suas praticas, como € o caso da Professora Nice que apesar de utilizar
as questdes do ENEM como um refor¢co e um preparatorio dos estudantes tanto para
0 proprio exame bem como para a Olimpiada de Quimica, manifestou que néao
alterou nada em funcdo deste exame por acreditar que trabalha na mesma

perspectiva, ou seja, ndo haveria necessidade de mudancgas. Os Professores Caio,
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Sandra e Magndlia também disseram que ndo tiveram alteragbes em suas praticas
pedagogicas em fungdo do ENEM:
“a gente ndo se prepara exatamente para ver o ENEM, a gente vai
continuando os conteudos, no ritmo normal da gente” (Professora
Magndlia).
“ndo percebi que teve alguma coisa na escola justamente porque a gestao
atual pegou um colégio praticamente destruido (...) N6s estamos com
reforma na escola, entdo acredito que ndo deu tempo de preparar mais
nesse sentido, mas eu também sou contra esses cursinhos para o ENEM.
Entédo eu ndo vejo necessidade” (Professora Sandra).
“Nao ha uma discussdo, no ambito de ‘oh pessoal, nossa esse ano caiu, de
repente sera que nés ndo deveriamos mudar um pouquinho, trabalhar tais
pontos, atualizar-se um pouco...’ (...) fica dificil ter um feedback, entao vocé
ndo tem nenhum retorno, vocé ndo sabe como seu trabalho esta se saindo.
A Unica coisa que vocé tem de vez em quando é o retorno dos alunos (...)

Entao isso é satisfatério, s6 que um retorno mais aprofundado que seria
interessante, a gente nao tem” (Professor Caio).

A partir das falas dos professores, podemos dizer que o ENEM estaria
estimulando para alguns as alteragbes na metodologia de ensino, de modo que
buscam contemplar questdes e verificar o formato delas ou o tipo de abordagem,
procuram fazer breves comentarios em sala de aula e elucidar algumas duvidas dos
estudantes. Para outros, o ENEM estaria sendo aderido como um programa de
ensino e também como um programa de avaliagcdo, como discutimos a seguir. Ha
também professores que consideram que n&o sao afetados pelo ENEM apesar de
discutir questdes ou duvidas dos estudantes e nao veem necessidade de
compreender melhor a proposta deste exame.

Na pesquisa de Zanchet (2007), o ENEM estaria gerando mudancas nas
praticas pedagodgicas e alterando o trabalho de professores, pois mesmo que eles
estivessem centrados na racionalidade técnica, teriam demonstrado certa
preocupagao em mudar suas praticas pedagodgicas frente as questdes deste exame,
levando-os a pensarem em formas alternativas para desenvolver os conteudos das
disciplinas. No caso desta pesquisa, podemos dizer que sao poucas as alteracdes
no trabalho docente em funcdo da participacdo da escola no ENEM e que
apresentam carater isolado, a falta de planejamento ou mesmo a integracdo das
acoes.

No caso desta pesquisa, as poucas alteragdes que tém ocorrido no trabalho
docente a partir do ENEM parecem ser de cunho metodoldgico, de modo que eles
utilizam questdes com pelo menos trés propdsitos: a exemplificagao, o treinamento

ou a motivagdo dos estudantes para abordar um assunto novo e a titulo de
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curiosidade, de modo que as concepgdes de ensino e de avaliagdo permanecem
arraigadas. Um exemplo desta situagdo pode ser constatado nos depoimentos dos
professores César e Souza que reconhecem estarem aderindo aos programas de
concurso para organizar a construgao de suas provas e curriculos, mas mantendo o
ensino centrado na sequencialidade e na escuta-transmissao.

Com outras palavras, o0 ENEM nao esta necessariamente contribuindo para
uma necessaria ruptura epistemoldgica, as reflexdes sobre o ensino, a avaliagédo e
0s objetivos do curso médio, a fim de que os Programas de ensino superem a
sequencialidade, a descontextualizacado e a questionavel relevancia para a formacéao
dos estudantes. Com isso, ha uma adesao por parte dos professores ao Novo
ENEM sem que haja uma discussao e compreensao mais ampla sobre este exame.
Ou ainda, ha professores que dizem ser afetados pelo Novo ENEM, mas mantém as
praticas arraigadas.

De acordo com Zanchet (2007), os dados produzidos a partir do ENEM
poderiam contribuir para que os professores possam refletir sobre a pratica
desenvolvida, sobre a participagdo no desenvolvimento dos sujeitos e uma pratica
avaliativa que levasse em conta tais aspectos. Como este exame se propde a focar
em questdes contextualizadas, poderia apontar para os professores formas
alternativas e contribuir para a superagao da racionalidade técnica. Entretanto, a
autora constatou que ha uma auséncia de reflexdo mais ampla por parte dos
professores, que consideram o Ensino Médio como curso de passagem para o
Ensino Superior e focam apenas no ingresso a universidade, de modo que o ENEM
pode levar ainda ao enquadramento curricular na medida em que passou a assumir
a funcao de vestibular unificado.

Na pesquisa de Lécco (2005), ao questionarem os professores se o0 ENEM
teria repercussdes em seu trabalho, um professor reconheceu que sim justificando
que este exame seria como um vestibular enquanto que outro respondeu que nao,
mas boa parte deles usava os exercicios do livro e os testes anteriores para
demonstracdo. Todavia, tanto Locco (2005) bem como Zanchet (2007) e Maggio
(2006) reconheceram que os professores estariam aderindo ao ENEM sem
empreender reflexdes mais consistentes sobre o referido exame.

Sendo assim, percebemos que desde a criacdo do ENEM e na medida em
que este exame foi ganhando visibilidade, os professores passaram a utilizar as

questdes de provas anteriores com o interesse na exemplificacdo e na preparacao,
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até mesmo porque os estudantes por estarem cada vez mais interessados em
participar deste exame, pressionam para que isso aconteca: que o Ensino Médio
assuma um carater de preparagao para os exames. Entretanto, as acgdes dos
professores permanecem pontuais, isoladas, e até mesmo carentes de planejamento
até pelas nogdes superficiais que eles tém sobre este exame, fazendo com que o
ENEM contribua pouco para repensar e beneficiar o ensino.

Proposicao lll: Ha professores que estdao buscando reproduzir as provas do
Novo ENEM em seus instrumentos de avaliagcdao, ao invés de construirem e

repensarem seus Programas de Avaliagao.

A situagao € particularmente grave, uma vez que ha professores que nao so
utilizam as questdes do Novo ENEM na sala de aula a titulo de exemplificagao ou de
treinamento, mas também buscam reproduzir este exame em suas provas. Uma vez
que nas escolas ha caréncia de discussdes sobre a aprendizagem e visto que a
avaliagdao €& frequentemente compreendida como verificagdo, quantificacdo e
exercitagao, ha professores que dedicam pouco tempo a reflexdo sobre a avaliacéo
e diante de concepgdes simplistas sobre ela, estdo abrindo méo de sua autonomia e
responsabilidade na reconstrucdo de seus Programas de Avaliagdo e passam a
incorporar questdes do Novo ENEM considerando pertinente e adequado a
reproducao deste exame como forma de avaliar os estudantes.

Entendemos que qualquer exame deveria estimular a reflexdo sobre os
objetivos formativos, sobre o Ensino Médio, sobre a aprendizagem. Porém,
percebemos que ha professores ndo sé aderindo aos Programas de concurso para
guiar a reconstrugédo de seus Programas de Ensino, mas também para nortear seus
Programas de Avaliagao.

E preciso pontuar que a avaliacdo diferentemente do exame, leva em conta
a historicidade, o processo de desenvolvimento da aprendizagem, o respeito a
autonomia discente e docente numa construcdo compartilhada dos critérios a serem
avaliados, € necessariamente interdisciplinar e contextualizada e pressupbe a
melhoria. Por tais razdes, a avaliagao extrapola o exame, o que nao significa que um
exame nao possa vir a desencadear uma avaliagéo.

Nessa perspectiva, € preciso que os professores e também as pesquisas

empreendam reflexdes sobre a avaliagdo, pois temos percebido que esta tematica
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tem ficado em segundo plano diante do volume de produgdes bibliograficas sobre a
organizagédo curricular. Também é fundamental que as escolas repensem seus
Programas de Avaliacdo, mais do que tém dedicado. O reflexo da caréncia de
discussdes epistemoldgicas e metodoldgicas sobre a avaliagdo é justamente o fato
de alguns professores estarem aderindo as questdes do ENEM para a construcao
de suas provas.

Caso contrario, a tentativa de reproduzir o ENEM em seus instrumentos de
avaliacdo pode né&o induzir as reflexbes e desconsiderar as necessidades, os
objetivos e apresentar relevancia questionavel para o contexto da escola. Também
contribui para que este exame perca o sentido de proporcionar o repensar 0s
processos de aprendizagem ao ser considerado simplesmente alvo de conformagao
dos instrumentos de avaliagao dos professores, numa adesao acritica.

O enquadramento faz com que a autonomia da escola e dos envolvidos seja
transferida, reiterando uma relagéo de exterioridade dos professores na definicdo de
seus Programas de Avaliagdo, contribuindo para o enfraquecimento da
profissionalizacdo docente, de modo que “o professor ja ndo pode exercitar sua
liberdade de ampliar as possibilidades de inovagao pedagdgica e curricular’ (DIAS
SOBRINHO, 2010b, p.20).

Destacamos que nédo € um problema o fato dos professores utilizarem as
questdes em suas aulas, mas consideramos que considera-las apenas para fins de
exemplificacdo, de treinamento ou de motivacédo ainda é pouco. Esperariamos que o
uso de questdes do Novo ENEM contribuisse — dentre outros aspectos — com a
reflexdo sobre os principios da Interdisciplinaridade e da Contextualizagao a fim de
que haja rupturas epistemoldgicas, de modo que os professores repensem os
significados de ensinar Ciéncias.

Assim sendo, a tentativa de reproducdo do ENEM nos instrumentos de
avaliacao de modo inconsciente ou para fins de exemplificagado ou treinamento torna
duravel o entendimento de que se trata apenas de uma tarefa mecanica e de
cumprimento de exigéncias externas a escola, ao invés de estimular os espagos de
debates e questionamentos na instituigdo. Além disso, tende a consolidagdo da
avaliagao externa em detrimento da interna, com o escopo apenas no controle, na
quantificacdo, nos produtos e enfraquecendo o debate publico, a autonomia e a
relevancia do processo avaliativo (DIAS SOBRINHO, 2010Db).
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Esta situacdo pode contribuir para o empobrecimento da possibilidade de
diversificacado, de criagdo e de inovacédo de instrumentos, técnicas e modos para
avaliar, na medida em que se privilegiam somente os testes de multipla escolha.
Também estimula a perda de identidade da propria escola e pode gerar um
retrocesso: que o curso de nivel médio tenha como principal objetivo educacional o
preparo dos estudantes para o exame, arraigando um carater meramente
propedéutico e a valorizagdo da avaliagdo na légica empirista. Sendo assim, é
preciso ndo s6 que os Profissionais da Educagdo repensem seus Programas de

Ensino, mas também seus Programas de Avaliagao.

4.4.1.5 Inovagao no Ensino de Quimica

Proposicao I: Ha professores que consideram como inovagao no Ensino de
Quimica as abordagens que integram, significam e relacionam os

conhecimentos escolares a fim de superar o escopo na transmissao.

A partir das falas dos professores participantes desta pesquisa, buscamos
compreender o que consideram como inovagao no Ensino de Quimica, ou seja,
quais acgdes, estratégias, organizagcdes e abordagens intencionais e sistematicas sao
capazes de modificar para melhor as atitudes, a aprendizagem, as idéias, as
culturas, os conteudos e as praticas pedagogicas (CARBONELL, 2002) a fim de
superar as concepgoes tradicionais de ensino.

A inovacgao pode ser entendida como uma acgéo planejada, intencionalmente
introduzida num contexto singular e duradoura que gera necessariamente a
melhoria, o progresso, o aperfeicoamento de aspectos variados, tais como a
transformacao nas praticas rotineiras, da cultura, das atitudes, das idéias, dos
valores, das praticas pedagogicas, dos curriculos, dos programas, do ensino, da
instituicdo, dos profissionais e da comunidade em torno da escola. Desse modo,
envolve multiplas dimensdes, sejam elas cognitivas, afetivas, culturais, tecnoldgicos,
sociais, éticas, politicas e pode assumir diversos significados, mas impde como
necessidade o estabelecimento de um projeto educacional comum para que haja um
conjunto de intervengdes, de tomadas de decisdes e de agbes que tenham como
alvo a melhoria tanto da escola bem como das pessoas e da comunidade
(CARBONELL, 2002; FARIAS, 2006).
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A inovagao pode ser internamente ou externamente induzida, desde que
seja algo necessariamente novo para os profissionais de um determinado espaco,
considerando os interesses e as necessidades do contexto em questdo. Também
pressupde a critica, a autonomia, a negociagdo, o compromisso, a integragéo, a
transformacao e a partilha de saberes entre os sujeitos que almejam o progresso e a
permanente busca pelo aprendizado. Desse modo, trata-se de uma construgéo
coletiva que requer o engajamento politico e social, sejam daquelas que praticam ou
daquelas que sao beneficiadas com as melhorias (CARBONELL, 2002; FARIAS,
2006).

Desse modo, inovar € uma aventura, um convite a aprendizagem, pois exige
a transformacao pessoal, social, intelectual e emocional, sendo fundamental a
significagao dos sujeitos e uma intensa comunicagéo para que o progresso almejado
seja conquistado. Dessa forma, pressupde que todos assumam o risco do impacto,
ou seja, que uma acdo engendrada num determinado meio pode produzir tanto os
efeitos positivos quanto negativos e por isso, deve ser um processo constantemente
avaliado para a investigagdo e a reflexdo de todos sobre o que foi desenvolvido
(CARBONELL, 2002).

Nessa perspectiva, 0 que podemos perceber em relagao a inovagao € que a
escola também é reconhecida como espaco de produgao de conhecimento e nao se
trata apenas de uma estratégia de ensino com fim em si mesmo, mas com o foco no
aperfeicoamento dos mais variados aspectos (MACENO, GUIMARAES, 2011).

A preocupacgado com a melhoria do ensino nao € algo novo, mas no caso da
disciplina Quimica isso se torna mais evidente no Brasil apds a sua desvinculagao
da disciplina de Fisica no ensino secundario em meados do século XIX quando se
tornou disciplina autbnoma. Desde entdo, varias acdes tém sido desenvolvidas a fim
de que haja a superacao do ensino tradicional e, nas duas ultimas décadas, tem sido
observada uma intensa produgdo de propostas de ensino elaboradas por varios
educadores quimicos brasileiros que destacam a experimentagdo, a
Contextualizagdo do conhecimento quimico e a promogao da aprendizagem
significativa aos estudantes como possibilidades para este ensino (SCHNETZLER,
2010, p.58). Também tém sido propostos curriculos inovadores que buscam mudar o
quadro de distanciamento do Ensino Médio de questbes relacionadas a cidadania
para a significacdo do conhecimento pelo estudante e para o aperfeicoamento dos
professores (SANTOS et al., 2007, p.67).
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Sendo assim, a partir dos metatextos dos professores, pudemos identificar
sugestbes, recomendagbes, propostas e possiveis abordagens que sé&o
consideradas por eles como possibilidade de aperfeicoamento ndo sé do ensino,
mas também profissional e educacional. Foi mencionado, por exemplo, a
importancia de contemplar a Histéria da Ciéncia, considerando-a como uma
construcdo humana e para desmitificar a formacao de mini-cientistas. Também foi
destacada a necessidade de abordar a Histéria da Quimica.

Também foi mencionada a importancia da relacdo da Ciéncia com os
aspectos sociais e a Educagdo Ambiental, de modo a destacar que ela é passivel de
erros e que tem implicagdes para a sociedade. Muitos professores enfatizaram a
importancia do conhecimento escolar para a compreensido de fendmenos, a
construgcao de visdes de mundo e para a participagao do sujeito nas decisdes que
afetam a sociedade. Consideramos relevante esta constatagdo principalmente
porque certos professores revelaram a preocupagao em propiciar aos estudantes
uma visao critica da Ciéncia, o que também é congruente as proposi¢des de Santos
(2007).

Com isso, os professores consideram como inovacado no Ensino de Quimica
relacionar os aspectos cientificos aos problemas que acometem a sociedade, a fim
de uma formacao critica e responsavel.

Boa parte dos professores mencionou a valorizagdo da comunicag¢ao, da
linguagem, da socializagdo dos saberes prévios dos estudantes, da interagcado entre
eles e do debate, além do trabalho em equipe. Certos professores consideram que
as situagdes sociais tomadas como objetos de estudo uma proposta inovadora para
o Ensino de Quimica, sendo os temas gerais mais utilizados por eles a Saude, as
Drogas, o Ambiente e o Consumo e que permitiriam relacionar, contextualizar e
integrar o conhecimento quimico escolar com a vida.

Na perspectiva de Carbonell (2002), a integracao do conhecimento escolar
com a vida, com os problemas sociais € fundamental, pois a inovagao educacional
visa justamente a integracdo das pessoas e de conhecimentos, além de valorizar as
questdes que acometem o contexto e o entorno da escola. Além disso, ter um
ensino voltado para a Educacdo Ambiental e para a relagdo entre a Ciéncia com os
problemas sociais € considerado positivo na perspectiva de Santos (2007, p.2),
porque contribui para o “desenvolvimento da capacidade de tomada de decisdo” dos

alunos e do desenvolvimento de valores.
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Ficou evidente nos metatextos a importancia das discussodes, das reflexdes
e das trocas de saberes entre os estudantes e os professores para a
conscientizagdo e, para que cada sujeito construa seu proprio conhecimento,
considerando que a escola € um espaco de producdo de saberes e, que é
fundamental ouvir o outro. Avaliamos essa constatagcdo também como relevante, ja
que, conforme afirma Santos (2007, p.11-12), “abrir espago em sala de aula para
debates de questbes sociocientificas sdo acdes fundamentais no sentido do
desenvolvimento de uma educagao critica questionadora”. Além disso, os espacos
de reflexao e de partilhas de saberes sdo fundamentais tanto para a sustentabilidade
da inovagao no contexto escolar bem como estimular a participagao dos alunos para
socializarem suas compreensdes, seus saberes prévios, posicionamentos,
perspectivas e argumentos.

Ha professores que destacaram a necessidade da significagcdo do
conhecimento para a superagao do ensino focado apenas na repeticdo e na
memoriza¢ao; da sua importancia para a tomada de decisées acerca da sociedade e
suas vidas, a compreensao de fenbmenos e do mundo.

Podemos afirmar que certos professores se preocupam com a melhoria do
ensino para que o aluno tenha uma formacado que envolva diferentes dimensdes,
para o enfrentamento dos problemas sociais e para tomar decisdes responsaveis e
conscientes em suas vivéncias. Para Schnetzler (2010), as abordagens propostas
pelos educadores quimicos sao chave na busca pela melhoria no Ensino de
Quimica, pois além de contribuir para o alcance dos objetivos educacionais, deve
voltar-se para a significacdo do conhecimento escolar e a valorizacdo docente.
Também foi observado que, ao contrario do que supde Carbonell (2002) e Farias
(2006), ha uma preocupagao maior dos professores com a melhoria do ensino e
diante dos apontamentos de alguns destes profissionais, nos respectivos
metatextos, tendem a se posicionar como produtores do conhecimento e veem na
comunicagao intensa com seus alunos a possibilidade de investigar de que forma
podem melhorar o Ensino de Quimica.

Na perspectiva de Carbonell (2002) e Farias (2006), estas constatacdes
podem ser consideradas relevantes, pois os autores argumentam que a inovagao
educacional perpassa a valorizacdo, a autonomia e o reconhecimento dos
professores. Ainda que haja divergéncias entre os professores, os metatextos sao

congruentes ao que defende Farias (2006): a inovagcado acontece quando se quer o
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éxito na funcao da escola, quando ha a preocupacdo nao somente com a formacgao
técnica, mas também cultural e politica.

Entre os distanciamentos observados que na perspectiva dos professores
conforme destacado anteriormente, a Contextualizagao é vista como exemplificagao
ou como a aplicagdo do conhecimento no cotidiano. Ao relatarem a importancia da
experimentagao, os professores sugerem a dicotomia entre a teoria e a pratica e
destacam que o uso do laboratério permite “ver a pratica”, ou seja, a mesma é vista
como comprovacgao, verificagdo ou demonstragdo. Também identificamos que os
professores mencionam muito pouco a necessidade de uma Educacao Tecnoldgica,
que para alguns parece estar mais associada ao uso de artefatos tecnolégicos como
ficou evidente na fala do professor César.

De acordo com Santos (2007, p.7), é preciso questionar o desenvolvimento
tecnoloégico em nossa sociedade, pois contribui para que a pessoa tenha “o poder e
a liberdade de usar os seus conhecimentos para examinar e questionar (...) os pros
e contras (...) seus beneficios e seus custos (...). Isso vai além do conhecimento
técnico especifico sobre o uso da tecnologia”. Sendo assim, ficou claro a partir dos
metatextos dos professores de Quimica que a discussdo sobre a Educagao
Tecnoldégica € necessaria também, para questionar a supervalorizacdo da
Tecnologia e como visao unica de implicagéo para o progresso.

Ainda que tenham sido observados significados diferentes, os professores
destacaram a experimentacdo, a Contextualizagdo e a integracdo dos
conhecimentos como uma inovagao no Ensino de Quimica. As conclusdes de
Schnetzler (2010) de que a maioria das pesquisas nos ultimos anos tem destacado a
experimentagdo, a Contextualizagdo e a importancia da aprendizagem com
significado corroboram com as constatagcbes encontradas nos metatextos
produzidos nesta pesquisa.

Ainda que haja divergéncias em relagdo aos objetivos formativos do Ensino
Médio, alguns dos metatextos nos permitiram evidenciar que as propostas
consideradas como inovagdo no Ensino de Quimica sdo: as abordagens que
integram, significam e relacionam o conhecimento, que o valorizam e, priorizam a
formacao para a cidadania, para o desenvolvimento humano em aspectos diversos
e, a0 mesmo tempo respeitam o homem e o ambiente. Além das propostas e

recomendacgdes comunicadas nesse trabalho, ha muitas outras possibilidades de
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agcbes potencialmente inovadoras para a melhoria do ensino (MACENO,
GUIMARAES, 2011).

Conforme relembram Silva, Fernandes e Nascimento (2007, p.139), é
fundamental apresentar, divulgar e socializar estas propostas para “estimular ou
favorecer novas analises capazes de gerar praticas de intervencao e de pesquisa’,
para a superagao do ensino por transmissao, da escuta-exposicao, da repeticao e
do conhecimento sem significado para os estudantes. Desse modo, na medida em
que experiéncias relevantes e propostas inovadoras sdo socializadas, sao

potencialmente formadoras da coletividade.

4.4.2 Falam os estudantes

A partir dos questionarios respondidos pelos estudantes, pudemos

depreender trés proposicdes conforme destacamos a seguir.

Proposicao I: Os estudantes em sua maioria participam do ENEM com o
interesse em obter bolsas de estudo, facilitar ou auxiliar o ingresso nos cursos

superiores e para “testar”’ seus conhecimentos.

Dos cento e cinquenta e trés estudantes que responderam o questionario
(APENDICES 14 ao 19), ficou claro que boa parte deles (69,93%) (cento e sete
estudantes) participou do ENEM em 2010 interessados primordialmente na obtengéo
de bolsas de estudos pelo Programa Educacgao para todos (ProUni), no ingresso ao
Ensino Superior e em menor grau, a verificacdo dos conhecimentos.

O ENEM também foi associado pelos estudantes como facilitador ou
auxiliador para o ingresso no Ensino Superior; como uma prova necessaria; uma
possibilidade de conhecimento, aprendizagem e de avaliagido; para o treinamento e
para a aquisi¢ao de experiéncia.

Desse modo, podemos observar que o referido exame assume interesses e
significados diversos para os estudantes. De modo geral, foram poucos os que

mencionaram a possibilidade dos dados produzidos por meio do ENEM serem
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utilizados para subsidiar a autoavaliagdo, o principal objetivo para a criagdo deste
exame nos anos inicias de sua realizagao.

Apesar das dificuldades de empreender um processo de autoavaliagao, é
preciso estimula-la a fim de que os estudantes possam fazer uma reflexao pessoal
sobre o0 seu aprendizado, conferindo-lhe mais destaque, autonomia,
responsabilidade, capacidades e um sentido formativo dos dados produzidos pelos
instrumentos de avaliagdo, contribuindo para superar a passividade e estimulando
sua participagdo no processo avaliativo. Assim, a autoavaliagdo transforma-se na
base de regulacao permanente do ensino e faz com que “a atuacédo do professor e
do aluno conflui e interage, mas de uma forma mais consciente e colaboradora”
(CASTILHO ARREDONDO, DIAGO, 2009, p.151-159).

Desse modo, os dois principais objetivos dos estudantes na participagdo no
ENEM seriam a obtengdo de bolsas de estudo e o ingresso em cursos superiores,
diferentemente do que havia constatado Lécco (2005, p.94) por ocasidao do
doutorado, que identificou como as quatro principais razdes: a “testagem” dos
conhecimentos, a avaliacdo, a analise sobre o que sabiam e por ultimo preparar-se
para o vestibular.

Tais distanciamentos se devem possivelmente ao fato de que o uso dos
dados do ENEM e suas finalidades foram se ampliando com o passar dos anos
(MACENO, GUIMARAES, 2011), e com isso, os interesses dos estudantes na
participacdo neste exame sao outros, até mesmo porque intensificou o seu
entrelagcamento como um vestibular unificado. Ou seja, se no passado o ENEM era
visto como um preparatério para o vestibular conforme constatou Lécco (2005),
presentemente estd mais vinculado ao vestibular, a possibilidade de ingresso no
Ensino Superior e a aquisicdo de bolsas de estudo pelo surgimento do ProUni em
2004.

Locco (2005, p.96) também havia constatado que os estudantes
“Estabelecem (...) uma ligac&o direta da funcdo do Exame ligada ao vestibular, e ndo
propriamente ao Ensino Superior” e no caso desta pesquisa, observamos
justamente o contrario: que este exame é mais associado por eles ao Ensino
Superior do que propriamente ao vestibular.

Entretanto, nem todos os estudantes participaram do ENEM em 2010
(30,07%), seja por motivo de doencga, por interesse em cursos Pds-Médios ou

técnicos, por ndo quererem ingressar numa faculdade, porque perderam o prazo de
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inscricdo ou por ndo considerar necessario. E preciso lembrar que ha diferencas
entre as escolas: no caso da Escola Portdo e Central a participagdo no ENEM tem
sido de mais de 80,00% dos alunos do 3° ano desde 2005 até 2009, enquanto que
para a Escola Boqueirao a participagao tem oscilado em 40,00% (vide Anexo 8).
Sobre as compreensdes dos estudantes sobre o Novo ENEM, a maioria o
associa com uma prova, uma possibilidade de verificacdo ou de comprovacao do

que sabem ou de seus desempenhos conforme as respostas a seguir:

“Para testar meu conhecimento”.

“Para ver se o que eu aprendi foi suficiente para eu ir bem nesse exame”.
“Para ter um preparatério para o vestibular”.

“Para treinar para o ano que vem”.

“Obter bom desempenho, e possuir uma nota”.

“Para ver o meu desempenho como que estava e também melhorar minha
nota em outras faculdades”.

‘o ENEM é um exame basico, com questdes simples”.

“alguns professores déo dicas do que pode cair no ENEM, outros dao dicas
de como preparar seu psicolédgico para fazer uma boa prova”.

“Os professores trazem questbes de prova parecidas com o que cai no
vestibular”.

“a prova nao é tao dificil e apresentou conteudos ja vistos em sala de aula”.

Tais apontamentos sugerem que podem entender o ENEM como uma
prova, um exame ou forma de treinamento e de verificacdo dos conteudos, de modo
que os estudantes destacaram frequentemente os termos “nota”, “desempenho” e
‘resultados” em seus comentarios. Sendo assim, sugerem que o ENEM é visto como
exame pontual, centrado nos resultados, no desempenho e na nota.

Apesar de nao ter sido possivel identificar a compreensao dos estudantes
sobre a avaliagdo, ficou claro que eles se preocupam primordialmente com os

conteudos:

“nao tem o conteudo total que os alunos precisam”.

‘em algumas matérias ndo recebemos muito conteddo e mais dialogo do
professor”.

“sinto que faltou matéria”.

“Os conteudos sao vistos rapidamente (...) e nem todos os conteudos séo
necessarios, os cobrados em prova”.

“professores faltam muito sem ninguém para substitui-lo faltando assim boa
parte do conteudo”.

“consegui absorver todos os conteudos”.

“a escola ndo apresenta conteudos suficientes (...) ndo atende as minhas
expectativas em relagao ao conteudo”.

“‘Desde o primeiro ano poucos professores conseguiram dar todo o
conteudo”.
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Além disso, constatamos serem marcantes dois pélos entre os estudantes
quando fizeram comentarios sobre o Novo ENEM: de ser considerado um exame
“facil” para alguns e “dificil” para outros, conforme destacamos a seguir:

“O ENEM é um exame basico, com questdes simples”.

“O ENEM exige conhecimentos gerais”.

“Os contetidos do ENEM sao adquiridos de diversas formas”.

“A prova nao é dificil”.

“O conteudo do ENEM é bésico e segue a légica. Nao é tdo técnico quanto
alguns vestibulares”.

“é conteudo basico de sala de aula”.
“o ENEM cobra mais interpretacéo de texto”.

Ou:

“O ENEM aborda muito mais conteudo do que € visto na escola e de forma
mais complicada”.

“O nivel de dificuldade da prova do ENEM é avangado”.

“o0 que aprendemos diariamente nao é suficiente”.

“nao tem preparacao suficiente”.

“o0 ensino nao é suficiente para o ENEM”.

'}l “ ” {3

Também sao recorrentes os termos “testar”, “cobrado”, “absorver conteudo”
quando os estudantes fizeram comentarios sobre o referido exame, sugerindo uma
visdo de que os conhecimentos devem ser comprovados, testados, reproduzidos ou
repetidos nas provas, sugerindo o escopo na quantificagdo ou na verificagdo do que
foi aprendido.

E preciso salientar ainda que apesar do interesse dos estudantes em
prosseguir os estudos, o fato de manifestarem como principal objetivo a obtencéao de
bolsas de estudo mais do que ingressar no Ensino Superior sugere um problema
maior: que se sentem em desvantagem em conseguir uma vaga no Ensino Superior,
ou seja, um sentimento de inferioridade ou de baixa auto-estima para conseguir o
acesso a uma universidade publica. Muitos estudantes manifestaram que acreditam
estar em desvantagem frente aos alunos das escolas particulares, conforme
evidenciamos a seguir:

“ndo me sinto completo e sempre necessito de auxilio extra-escola”.
“O ensino ainda é fraco comparado a outras escolas”.
“O ensino é muito fraco para conseguir uma vaga na faculdade”.

“tudo o que aprendemos nao € suficiente para concorrermos com pessoas
de escola privada”.

Por tudo isso, os estudantes sugerem que o ENEM corresponda a uma

prova ou teste para verificar os conhecimentos e que possibilita o ingresso nos
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cursos superiores principalmente do setor privado, mas que tem sido pouco
discutido com os professores ou mesmo entre todos os envolvidos na escola.

Dessa forma, consideramos necessario que haja o envolvimento dinamico e
reflexivo entre estudantes e professores para repensar a avaliacdo, que necessita
ser mediadora. E preciso a pesquisa e a reflexdo dos estudantes e professores dos
dados produzidos pelos instrumentos de avaliagdo como possibilidade de auto-
analise e autoavaliagdo, a comunicagdao dos seus pontos de vista, as discussoes
permanentes e a reconstrucido do que sabem sobre a avaliagdo. E quanto mais o
“trabalho se aprofunda nas problematicas estudadas, as atividades tendem a uma
maior autonomia dos alunos (...) vado da dependéncia para a autonomia” (MORAES,
2006, p.35), sendo este um dos principais objetivos educacionais (CASTILHO
ARREDONDO, DIAGO, 2009).

Proposicao Il: Para os estudantes, boa parte dos professores nao estaria
desenvolvendo acgodes especificas para o ENEM e para alguns o grau de
satisfagao com a formagao que tiveram na escola esta relacionado — entre
outros aspectos — com o quanto o Ensino Médio assumiu um carater

propedéutico.

Os estudantes em sua maioria (56,20%) (oitenta e seis estudantes)
manifestaram que boa parte dos professores ndao desenvolve acdes especificas para
o ENEM, mas sim em algumas disciplinas. As agdes especificas que mencionaram
incluem a resolucdo de questdes de exames anteriores; os aulées, os simulados, as
palestras, as revisbes, dicas e comentarios, as redagdes, os textos explicativos
sobre este exame, o incentivo a participacdo em Olimpiadas ou a recomendagao
para assistirem ao Programa Eureka, que consiste num programa exibido desde
2003 no canal TV Educativa que reune professores para discutir e resolver questdes
de vestibulares e do ENEM (PARANA, 2010d).

Além disso, os estudantes em sua maioria (67,32%) (cento e trés
estudantes) declararam estar satisfeitos com a formagao que tiveram nas escolas e
a considera suficiente para a realizacdo do ENEM, de modo que boa parte deles néo
frequenta os cursinhos pré-vestibulares (79,73%) (cento e vinte e dois estudantes).
A excecgao ocorreu na Escola Central onde os estudantes estariam em sua maioria

insatisfeitos com a formacao que tiveram nesta escola justificando que nos ultimos
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anos “a qualidade do ensino caiu” e que suas expectativas antes de ingressarem
nesta instituicdo ndo foram correspondidas.

Mesmo assim, prevalece o numero de estudantes satisfeitos com a sua
formacdo e que se sentem preparados para participar do ENEM. Entretanto, ao
analisarmos as respostas dos estudantes, foi percebido que para muitos o grau de
satisfacdo quanto a formagcao que tiveram na escola estaria relacionado ao quanto o
Ensino Médio assumiu um carater propedéutico, ou seja, quanto mais se assemelha
aos cursinhos preparatérios, mais satisfatoria consideram a formagao que tiveram e

para sua a participacao no ENEM, conforme destacamos a seguir:

“acredito que deveriamos fazer mais aulas preparatérias para o ENEM,
mais revisdes em geral, aulas extras para novos estudos que nao tivemos
tempo de aprender”.

“Alguns professores com aulas proximas ao dia do ENEM fazem revisoes,
porém nao € uma grande preparagao que deveriamos receber”.

‘o ensino nado é totalmente voltado para exames como o ENEM ou
vestibulares, mas sim, para somente formar o aluno e para que este
obtenha um diploma de conclusédo do Ensino Médio”.

“Sem preparagdo alguma. A escola ensina apenas o basico (...) ndo tem
preparacgao para vestibulares mais complexos”.

“Nao possui preparagao especifica, apenas método de ensino mesmo”.

“A escola se mostra insuficiente no que diz respeito ao preparo para
vestibulares (...) ndo auxiliam no ENEM, tampouco em qualquer outro
vestibular”.

Desse modo, tais estudantes estariam insatisfeitos com a formagao que
tiveram, uma vez que as acdes dos professores de Ensino Médio ndao estariam
centradas na preparacdo para o ENEM ou outros vestibulares. Os estudantes
também mencionaram outros aspectos que os levariam a insatisfagcao, tais como a
relacdo com os professores, a pertinéncia do que € ensinado, a infra-estrutura e
condicbes da escola, a qualificacdo do corpo docente, o excesso de faltas ou

auséncia de professores, entre outros aspectos, conforme destacamos a seguir:

“Por o ensino ser fraco e nao recebermos uma preparagdo, nao lemos
muito, e nem fazemos muitas aulas que nos preparem”.

“ainda tém muitos professores com matérias em atraso, prejudicando os
alunos que ainda n&o tiveram oportunidades de aprender os conteudos
inteiros”.

“creio que deveriamos fazer mais aulas preparatérias para o ENEM, mais
revisbes em geral, aulas extras para novos estudos que nao tivemos tempo
de aprender”.

“a escola nao apresenta conteudos suficientes que s&o necessarios para a
realizacdo do ENEM, além de que o nivel de dificuldade da prova do ENEM
€ avangado se comparado com o que é apresentado no colégio”.

“o colégio ndo atende as minhas expectativas em relacdo ao conteudo das
provas de Universidades e concursos (...) e pedem muita coisa que n&o
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ensinam nas escolas publicas. O colégio ndo da uma preparagdo para
€sses concursos”.

“Acredito que os conteudos do ENEM sao adquiridos de varias formas. O
que nao acontece na escola, pois hdo ha uma abordagem alguma sobre o
ENEM em sala de aula; sdo recomendados trabalhos (...) que ndo auxiliam
no ENEM, tampouco em qualquer outro vestibular”.

“‘Nao tem o conteudo total que os alunos precisam para se sair bem, e
muitas vezes eles resumem o assunto para dar tempo”.

Com isso, ha pressdes por parte de alguns dos estudantes para que os
professores contemplem questdes do ENEM ou de agbes que assumam um carater
preparatério para a participacao deles no referido exame.

Ha também os estudantes que estariam satisfeitos com a formacédo que
tiveram na escola e consideram desnecessario haver agdes de cunho preparatorio

para o ENEM, conforme destacamos a seguir:

“nesta escola aprendi muitas coisas”.

“a escola conta com uma boa equipe”.

“tem bons professores, eles estao a nossa disposi¢ao”.

“é uma escola que tem uma boa equipe”.

“é uma escola disciplinar”.

“tem professores bem qualificados e dispostos a ensinar”.

“tem &timos profissionais para ajudar, ensinar e aconselhar os alunos”.

“tem uma boa estrutura para atender os alunos”.

“Os ensinos oferecidos nesta escola disponibilizam uma aprendizagem
competente, remetendo em acontecimentos do nosso futuro, ou seja, um
ensino (aprendizagem) que usaremos a seguir no decorrer da vida”.

“O conhecimento adquirido é adequado e satisfatério”.

“estou saindo daqui preparado para alguma coisa maior”.

“O ENEM cobra mais interpretagao de texto, e estudamos varios assuntos
ao decorrer desses trés anos”.

“Apesar de nao ser completa para o ENEM, para a vida eu me sinto bem
formada”.

“foi boa educacao”.

“nesta escola fui preparada para um pouco da vida fora daqui”.

“tenho colegas de outras escolas e percebo que alguns deles ndo tiveram
matérias mais aprofundadas como nos”.

“abriu meus horizontes pra algumas coisas que antes eu nao entendia”.
“tudo o que eu considero precisar aprender, aqui eu aprendi”.

“Nao poderia ser melhor”.

Sendo assim, podemos observar que ha os estudantes que destacam a
necessidade de que os professores “vengam” todo o conteudo, e esperariam que o
Ensino Médio tivesse um carater preparatorio, ja outros consideram que a formagao
foi satisfatéria independentemente da participacdo no ENEM ou em outros exames
de selecao para o Ensino Superior. Mesmo com tais divergéncias, ficou claro que as
acoes dos professores sao isoladas em relagdo ao ENEM e que estariam pouco

interessados no referido exame em comparagao com os estudantes.
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Com isso, possivelmente este exame tem sido pouco significativo para
oportunizar as reflexdes entre estudantes e professores, para assumir um carater
pedagogico nas escolas. Alguns dos estudantes afirmaram que os professores
desconhecem o ENEM, e que ha comentarios breves quando proximo da data de

realizagao deste exame.

Proposicao lll: Satisfeitos ou ndo com a sua formagao, os estudantes sugerem

acoes que podem melhorar o ensino e a escola como um todo.

Uma situagao inesperada e que consideramos relevante diz respeito ao fato
dos estudantes manifestarem nos questionarios sugestdes para a melhoria no
ensino e da escola como um todo. Por isso, consideramos importante destaca-las.

As recomendagdes envolvem principalmente o ensino e o trabalho docente,
tais como: a realizagdo de concursos publicos para reduzir a rotatividade dos
professores e garantir sua qualificagdo para lecionar; uma maior aproximagao entre
os professores e alunos para uma relagdo mais estreita e amigavel; a consideragéo
pelos interesses dos estudantes na constru¢ao dos Programas de Ensino de modo
que o que aprendem seja significativo, util e relevante; uma melhor formacao,
remuneragao e qualificagdo dos docentes; um controle maior sobre suas faltas e
uma melhor organizagao do tempo para a realizagao das atividades escolares.

Em menor grau, os estudantes sugeriram que houvesse a melhoria de
recursos, organizacao administrativa, materiais, atividades especificas para os
processos seletivos de ingresso no Ensino Superior e infra-estrutura nas escolas.
Também sugeriram uma ampliagcdo no numero de aulas e a possibilidade de cursos

de Ensino Médio com duragao integral.

4.5 CONSIDERACOES GERAIS

Buscamos ao longo deste trabalho entender as compreensoes e significados
assumidos pelos diferentes interlocutores — externos e internos as escolas — em
relacdo ao Novo ENEM, o que nos permitiu também refletir sobre as concepgdes de

ensino e avaliagao; a respeito dos aspectos historicos, legislativos e finalidades do
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Ensino Médio; sobre as implicagdes de politicas educacionais nas redes escolares,
aléem de outros aspectos ndo menos importantes, tais como as peculiaridades e
dificuldades do trabalho docente; a inovacdo no Ensino de Quimica e questbes
relacionadas aos curriculos.

Inicialmente discutimos as possiveis razdes para a alteragdo na Matriz do
ENEM de 2009, além de suas potencialidades e limitagdes para o Ensino de
Quimica, sendo um programa de concurso confluente as orientagbes curriculares
nacionais para o Ensino Médio e por tal razdo, ndo deixa de ser um instrumento de
divulgagéo dos principios da reforma deste nivel de ensino e parte das agdes de
politicas educacionais.

A partir da analise sobre as compreensdes e significados sobre o ENEM,
podemos dizer que as Autoridades esperam que este exame contribua com os
debates sobre o ensino, a avaliagéo, o curriculo, com a (re)significagéo e a reforma
do Ensino Médio. Almejam que os dados produzidos por este exame sejam objeto
de reflexdo por parte das escolas e que permita uma relacdo positiva entre as
Universidades e as Escolas de Educacéo Basica, entre o ENEM e os vestibulares,
entre o Ensino Médio e os exames, 0 que consideramos relevante.

Observamos também que em 2009 intensifica-se a preocupagao das
Autoridades com o estimulo as discussdes sobre as organizag¢des curriculares com
abordagens norteadas pelos principios da Interdisciplinaridade e da
Contextualizagdo, a consolidacdo de uma proposta pedagogica coesa do Ensino
Médio e das politicas educacionais, como a melhoria do ensino e a integracéo entre
as Universidades e escolas para o alcance dos objetivos formativos almejados para
0s jovens, aspectos considerados por nés relevantes e que sédo atrelados ao Novo
ENEM.

E preciso lembrar que o ENEM esta embasado nas orientacdes curriculares
nacionais e dentro de um conjunto de acgdes, também visa a divulgacédo e a
propagacéao dos principios da reforma do Ensino Médio. Entretanto, tais orientagdes
sao interpretadas e assumem sentidos e compreensdes diversas - mais ou menos
convergentes — em contextos singulares, para cada sujeito envolvido. Assim sendo,
as implicagbes do referido exame nas escolas sao as mais variadas possiveis e
dependera dos significados que ele assume e até que ponto este exame estara

articulado ao projeto educativo da escola e aos seus Programas de Avaliagao.
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Porém, as fungdes e os objetivos que o ENEM tem agregado desde sua
criacdo podem contribuir para que haja entraves se ndo for visto como uma
orientagao, tais como a centralidade do curriculo nas discussdes sobre a Educacao
em detrimento da avaliagao, a prevaléncia das Universidades na definicdo do que
ensinar e os professores vistos como meros executores, levar a adogéo dos anexos
da Matriz do ENEM de 2009 (BRASIL, 2009) como um curriculo a ser seguido ou
que as escolas tenham como unico enfoque a preparacdo para o exame. Tais
aspectos podem ser algumas das possiveis implicagbes do ENEM nas redes
escolares.

Conforme foi exposto anteriormente, no caso dos profissionais da SEED-PR,
por exemplo, apesar de compreenderem a avaliacdo como uma possibilidade de
melhoria, os dados gerados pelo ENEM tém sido pouco significativos para subsidiar
suas acdes, mas acreditamos que mesmo contrarios a determinados aspectos de
deste exame e mesmo que ele apresente limitagdes e necessidades de
aperfeicoamento, poderia sim ser objeto de discussdo, até mesmo para os
esclarecimentos ou mesmo se direcionar para além deste instrumento, em
especifico, para a reflexdo sobre a avaliacdo, os programas e as politicas publicas
de Educacao.

Sendo assim, € necessaria uma integracado entre a Unido, os Estados e os
Municipios ndo so para a aplicacédo do ENEM, mas também para o planejamento e a
realizacao de agdes que favoregam a analise sobre a historicidade de deste exame,
as constatacdes, os avancgos e retrocessos desde sua criagdo, a analise sobre sua
abrangéncia ou se tem contribuido com os jovens, com o Ensino Médio, com as
escolas. A SEED-PR, por exemplo, vem se afastando das funcbes que envolvem o
ENEM desde 2002 (LOCCO, 2005) e pelo menos até a gestédo de Governo de 2010,
manteve-se distante, mesmo que seja reconhecida a importancia da discussao junto
aos professores para maior concretude de agdes que visem a melhoria do ensino.

Os professores e os estudantes participantes desta pesquisa, ainda que em
contextos singulares, contribuem para a reflexdo sobre o Novo ENEM e a avaliagéo.
Foram manifestadas com certa recorréncia as concepgdes tradicionais de ensino e
de avaliagdo associada como mensuragao, constatacdo ou para as alteragdes no
meétodo de ensino. Tais concepgdes somadas as discordancias entre os professores
a respeito dos objetivos formativos para o Ensino Médio, as dificuldades na

consolidacdo da proposta pedagogica deste nivel de ensino mesmo apos anos da
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divulgacdo da LDBEN (BRASIL, 1996) e as suas condig¢des de trabalho, sdo alguns
dos fatores que contribuem para que boa parte dos docentes tenha pouco interesse
em estudar, refletir e discutir o ENEM. Diante das dificuldades que possuem em
compreender este exame, aguardam orientagdes de agentes externos a escola e
mantém as nogdes superficiais sobre o ENEM, de modo que tomam suas decisdes e
julgam-no com base na leitura das provas, nas informacgdes divulgadas na midia ou
a partir dos comentarios breves junto aos estudantes.

A situagdo é particularmente grave, visto que mesmo desconhecendo a
proposta do referido exame, os professores continuam estimulando a participagao
dos estudantes, ou seja, defendem algo que pouco conhecem. Porém, como vimos
anteriormente, ja que certos professores e boa parte dos estudantes envolvidos
nesta pesquisa tem como principal objetivo para o Ensino Médio o ingresso no
Ensino Superior, consideram legitima a participacdo no referido exame,
compreendendo-o0 ou nao.

Dentre as situagdes manifestadas pelos professores, consideramos também
grave o fato de basearem-se nas informagdes da midia para fazerem seus juizos de
valor sobre o Novo ENEM ja que ha pouca discussao sobre o referido exame nas
escolas, em relacdo aos Programas de Avaliacdo e outros aspectos inerentes ao
trabalho docente. Também é preocupante o fato de que os professores mesmo
considerando o ENEM pouco significativo para suas a¢des, continuam aderindo as
questdoes do referido exame para exemplificagdo, motivacdo e treinamento, e
buscando reproduzir este exame para a avaliagao dos estudantes, abrindo mao de
sua autonomia e responsabilidades para repensar e reconstruir seus Programas de
Avaliacao.

Com isso, sdo variados e mesmo contraditérios os significados e as
compreensdes que os professores manifestaram sobre o Novo ENEM, pois apesar
das nocgbes superficiais que possuem, o referido exame é visto como uma
oportunidade de ingresso no Ensino Superior, como forma de obtencdo de bolsas,
de verificacdo do conhecimento, como um preparatorio, exame ou prova. Mesmo
assim, os professores almejam que haja discussdes nas escolas sobre este exame,
até para poderem compreendé-lo melhor e sugerirem sua potencialidade para
contribuir com a investigacao, a reflexdo e a melhoria do ensino.

Compreendido ou ndo, o ENEM tem apresentado implicacbes nas escolas,

mas as acgdes caracterizam-se pelo isolamento e a énfase na preparagao, induzindo
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alguns professores a adotarem-no como um curriculo a ser seguido ou como um
exame a ser reproduzido, ao invés de repensarem seus Programas de Avaliagéo.
Ha, no entanto, professores que tém como objetivo de formagéo o desenvolvimento
integral do sujeito, e comegam a propor abordagens que visam a integracao, a
significacado e a relagao entre os conhecimentos a fim de superar a centralidade na
escuta-transmissao.

Os estudantes interessados em obter bolsas de estudo, facilitar ou auxiliar
seu ingresso num curso superior ou mesmo testar seus conhecimentos, participam
do ENEM e reconhecem que as acdes dos professores sao isoladas, no caso,
ocorrem em determinadas disciplinas. Entretanto para certos estudantes, o grau de
satisfacdo com a formacao que tiveram na escola estaria relacionado com o quanto
o0 Ensino Médio assumiu um carater de preparagao, por isso, consideram que
deveria haver agdes especificas para a participagdo no ENEM.

A partir dos contextos singulares que adentramos nesta pesquisa, podemos
dizer que ndo ha uma homogeneidade nos sentidos e compreensdes assumidos
pelos profissionais da SEED-PR, pelas Autoridades e nas escolas a respeito do
ENEM, como seria o esperado, ja que sdo multiplas e inconclusas as interpretagdes
que os sujeitos podem assumir em relacao a este exame. O que as vozes empiricas
sugerem € que os dados estdo sendo produzidos e divulgados, ha a participagao
expressiva dos estudantes, mas os debates desencadeados a partir deles sao
escassos e ha falta de integracdo dentro e fora das escolas para planejar e
desencadear acgdes a partir do ENEM, de modo que ha adesdo, mas acritica, com
nocgdes superficiais ou mesmo equivocadas.

Por isso a importancia do debate ndo sé sobre o ENEM, mas sobre o
processo avaliativo como um todo, ja que foram manifestadas as dificuldades em
compreender a proposta do exame. As nogdes superficiais sobre ele, as agdes
isoladas e sem planejamento, a caréncia de reflexdo epistemoldgica, a subutilizagao
dos dados gerados e a adogéo deste como exame a ser reproduzido ou um curriculo
a ser seguido, fazem com que os professores almejem que haja uma maior
articulagdo e apoio do Estado para que o ENEM fosse objeto de discusséo,
reconhecida sua importancia pelas Autoridades, escolas e profissionais. O debate
também é fundamental ja que as concepgdes de avaliagdo manifestadas foram de
mensuracado, de atribuicido de uma nota, de verificacdo do curriculo, entre outros

aspectos.
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Nao podemos esquecer que, em se tratando da avaliacdo, a vinculagao
como quantificagdo e como verificagdo ainda persiste. Além disso, a associagao
entre o Ensino Médio e os exames no Brasil tem raizes historicas e sociais, e é
relativamente recente a busca pela superacdo da dualidade entre a formacgao de
trabalhadores e propedéutico que tem marcado este nivel de ensino.

Ha, portanto, certa dificuldade dentro e fora das escolas em discutir e
repensar a avaliacdo: elas sao feitas, mas centradas principalmente na perspectiva
técnica, na atribuicdo de uma nota ou até mesmo punitiva e focada no mérito.
Também ha dificuldades de compreensao em relagdo aos principios que norteiam a
reforma do Ensino Médio. Com isso cabe a pergunta: a avaliacao tem sido um tema
de debate publico? Os professores e os estudantes sido reconhecidos como
participes nos exames de ambito nacional?

Talvez por estas e outras questdes o ENEM tem sido pouco significativo nas
escolas para as transformagdes no trabalho escolar, para repensar sobre a
avaliacdo e empreender a avaliagdo. Os dados sdo basicamente divulgados, e cabe
a interpretagdo das escolas, de modo que os professores almejam esclarecimentos
sobre o referido exame e sua respectiva Matriz, ainda mais quando os objetivos das
Autoridades sado através da mesma induzir debates sobre a organizagao curricular.
Também ha condi¢des de trabalho que desfavorecem a integracao das acdes e dos
espacgos e tempos de investigagao da pratica pedagdgica, sobre o curriculo e sobre
a avaliacdo, que geralmente sao escassos.

Desta maneira, a partir do que pudemos perceber nos contextos escolares, o
ENEM parece nao ser alvo de debates ou estimulo para as discussdes nas escolas
sobre o curriculo, sobre a identidade do Ensino Médio e a avaliacdo, de modo que a
maioria dos professores tem buscado justamente o contrario do que se esperaria em
relagado a este exame na perspectiva das Autoridades: o enquadramento curricular e
a tentativa de reproducao do exame na sala de aula, de modo que n&o tem sido
visto como uma orientagcdo apenas. Cabe ainda outra questdo: o fato do ENEM ser
pouco significativo para as agées da SEED-PR contribui para que os professores
acabem banalizando os dados gerados pelo referido exame?

Todas estas e outras questdes nos remetem além, as concepgdes de ensino
e avaliagdo, a questdo das condigbes de trabalho nas escolas, a descontinuidade

das politicas e das mudancas interna e externamente induzidas.
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Primeiramente, uma proposta externamente induzida para beneficiar a
escola precisa ser significada por cada sujeito, ou seja, perpassar pela mudanga
pessoal, e dependente do esforgo do grupo para que seja incorporada como pratica
corrigueira naquele contexto, respondendo aos seus interesses e necessidades.
Além disso, espera-se que o docente mude e que suas responsabilidades e tarefas
crescam para além do dominio cognitivo, de modo que sejam dadas condicdes para
que tempos e espacgos favoregam a melhora da sua pratica (FARIAS, 2006).

Por isso, € necessario que o professor esteja atento a sua pratica, ou seja,
estude, pense e reflita criticamente sobre suas concepcdes de ensinar e aprender
para tomar consciéncia de seu préprio pensar, assumindo suas responsabilidades.
Deve investigar com os pares as suas convicgdes sobre a aprendizagem e sobre a
construgao do conhecimento, pois:

(...) somente apds dar-se conta de seu estagio, de suas crengas e
convicgbes, relacionadas a sua pratica, € que sera possivel caminhar no
sentido de mudancas significativas, também conscientes com vistas a
melhoria (...) um professor que tem uma postura epistemolégica tem mais
condigbes de discernir sobre um ensino mais adequado de um menos
adequado, tem melhores condigbes de avaliar o processo de construgao
dos alunos e o proprio processo de ensino e tem mais chances de ter mais

clareza sobre o significado de ensinar e aprender ciéncias (MORAES, 2008,
p.33).

Sao imprescindiveis que haja os espagos coletivos no contexto escolar para
a producao de pesquisas, e também as parcerias colaborativas entre os professores
e os formadores de professores para o convite a reflexdo das praticas, dos
resultados de instrumentos de avaliagdo — seja internos ou externos e o dialogo
junto aos estudantes e respectiva comunidade, pois € o professor que “vé a
avaliagdo como parte do processo e ponto de partida para novas atividades e novas
tomadas de rumo em seu programa de trabalho”, definindo orientagdes e sentidos
(MALDANER, 2000, p.200).

Além da necessaria ruptura epistemoldgica, € preciso a interagdo entre
pessoas para a produgao de significados, a intensa comunicacado e investigagao
sobre o0 ensino, ja que “A visdao epistemoldgica restrita e inadequada de
conhecimento cientifico e conhecimento quimico dificulta e mesmo impede a acao
eficaz dos professores no ensino de quimica” (MALDANER, 2000, p.205).

Assim sendo, os exames e a avaliagao precisam ser significados, de modo
que o sujeito precisa compreendé-los e interpreta-los independentemente das

intervengdes externas. A intensa comunicagao confere a coeréncia nos principios,
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exige de todos que aprendam mais sobre o que é avaliar (DIAS SOBRINHO, 1997;
PERRENOUD, 1999), permite o esclarecimento, a lucidez, a partiiha de
conhecimentos e pontos de vista que consideram varias perspectivas para um
equilibrio entre o ensino, o curriculo e a avaliagdo (FERNANDES 2009).

Esta situagdo tem que ser um empreendimento coletivo, que ultrapasse o
pontual, mas que visa a participagdo ampla, a relagdo de diferentes niveis para
alertar, pensar na historicidade, nos aspectos formativos, pedagdgicos, reafirmar o
valor do processo, a relagéo dialética, o dinamismo, a valorizagdo da subjetividade,
ser institucionalizada perpassando pela missdao da escola e ser duradoura e
incorporada na pratica (DIAS SOBRINHO, 1997). Por isso, a importancia de uma
integracdo entre o Estado, Universidades e escolas para repensar a avaliagao, ja
que ela permite fundamentar as decisbes e por tal razdo o valor da coleta
sistematica e apropriada dos dados para os encaminhamentos cabiveis (CASTILHO
ARREDONDO, DIAGO, 2009).

A partir do momento em que os instrumentos de avaliagao forem discutidos
coletivamente, possibilitariam a compreensao dos valores e dos significados das
pessoas que estdo imersas na situacdo avaliada, e até mesmo uma formacgao
coletiva. Entretanto, a avaliagdo como um processo intencional e sistematico precisa
ser planejada e continua (CASTILHO ARREDONDO, DIAGO, 2009; GOODSON,
1998).

Apesar de a avaliagado ser pouco significativa para as escolas no que diz
respeito a repensar seus Programas de Avaliagdo e consequentemente os exames
passam a ser vistos como mera verificagao ou atribuicido de desempenho e mérito
aos estudantes é imprescindivel o planejamento, a sistematizagcado e a permanéncia
de acbes para a tomada de decisdo, a intervencdo e a analise dos processos
desenvolvidos e em desenvolvimento. Conforme destaca Perrenoud (1999), a
avaliagao nao pode ser analisada por si mesma, mas sim corresponde num conjunto
de acdes relacionadas com as decisdes, passando pelas praticas, relacdes, papéis,
ordens e negociagdes dos agentes individuais e institucionais.

Assim sendo, interessa a integragcdo dos agentes externos e internos a
escola para um entendimento mais completo sobre a avaliacdo (GIL-PEREZ,
CARVALHO, 2001), que nado é tao recorrente porque exige uma dindmica de

conjunto, a ruptura e a conducao das agdes pelos sujeitos com base nos obstaculos
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e nos dados que possui, e que ‘“inflama necessariamente as paixdes”
(PERRENOUD, 1999, p.9).

Sendo assim, além da avaliagdo perpassar pela significacdo pessoal e
consequentemente os exames externos, dentre eles o Novo ENEM, sao necessarias
condigbes tanto para a profissionalizagdo docente bem como a todos os aspectos
que dizem respeito a escola, pois:

(...) a auséncia de politicas de ensino e de avaliagdo nos projetos
educacionais das escolas parece ser uma importante dificuldade que
merecia ser cuidadosamente enfrentada. Os professores parecem estar um
pouco entregues a si proprios numa questdo que tem grande relevancia

pedagdgica, didatica e educacional (...) social e politica (FERNANDES,
2009, p.109).

Dessa forma, € necessario superar o excesso de burocracia, a debilidade
das relagdes interpessoais; a falta de planejamento e de coordenacao para repensar
a avaliacado; a adesao descontextualizada dos exames desconsiderando a histéria,
condicbes e missdo da escola; o isolamento, o individualismo, a rigidez da
organizacao, a falta de recursos e verbas, a fragmentacdo e o divércio entre a
pesquisa universitaria e a pratica escolar, mas sim é preciso um trabalho em equipe
de modo estavel; a atitude aberta e a vontade de compartilhar objetivos para a
melhoria e transformagdo da escola. E preciso que os agentes da comunidade
educativa apdiem e sejam cumplices, compartilhando idéias e projetos comuns em
que podem envolver-se com as escolas. E mesmo as escolas podem criar redes de
intercambio com outras para o apoio, as trocas, a reflexao, a observacgao, a critica, a
analise e um movimento de renovacéo pedagogica (CARBONELL, 2002, p.31-32).

Dessa forma:

(...) as propostas que vém de fora, sem a participacédo e envolvimento dos
professores, no geral, circunscrevem-se a mudangas secundarias (...) que
pouco alteram o sentido do conhecimento, das relagdes cotidianas entre os
que ensinam e aprendem e da cultura docente (...) Também se diz, e ndo
sem razao, que as vezes sao necessarios estimulos externos e propostas
da administragdo para remover uma instituigdo ancorada em sua inércia e

para despertar um professorado demais adormecido (CARBONELL, 2002,
p.27-28).

Com isso, as mudancas na escola nao devem se limitar a certas atividades
isoladas, esporadicas, fragmentarias, mas sim devem ser articuladas por uma
lideranga participativa, fazendo parte da dindmica e funcionamento da instituicdo

para as intervengdes necessarias, de modo que a equipe crie e conquiste espagos
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de investigacao, reflexdo e avaliagdo, e nisso a importancia da escrita individual e
coletiva, do debate interno e externo, do acompanhamento, da valoragdo, do
processo avaliativo sustentado que permitem detectar os resultados obtidos, os
avancgos e retrocessos nos diferentes niveis e variaveis (CARBONELL, 2002, p.33).

Para isso, necessario se faz superar a divisdo escolar que tem caracterizado
as escolas, que reforca a monodisciplinaridade, a fragmentacao, o fracionamento, as
divisbes, das atividades fechadas, da falta de clareza, a aceitacdo dos modelos
classicos sem o questionamento de seus fundamentos, para pensar na avaliacao,
que tem como fungao a agao, a intervencao (PERRENOUD, 1999).

Entendemos que além da necessidade de maior integragao entre as esferas
externa e interna a escola para investigar e repensar na avaliagdo, e nos exame e
respectivos dados produzidos, a descontinuidade das politicas dificulta ou mesmo
impede a transformagédo do trabalho escolar, uma vez que esta situagao contribui
para o desperdicio de recursos e de esforgos, sem que as analises e a avaliagao
sejam feitas sobre o que ja tinha sido desenvolvido nos espagos escolares
(GHEDIN, LEITE, ALMEIDA, 2008).

A avaliacdo possibilita reconstruir para melhorar, aprender, pesquisar,
questionar, e € preciso dedicar mais tempo aos programas de avaliagdo do que
temos dedicado (CASTILHO ARREDONDO, DIAGO, 2009). Sobre este tema, é
preciso discutir os limites, as incompletudes, os avancgos “possibilitando superar o
que sabe e atingindo-se novos conhecimentos, talvez mais conscientes”, conferindo
maior clareza, envolvimento e significados da avaliagdo (MORAES, 2006, p.18).

E preciso uma avaliagdo mediadora, com um encaminhamento qualificado
do processo e concretizada a partir de reflexdes peridédicas sobre a evolugao das
pesquisas em andamento, da produgédo de sinteses periddicas das aprendizagens
em processo, das produgdes dos estudantes na sua critica e a autoavaliacdo de
todos os sujeitos envolvidos (MORAES, 2006, p.26).

Além da autoavaliagao, € mister a comunicagao estreita entre todos como
possibilidade de retorno sobre o que foi empreendido, mas de modo que ndo haja o
escopo somente nos conteudos, mas sobre as concepgdes de ensino, os saberes,
as capacidades, os valores, a superagao da visao de testes como mais um meio — e
nao o meio — privilegiado para avaliar (FERNANDES, 2009), considerando ndo so6

aspectos cognitivos, mas a afetividade, a diversificagdo dos instrumentos e técnicas,
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as producdes e discussdes individuais e coletivas, o compartilhamento de critérios e
a conscientizacao (MORAES, 2006).

Por tudo isso, consideramos que a avaliacdo deve ser mais discutida tanto
entre os Profissionais da Educagcao bem como estudantes e a sociedade de um
modo geral, visto que frequentemente é vista como mera constatacdo. E
fundamental que haja a clareza de que a avaliagao possibilita pensar sobre os
objetivos formativos, sobre a pratica e a aprendizagem, mas permanece sendo vista
como medida, como descrigao.

No caso do Novo ENEM, objeto de pesquisa que possibilitou a reflexao
sobre o tema avaliagdo, também pode ser um instrumento que estimule o debate
sobre o curriculo e o ensino, além de possibilidade de investigacdo sobre a
aprendizagem. Entretanto, € fundamental que ac¢des sejam planejadas e
desenvolvidas com o intuito de tornar mais claro o objetivo deste exame junto aos
professores, estudantes e a comunidade; melhor compreendé-lo e integrar as
escolas as Universidades e o Estado para consolidar as politicas educacionais, ja
que sem agao nao ha a avaliagao, conforme afirma Perrenoud (1999).

Cientes de que a avaliagdo € uma questdo aberta, a reflexdo sobre esta
tematica apenas se iniciou neste trabalho. A problematica pensada para esta
pesquisa como uma interrogacao permitiu-nos ndo sé pesquisar, mas aprender e

repensar a importancia da avaliacao.

A duvida é o principio da sabedoria” (Aristoteles).
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5 CONCLUSAO

O objetivo desta pesquisa foi compreendermos os entendimentos e sentidos
que assume o Novo ENEM para trés interlocutores considerados, os profissionais,
as Autoridades e as escolas, representadas por professores de Quimica e
estudantes. Interessou-nos ainda discutir as potencialidades e limitagoes da Matriz
deste exame para o Ensino de Quimica e analisar as implicagbes do ENEM em
redes escolares.

A problematica possibilitou-nos contribuir com novas compreensdes sobre o
Novo ENEM, a pesquisa e a aprendizagem da autora. Partimos do pressuposto que
a avaliacao é fundamental para os processos de transformacao da escola e para a
melhoria do ensino, de modo que foi possivel identificarmos que este tema tem sido
pouco debatido nos contextos considerados, e apontamos a necessidade de uma
maior integragao entre as agdées dos agentes internos e externos a ela para fazer da
avaliacdo um tema de debate publico, no qual é preciso planejamento e
continuidade dos processos empreendidos e das intervencdes.

Para a construcdo dos referencias teoricos, consideramos necessario
destacarmos os aspectos sociologicos e epistemoldgicos da avaliagcdo e sua
complexidade, com diferencas em relacdo aos exames. Também relembramos
fatores socioldgicos e legislativos sobre a histéria do Ensino Médio no Brasil que
contribuiu para o entendimento sobre a concepc¢édo dual que tem caracterizado este
nivel de ensino e o que se preconiza como formacao basica a partir da LDBEN
(BRASIL, 1996), além dos exames de ambito nacional realizados. Desta forma,
evidenciamos que ha desafios quanto a consolidagcdo da proposta pedagdgica do
Ensino Médio, que foi frequentemente associado como subserviente ao curso
superior e centrado unicamente na preparagao para os exames.

Além dos apontamentos sobre as orientagbes curriculares, avaliativas e
pedagogicas almejadas, discutimos alguns dos aspectos preconizados pela Matriz
de Referéncia do ENEM de 2009, no qual consideracdes foram feitas. Também
problematizamos as compreensoées e significados de Autoridades, de profissionais
da SEED-PR, de professores de Quimica e de estudantes a respeito do Novo
ENEM.
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As vozes dos interlocutores considerados nesta pesquisa manifestaram as
concepgdes sobre o ensino e os significados variados sobre a avaliagdo. Também
explicitaram os aspectos almejados para a Educagao Basica, o grau de importancia
da avaliagcdo e do Novo ENEM para as acdes e decisdes. Foi possivel discutir as
implicagbes do referido exame nas escolas e a partir das falas dos professores,
pensar sobre a Inovagao no Ensino de Quimica.

A partir das vozes empiricas, evidenciou a necessidade de repensar os
Programas de Avaliagdo nas escolas e em outras esferas para avangarmos para
além da quantificacdo, da constatacdo e do fim em si mesma, mas se tornar um
empreendimento formativo, politico, social e ético, visando mitigar os problemas e as
desigualdades educacionais.

Permitiu ainda enfatizarmos a necessidade de a avaliacdo ser um tema de
debate publico de forma que possibilite refletir e investigar os processos, os
produtos, as aprendizagens, as praticas e os curriculos, além da necessaria
articulacdo entre o Estado, Universidades e escolas para discutir ndo s6 o ENEM,
mas 0s processos permanentes e enriquecedores de avaliagao.

Os sujeitos de contextos singulares que participaram desta pesquisa
também salientaram diversos sentidos e compreensdes a respeito do Novo ENEM,
mas manifestaram que os dados deste exame apesar de produzidos e divulgados
estariam sendo pouco utilizados para desencadear as reflexdes, investigagdes e a
avaliacdo sobre o processo de aprendizagem devido a falta de planejamento,
integracdo e apoio nas agdes dentro e fora das escolas, de modo que ha uma
adesao pouco critica por parte dos professores ao exame. Esta situacao revela que
a reflexdo e a investigacdo sobre a pratica pedagogica além dos processos
avaliativos tém sido pouco vivenciadas pelos professores, diretores, estudantes e
Autoridades em sua rotina, dificultando a melhoria do ensino e a integragdo nas
acdes que dizem respeito a Educacéo.

Dessa forma, alguns dos discursos circulantes sobre o Novo ENEM e a
avaliagcado foram aqui considerados e expressam a diversidade de compreensdes e
sentidos a respeito de tais temas e as implicacdes do referido exame para as redes
escolares.

Sem esgotar as possibilidades de reflexdo que emergem deste trabalho,
algumas questdes ficam em aberto e que consideramos relevante indica-las para

futuras pesquisas, de modo a enriquecer e contribuir para novas compreensdes. Sao
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elas: a utilizacdo da Matriz do ENCCEJA para balizar as questdées do Novo ENEM
poe em xeque a identidade da Educacdo de Jovens e Adultos? Quais as
compreensdes e significados que assumem o Novo ENEM para os diretores, as
familias e os formadores de professores? A avaliacdo tem sido um tema valorizado
nas producdes e pesquisas de educadores quimicos? Estamos vivenciando uma
democratizagao do Ensino Superior ou somente a ampliagdo das vagas de cursos
superiores? As questdes das provas do ENEM de 2009 tém priorizado os principios
da Interdisciplinaridade, da Contextualizacido e da inter-relacido entre a Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade? Quais as implicagbes do Novo ENEM para a Educacao de
Jovens e Adultos?

Além de tais questionamentos, consideramos pertinente o cruzamento das
compreensdes que construimos sobre a Matriz de Referéncia do ENEM de 2009 em
relacdo as provas deste exame e a analise sobre a auto-estima dos estudantes
provenientes de escolas publicas quanto ao ingresso em Instituicdes Superiores
publicas de ensino. Também consideramos relevante uma investigagao
especificamente sobre os anexos da Matriz de Referéncia do ENEM de 2009, como
por exemplo, que grupos ou instituicdes fizeram com que fosse incluido este tipo de
anexo nesta Matriz?

Por tais apontamentos que emergiram deste trabalho, temos como interesse

continuar pesquisando, refletindo e aprendendo sobre a avaliagéo.
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ANEXO 1: MEDIA NO ENEM PARA AS 88 ESCOLAS ESTADUAIS DE CURITIBA ENTRE 2005 A

2008
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e MIEDIA ENEM 2005 == MEDIA ENEM 2006
e MEDIA ENEM 2007 = MEDIA ENEM 2008

FONTE DE DADOS BRUTOS: BRASIL, 2011c.

ANEXO 2: MEDIA NO ENEM PARA AS 88 ESCOLAS ESTADUAIS DE CURITIBA PARA 2009

/00,00

650,00

600,00

550,00

500,00

450,00

400,00

1 4 7 101316192225283134374043464952555861646770737679 828588

= MEDIA Total no ENEM 2009 = Média CNT ENEM 2009

FONTE DE DADOS BRUTOS: BRASIL, 2011c.
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ANEXO 3 - MEDIA NA AREA CIENCIAS NATURAIS E SUAS TECNOLOGIAS PARA AS
ESCOLAS ESTADUAIS DE CURITIBA ESCOLHIDAS PARA A PESQUISA DE CAMPO

Escola Média na area CNT
“Portao” Acima 600,00
“Central’, “Boa Vista” e Entre 500,00 - 600,00
“Botanico”
“Boqueirao” Entre 400,00 - 500,00
Escola IDEB obtido em 2009
para a 8° e 9° ano
“Portao” e “Central” Acima 6,0
“Boa Vista” Entre 4,0 - 5,0
“Boqueirdo” e “Botanico” Entre 3,0 -4,0

FONTE DE DADOS BRUTOS: BRASIL, 2011c.

ANEXO 4 - CLASSIFICAGAO DAS 88 ESCOLAS ESTADUAIS DE CURITIBA EM RELAGAO A
MEDIA OBTIDA NO ENEM DE 2005 A 2008

Classificagdo  Classificacdo  Classificagdo  Classificagdo
ENEM 2005 ENEM 2006 ENEM 2007 ENEM 2008

1o J2 J2 J2 J2
20 14 14 14 14
30 Cé6 H9 H8 F9
40 H9 E9 C6 K7
50 G7 C6 E3 E7
60 B9 C4 G7 G4
70 E7 H8 H6 C6
80 G6 J3 G6 G7
90 H6 G1 B9 F8
100 18 F9 15 E9
110 G1 F5 J5 G1
120 B4 18 E7 C4
130 C5 G7 J9 H6
140 J9 B8 C5 J9
150 17 Jo 17 18
160 K7 H6 E9 L6
170 E6 G3 18 F2
180 H5 D10 K7 E6
190 15 K7 J3 F7
200 D2 E7 F7 J5
210 C2 A4 L1 D3
220 L5 C3 J6 B4
230 G4 F10 C4 G2
240 D10 E6 G1 C3
250 B5 K2 H1 G3
260 J6 H1 B8 F5
270 E2 G6 D2 G6
280 K10 B9 G2 E2
290 E10 L1 L4 B9
300 C4 AG E1 E1
310 F7 E1 H9 C5
320 L6 G5 G8 K10
330 J4 A9 B4 D2
340 B7 D2 E2 G8

350 G3 F7 L6 17



360
370
380
390
400
410
420
430
440
450
460
470
480
490
500
510
520
530
540
550
560
570
580
590
600
610
620
630
640
650
660
670
680
690
700
710
720
730
740
750
760
770
780
790
800
810
820
830
840
850
860
870
880

FONTE DE DADOS BRUTOS: BRASIL, 2011c.

A6
L1
A4
G2
G8
J1
J5
J3
L3
E9
H1
c9
F8
L4
A9
H8
A10
E3
A7
E1
D1
D8
G5
A8
c7
ES
B1
110
H2
J8
K8
K1
F10
F9
c10
E4
c3
K3
B2
E5
F2
11
B6
D9
K2
L2
F5
c1
A3
K4
J7
B8
D3

G2
L2
H5

L4
J
A7
D1
ES
L5
G8
J5
B2
L6
110
L3
c5
B7
c9
K8
E4
c2
c7
c1
B4
K4
K3
F2
E2
E10
F8
A10
K10
E3
H2
B5
G4
D3
B1
K1
E5
1"
J6
D9
c10
J4
D8
J7
Js
A3
B6
A8

C3
D8
A9
B2
C2
C9
F5
D1
E6
E8
J1
E10
G3
G5
K1
F9
B5
A6
L2
C1
L3
H5
L5
K3
A4
110
C7
K10
D10
A10
J4
K8
G4
K4
F8
F2
F10
D3
B6
A3
A8
K2
A7
H2
B1
E4
B7
Cc10
11
J7
J8
ES
D9

J1
L5
J6
H5
B2
B5
E10
110
L3
A10
Cc2
D1
11
F10
J3
H8
A4
H1
K2
L1
Ja
K1
E3
E8
C1
J7
B1
A6
K4
H9
c7
A9
D10
Cc9
L4
G5
E4
K8
B8
B7
H2
c10
D8
L2
E5
A7
D9

A3
B6
J8
K3
A8
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ANEXO 5 - CLASSIFICAGAO DAS 88 ESCOLAS ESTADUAIS DE CURITIBA EM RELAGAO A
MEDIA OBTIDA NO ENEM DE 2009

Classificagao

ENEM 2009
10 J2
20 14
30 G7
40 B4
50 F9
60 C6
70 C4
80 B2
90 F7
100 E1
110 H6
120 J9
130 G6
140 E7
150 H8
160 C10
170 K7
180 B9
19 G1
200 B7
210 G4
220 G2
230 E6
240 F2
250 17
260 B8
270 F5
280 F8
290 C5
300 D8
310 E10
320 J6
330 11
340 18
350 D2
360 E9
370 L2
380 C1
390 G8
400 A9
410 C2
420 K1
430 C9
440 J1
450 K3
460 H9
470 J3
480 D1
490 L5
500 A7

510 B6



520
530
540
550
560
570
580
590
600
610
620
630
640
650
660
670
680
690
700
710
720
730
740
750
760
770
780
790
800
810
820
830
840
850
860
870

880
FONTE DE DADOS BRUTOS: BRASIL, 2011c.

F10
J4
H5
J5
L6
L4
H1
A4
B5

D10
B1

K10
L1

A10
G3
D3
C3
c7
G5
K8
E8
K4
E2
L3
AB

110
H2
ES
J8
A3
D9
E3
J7
A8
E4
K2
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ANEXO 6 - DIVERSIDADE GEOGRAFICA DAS ESCOLAS ESTADUAIS DE CURITIBA
ESCOLHIDAS PARA A PESQUISA DE CAMPO

Fonte: A Autora, 2012.

ANEXO 7 - NUMERO DE TURMAS, ALUNOS E PARTICIPANTES DO ENEM DAS ESCOLAS
SELECIONADAS PARA A INVESTIGAGCAO DE CAMPO ENTRE 2005 A 2009

Escola Numero Numero de Matriculados no 3°ano do Numero de alunos que
de turmas alunos na Ensino Médio participaram do ENEM
escola
2005
“CENTRAL” 117 4281 1519 1220 (80,31%)
“BOA VISTA” 60 1919 356 175 (49,15%)
“PORTAQ” 44 1331 178 172 (96,62%)
“BOTANICO” 43 1193 115 50 (43,47%)
“BOQUEIRAQ” 42 1483 109 32 (29,35%)
2006
“CENTRAL” 119 4734 1325 1078 (81,35%)
“BOA VISTA” 64 2195 393 254 (64,63%)
“BOTANICO” 48 1462 140 44 (31,42%)
“PORTAQ” 43 1380 182 168 (92,30%)
“BOTANICO” 48 1462 140 44 (31,42%)
“BOQUEIRAQ” 42 1582 128 52 (40,62%)
2007
“CENTRAL” 128 4867 1222 1009 (82,56%)
“BOA VISTA” 65 2013 317 179 (56,46%)
“BOTANICO” 51 1159 64 23 (35,93%)
“BOQUEIRAQ” 48 1789 121 44 (36,36%)
“PORTAQ” 43 1439 173 151 (87,28%)
2008
“CENTRAL” 156 5628 1331 1190 (89,40%)
“BOA VISTA” 63 1861 319 195 (61,12%)
“BOQUEIRAQ” 52 1779 167 70 (41,91%)
“BOTANICO” 46 1113 61 41 (67,21%)
“PORTAQ” 44 1455 207 201 (97,10%)
2009
“CENTRAL” 167 5002 975* 992
“BOA VISTA” 67 1999 163* 150
“BOQUEIRAQ” 50 1811 148 65 (43,91%)
“BOTANICO” 47 1190 65 34 (52,30%)
“PORTAQ” 45 1465 205 176 (85,85%)

*Numero de alunos correspondente ao 3° ano do ensino médio regular (oferta anual). Essas escolas também
possuem o sistema em blocos desde 2009. Em 2008 a SEED-PR (2010) propds as escolas a opgéo de adotar o
Sistema do Ensino Médio em blocos que consiste na organizagdo por semestre das disciplinas ao invés da oferta
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anual. Cada semestre possui seis disciplinas e que o aluno pode comegar tanto pelo Bloco 1 bem como pelo 2.
O objetivo da SEED-PR era a redugdo da evasao e da repeténcia escolar.
Fonte: A Autora, 2012.

ANEXO 8 — RELATORIO EXAME NACIONAL DO ENSINO MEDIO DA SECRETARIA DE ESTADO
DE EDUCAGAO DO PARANA, 2010.

GOVERNC DO ESTADO DO PARANA
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO
‘ SUPERINTENDENCIA DA EDUCACAO
DIRETORIA DE POLITICAS E PROGRAMAS EDUCACIONAIS
COORDENAGAO DE PLANEJAMENTO E AVALIACAC

'EXAME NACIONAL DO ENSINO MEDIO
ENEM | |

2010

(Pagina 1)



Apresentacio

O Exame Nacional do Ensmo Médio (ENEM) foi mstatwdo pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesqmsas Educacionais Ams;o Teixeira (Inep), em 1998. Tem o objetivo de
“avaliar o desempenho do estudante ao fim da escolaridade basica. Podem participar do
exame alunds'que estao concluinde ou que ja cohcluiram 0 ensino meédio em_ anocs

anteriores.
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Desde 2005, depois de sua vinCuIégéo ao Programa Universidade para Tovdos‘_

(ProUni), o numero de participantes' no ENEM aumentou. Para concorrer a uma bolsa

‘federal para o ensino superior, os participantes precisam prestar o exame uma vez que a

nota serve como critério de selegdo ao avaliar a vida escolar dos mesmos. Além disso,

cerca de 500 universidades ja usam o resultado do exame como critério de selegdo para o

ingresso no., ensino superior, seja complementando ou substituindo o vestibular.

Com os objetivos de democratizar as oportuhidades de ‘acesso as vagas federais de

ensino superior, possibilitar a mobilidade académica e induZir a reestruturagao dos curriculos do

ensino médio, em 2009, o M|n|ster|o da Educagao apresentou uma proposta de reformula@ao do

‘Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) e sua utlllzagao como forma de selegéo unificada nos

" processos . seletivos das universidades piblicas federais. Nessa proposta as universidades

possuem autonomia e poderdo optar entre quatro possibilidades de utilizagao do novo
exame como processo seletivo: 1) como fase Unica, com 0 sistema de selégao unificada,
_informatizado 'e on-line; 2) como primeira fase; 3) comblnado com o vestibular da

instituicao; 4) como fase umca para as vagas remanescentes do vestlbular

Ate 2008 o} Enem era ‘uma prova classica com 63 questoes 1nterd:sc‘,|plmares sem
-amculagao direta com os conteudos mlnlstrados no ensino médio e sem a- p055|b|l|dade

de comparacgao das notas de umano para ou‘sro, pois a metodologia utilizada ndo permitia

comparagdes. As médias de desempenho variavam de 0 a 100 e éprese’nltavam duas’

notas: redacao e prova objetiva.

;T’A partir de 2009 o En'enj foi reformulado para que 'pUd,es’se ser comparéve[ no

tempo e abordasse diretamente o curriculo-do ensino médio, Sao aplicados quatro grupos

de provas diferentes em cada processo seletivo, além de redagdo. O novo exame, que.

tem cardter voluntario, € composto por perguntas objetivas em quatro- dreas do

conhecimento: linguagens, c‘édigos e suas tecnologias (incluindo redagado), ciéncias -

humanas e suas tecnologias; ciéncias da natureza e suas tecnologlas e matematlca e

suas tecnologlas Aredagéo devera ser feita em lingua portug uesa e estruturada na forma

(Pagina 2)



de texto em prosa do t1po dlsser‘(atlvo argumenta’uvo a partir de um tema de ordem social,
' c:en’uflca cultural ou pohtlca Cada grupo de testes sera composto por 45 itens de multipla

escolha; apllcados em do:s dias.

- A prova também é felta por pessoas com interesse em. ganhar pontos para.o '

Pro:qrarﬁa Universidade péfa To'dos (ProUni)'e .a partir de 2009; pode sér usada come -

exclusiva forma de mgresso em. 23 -universidades federais . 26 institutos federals de

educagao além de servir como cetifi cagao de conclusdo do Ensmo Médio em cursos de

~ Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), -antlgo supletlvo substltumdo o Exame Nacional

» para Certlﬁcagao de Com petenclas de Jovens e Aduitos (Encceja)

0 novo Enem tem como principais objetivos democratlzar as oportunldades de

acesso as vagas federais de ensino superior, pOSSIbHIta!' a moblildad_e académica e ‘induzir
a reestruturagso dos curriculos do ensino médio. A grande vantagem' que o MEC esta

buscando com o novo Enem é a__rgfgfm_g_légép__do curriculo dq_ensinb médio. O vestibular
nos moldes de hoje produz efeitos insalubres ‘sobre o curriculo do ensino médio que esta
cada vez mais voltado para o acumulo excessivo de conteldos. ‘Désta. forma smahza '

para o ensino medlo outro tipo de formag:ao mals voltada para a solugao de problemas

Qutra vantagem de um exame unificado & & promover a mobnidade dos alunos pelo Pals
Centrallzar 0s exames seletlvos é mals uma forma de democra’nzar 0 acesso a todas as

. un|verS|dades

A medla de desempenho obtida no Enem sera |mprescmd4vel para pleitear uma -

'vaga nas InStItUIQOES de ensino’ supenor que adotarem. o exame como ferramenta de

selegao, de maneira integral ou -parcial, por intermédio  do Sistema de Selegao

Simplificada ( Sisu ) que é uma plataforma on ling d_es_enyol\_/!da pelo Ministério da_

Educacio para possibilitar aos- estudantes que realizarem o Enem a partir" do ano de

2009, inscreverem-se nas instituigdes de ensino superior que aderirem totalmente & nota
do Enem como forma de ingresso, em substituigéo ao vestibular. Além disso, o Enem
; ontinua a servir como referéncia para uma autoavahagao sobre o ensino médio e a
'quaildade do ensnno L) sua nota continuard a ser critério de seiegao de bolsas de estudo :

no Programa Umversxdade para Todos - (ProUnl) O Enem vai -ainda ‘promover a

perﬂfcagao de jovens e adultos no ensino médio e a partir do ano que vem, vai medir.o

desempenho académico dos estudantes mgressantes nas instituigdes de ensmo supenor

(Pagina 3)
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Resultados

Para o calculo das médias em cada uma das quatro areas foi utilizada metodologia
‘da Teoria de Resposta ao ltem (TRI), que busca medir o conhemmento a partir do
- - comportamento observado em testes. No caso da redagao 0s critérios sao 0s mesmos do

Enem tradICIonaI Nesta metodologla dlferentemente de uma prova’comum, a nota do

Enem em cada area nio representa SImpIesmente a proporcdo de questdes que o

estudante acertou na prova. Em cada uma.das quatro areas avaliadas, a medla obtida.

depende, além do numero de questoes respondidas corretamente, também da dificuldade
d_aé questdes 'qué se erra e se acerta, e da bons_isténcia das respostas. Por isso, pessoas
“que acertam o mesmo hﬂmero absoluto de itens podem obter medias de desempenho
 distintas. | ' » ' ,

Na escala construida para o Enem, dentro de cada uma das areas avahadas a
néta 500 representa a média obtida pelos concluintes do ensino médio que realizaram a

prova’ (excluidos os 7egre$sc’)s e treineiros). Portanto, quanto mais distante de 500 for a

nota do estudante, para cima, maior. o desempenho obtido em relagdo a média dos

participantes. Mesmo raciocinio - vale para deseMpenho menor - que 500, que aponta
desempenho pior em relagao ao obtido pela média. l 4 )

Os limites da escala, dentro de cada area, variam conforme o nivel de dificuldade
das questGes da prova e 6 comportamento dos estudantes em cada questdo. Portanto, o

minimo e maximo para cada area avahada nao sao pré- flxados

Enem 2009 - Brasil o .

Em relacao a prova de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, a analise TRI apontou

que a menor média de proficiéncia observada foi 263,3. Esse numero representa o inicio da

escala para essa area, ou seja, o n|vel mals baixo de proficiéncia possivel de mensuracdo pelas -

. -questdes da prova. A malor prof|c|enc1a f0| 903 2.

“Para Giéncias Humanas e suas Tecnologlas as notas variam entre 300 0 e 887,0.
Para a area de Linguagens, Codlgos e suas Teenologias, as médias ficam entre 2243 e 835,6.
No caso de. Matematica e suas Tecnologlas ,as .notas vao de 3459 a 985.1.

(Pagina 4)
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l Enem 2_009 ~ Menore maior nota TRl observada.

. . jMen'er nota TRl Maior nota TRI
|Area do conhecimenio Lo ) :
. ' . 1ohservada observada
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias 263,3 ' 903,2
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias ‘300,0 887,0
Linguagens; Cddigos e suas Tecnologias' . -1224,3 '1835,6
Matematica e suas Techologias . 13459 985,1

—~ -

" Enem 2009 - Distribui¢ao dos participantes ao longo dés’faixas de desempenho, por area

| Matematica-
| . Percentual por faixa. Percentual acumulado
Abaixode300 |00 0,0 N
*300-400 - 143 . 143
400-500 o 434 57,7
500-600 - - |2zis 85,2
600700 , 10,0 - 95,2
700-800 | o Jan 1993
800-900 ‘ - 07. 100,0
Acima de 900 o 100,0
Total ‘ , 1000 100,0
Linguagens ' ' N
. ; ) Percentual por faixa .| Percentual acurhulado
Abaixo de 300 -3 1.3
- 1300-400 - - _ 1133 14,5
400-500 S 325 47,0
500-600 - 1353 823"
600-700 15,6 97,9
700-800 2,1 - |100,0
1800-900 ’ 0,0 100:0
Acimade 900 . 10,0 100,0
| Total -1100,0 1100,0°

Ciéncias da Natureza

Percentual por faixa

| Percentual acumulado

| Abaixo de 300 - 08

los

(Pagina 5)
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300-400

12,5

13,3
400-500 35,4 487
500-600 - 35,0 83,7 -
600-700 135 - 97,2
700-800 - 26 99,8
800-900 0.2 100,0
‘Acima de 900 0,0 100,0
Total _ 100,0 100,0-
| Ciénclas Humanas
C : Percentual por faixa Percentual acumulado
Abaixo de 300 0,0 ' 10,0
1300-400 14,7 14,7
1400-500 351 49,8
500-600 130,5 80,2
600-700 16,2 96,4
|700-800 34 99,9
|800-900 . 10,1 1100,0
Acima de 900 10,0 100,0.
Total -1100,0° 100,0
Redacio

Percentual por faixa - -

. Percentual acumulado

Abaixo de 300 1,8 1,8
300-400 73 9,1
400-500 ° 17.4 26,5
500-600 26,6 53,0 |
600-700 25,4 78,4
700-800 150 1934
800-900 55 98,9
Acima de 900 11 100,0
Total 1100,0 100,0

Enem 2009 — Média observada em Redagéo: 601.,5 -

Resultados do Parana -

Os resultados por Estado do Enem 2009 nao foram apresentados pelo Inep,” apenas 0s

por escola ‘dos quais observou-se que:

7

(Pagina 6)
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- amenor média abresentada foi 366,29;

- amaior média foi 624,77,

- 90,2% das médias das escolas estaduais do Parana se concentram entre 450 e 550.

O grafico abaixo, épresenta a distribuicéo das m’édias.

Distribuigao das médias das escolas participantes do ENEM 2009
Ensino Médio Regular - Rede Estadual do Parana :

! . 63,7%

26,5%

7.9%

i R

. Abaixo de 400 Entre 400 e 450 Entre 450 e 500 Entre 500 & 550 Entre.550 e 600 Acima de 600 .

No caso de todas as redes (estadual, federal e privada) do Parana 91,8 dos alunos.

encontram-se entre 450 e 600. A menor nota apresentada foi 366,29 e a maior foi 717,79.

: ' Distribuicio das médias das escolas participantes do ENEM 2009
Ensino Médio Regular - Parana

54,9%

21,4%,

5,3%

(Pagina 7)
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Consideragoes

A Coordenagdo de Planejémento e Avaliac;éo entendendo que .o ENEM tein carater
voluntano havendo a pOSSIb:hdade de somente os melhores alunos_realizarem_a prova. oua
amostra de estudantes de .determinada escola ser demasiadamente peguena, entre outros

resulta dados que podem néo caractenzar a escola e redes de ensino. Sendo assim, nao realiza

233

estudos mals aprofundados com esses resultados e aconselha cautela quanto a reahzagao de -

ranklngs

Segundo Nota Técnica do MEC, é lmportante destacar que as médias do Enem por escola

assim como todo resultado de avallagoes realizadas em um Unico momento, refletem uma ‘média

de desempenho dos alunos:cujo conhecxmento adquirido depende ndo s6 da qualidade da escola ‘

‘em -que estuda, como também de seu hlstorlco escolar famlhar e da comunldade onde esta

inserido, entre outras variaveis.

(Pagina 8)
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APENDICE 1 - ROTEIRO GUIA DA ENTREVISTA DOS PROFESSORES DE QUIMICA

14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.

-——- Formacao e trabalho como docente

Fale-me sobre sua formagao académica.
Ha quantos anos leciona?

Ha quantos anos é professor nesta escola?

------ Plano de trabalho docente, objetos de ensino e avaliagao

De que forma escolhe os objetos de ensino?

Em sua opinido, a Educacéo Basica objetiva que tipo de formagéo ao aluno?
De que forma avalia? Quais os propositos de avaliar?

Propdem mudangas em sua metodologia de ensino com freqiiéncia?

Desenvolve trabalhos integrados com outros professores?

------ Opiniao sobre o ENEM

Fale-me sua opinido sobre o ENEM.

. Quais seriam, em sua opinido, as finalidades desse exame?
------ Mudangas do ENEM

. Vocé conhece o que mudou no ENEM? Como tomou conhecimento dessas mudangas?
. Conhece a Matriz do novo ENEM?
. Recebeu algum tipo de orientagao por parte da diregdo, SEED ou NRE sobre o0 novo ENEM?

——————— Articulagao do ENEM com o trabalho docente

A escola incentiva a participagao dos alunos nesse exame?

Ha divulgacdo na escola dos resultados? Discute-0s?

Ha discussao dos resultados do ENEM com os alunos? E com os pais?

Considera que ha aproximagao da avaliagao interna da externa a escola? Por qué?
O desempenho dos alunos no ENEM depende de que em sua opinido?

Em sua opinido, quais os efeitos do ENEM para o ensino? E para a aprendizagem?
Quais os efeitos que os resultados do ENEM teve para essa escola?

Sente-se responsabilizado pelos resultados?

J4 alterou seu planejamento de trabalho em funcdo do ENEM? Em que?

Fonte: A Autora, 2012.
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APENDICE 2 - TERMO DE CONSENTIMENTO DA ENTREVISTA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , participei como colaborador da
pesquisa realizada pela mestranda Nicole Glock Maceno,

do Programa de Pdés-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica da Universidade Federal do
Parana. Consenti que fosse realizada uma entrevista (gravada e transcrita pela mestranda) e tive
acesso a leitura da transcrigdo e oportunidade de adicionar esclarecimentos sobre o que foi transcrito
quando julguei necessario.

Estou ciente de que os dados obtidos nessa entrevista e esclarecimentos da entrevista poderéao ser
usados pela mestranda em seus trabalhos académicos e outras publicagcbes, bem como de que
nenhuma publicagdo ira divulgar a minha identidade ou o estabelecimento de ensino em que a
pesquisa foi realizada.

Assinatura do colaborador

Nicole Glock Maceno
Curitiba, / /

Fonte: A Autora, 2012.

APENDICE 3 - QUESTIONARIO AOS ALUNOS

1) Vocé participou do ENEM de 2009? oSim oN&o Por quais
razbes?

2) A escola faz algum tipo de atividade ou ag¢ao especificamente para a preparagéo para o ENEM?
oSim oNao Cite exemplos.

3) Vocé considera que a formagao que teve nesta escola é suficiente para ter um bom desempenho
no ENEM? oSim oN&o Por qué?

4) Vocé se sente satisfeito com a formagéo que recebeu nesta escola? oSim oN&o Por qué?

5) Vocé esta fazendo curso preparatoério para vestibular? oSim oN&o

Fonte: A Autora, 2012.

APENDICE 4 - ROTEIRO GUIA DA ENTREVISTA COM REPRESENTANTE DA DPPE
------------------ Trajetoria profissional e trabalho exercido

1. Fale-me sobre sua trajetéria profissional.

2. Em que ano integrou a Secretaria de Educacao do Parana? De que forma?

3. Qual sua funcéo nessa Secretaria?

4. Como a SEED-PR veem atuando nas escolas? Quais as prioridades? Qual o foco
das politicas educacionais que veem sendo desenvolvidas?

5. Que acgdes foram realizadas desde 2005 em relagédo as escolas e quais os efeitos
que se percebe?
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----------------- Ensino publico Estadual
1. Quais tém sido os indicadores da Educagao Publica Paranaense?
2. Quais as principais dificuldades a serem superadas no ensino publico do Parana? O
que tem sido feito para soluciona-las?

--------------- Indicadores educacionais e a articulagcdo com os professores
1. Quais as politicas e programas que mais tém sido apoiadas e divulgadas pela SEED-
PR?
2. Os dados educacionais do ENEM tém sido divulgados? De que forma?
3. Qual a articulagao tem sido feita entre o departamento e os Profissionais da
Educagao em funcgao desses resultados (SAEB, ENEM, Prova Brasil)?
4. Quais as agodes tém sido feitas especificamente com relagdo ao ENEM?
5. Qual sua opinido a respeito dessa nova proposta do ENEM? O que vocé poderia
dizer em relagao ao posicionamento dessa Diretoria em relagéo a essa proposta?
Fonte: A Autora, 2012.

APENDICE 5 - TRANSCRIGAO DA ENTREVISTA COM A PROFESSORA NICE

Comentarios iniciais da professora: Bom, depois que eu vim pra ca recentemente e me convidaram
com uma condigdo: que eu dessa aula para a oitava serie. Porque ndo havia aula de Quimica e
falaram que uma das professoras estaria para se aposentar e que eu ficaria. E ela se aposentou, ela
nao sai daqui, n&o largou as aulas. Ela vai ficar aqui até ela morrer. E como ela tem dois padrdes. Ai
eles queriam ficar comigo, mas nao tinha Quimica. E perguntaram se eu pegava ciéncias, como eu
sou formada em ciéncias, acabei ficando. Sé que sempre eu dou énfase em Quimica. Esse ano eu
coloquei eles na olimpiada de Quimica Junior, e eu tive trés méritos na oitava serie, no concurso de
Quimica nacional e tudo. Ai esse ano que eu peguei os dois terceiros da tarde. Mas também eu ja
perdi, porque diminuiu uma aula de Quimica nos terceiros anos. Por causa da matriz nova, ai pra
completar eu... Entdo desse jeito eu vou me aposentar... mas o meu padrdo € de Quimica e esta la
no X (escola) do Y (bairro). E eu nao pretendo ir pra la, vou ficar aqui mesmo. Hoje que eu estou
melhor, porque estava com uma crise e agora que voltei pra escola.

Fale-me sobre sua formagao, em que ano concluiu, se fez alguma especializagao.

Eu nao fiz 0 mestrado na sequéncia porque eu me formei em 1985. Porque nao era nem universidade
de Cascavel, era faculdade estadual de filosofia, ciéncias e letras de Cascavel. Entédo la eu fiz
ciéncias, ciéncias e matematica de quinta a oitava serie. Entdo eu me graduei em ciéncias. A
habilitagcdo era quinta a oitava serie. Entao depois eu fiz uma habilitagdo em Quimica na faculdade de
ciéncias e letras de Cornélio Procopio, em 1985 mesmo. E ai depois eu fiz uma especializagdo em
Metodologia do Ensino de ciéncias de quinta a oitava serie. Ai depois que eu vim pra Curitiba, eu
passei no concurso do CEFET, antigo CEFET, hoje € UTFPR, e ai em 1980\ em 2000 que eu fui pra
santa Catarina fazer mestrado na UFSC. Fiz mestrado em educagdo mesmo. No CEFET eu ingressei
em 1994.

E vocé ja queria ir pra docéncia?

A minha escolha sempre foi 0 magistério mesmo. Eu sempre sonhei em ser professora e assim que
eu fiz o magistério e eu tenho duas habilitagdes no ensino profissionalizante. , que antigamente, pela
4562 que eu acho que era a lei, era ensino profissionalizante e cientifico. Entdo no profissionalizante
eu fiz técnico em contabilidade, e o magistério de segundo grau. Ai quando eu cheguei a Cornélio em
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1980, eu ja assumi aula em uma escola publica, mas aula de primeira a quarta, e naquele mesmo
ano eu fui para uma escola estadual, e eu dava aula de ciéncias, de Quimica, de matematica e dava
Quimica no ensino médio ja. Mesmo nao tendo a habilitagdo em Quimica. Ai no préximo ano que eu
ingressei na Universidade de Cascavel e fiz a habilitagdo em ciéncias, acho que eram trés anos. Uma
coisa assim a faculdade. Era depois que vocé partia para as habilitagdes, naquela época era assim. A
pessoa fazia ciéncias como base e depois podia fazer até trés habilitagdes: Quimica, fisica ou
matematica. E biologia também. Dai eu fiz a habilitagdo em Quimica. Entdo quando eu fui fazer a
habilitacdo em Quimica, eu ja estava dando aula no ensino médio de Quimica.

Entao faz quase trinta anos que vocé leciona?

Sim. Sim, porque em 2006, 2005 eu me aposentei com 25 anos de sala de aula. E nés ja estamos em
2010 e eu continuei, entéo ja estou com uns trinta anos em sala de aula.

Vocé quis continuar?

Sim, porque eu gosto muito disso aqui. Isso faz parte da minha vida, eu adoro estudar e adoro
trabalhar com os alunos sempre mostrando pra eles o lado cientifico. Porque eu tenho um objetivo
muito grande e um sonho também de ver as pessoas explicando cientificamente. Saber explicar
esses fendmenos tudo de forma cientifica. E eu trabalho com eles assim.

Entao esse seria seu objetivo de formacao para os alunos?

Esse seria meu objetivo de formagdo. Que eles saibam explicar e responder cientificamente um
fenbmeno Quimico ou Fisico.

E no caso dessa escola, ha quantos anos vocé esta aqui?

Aqui eu estou desde 2006. Entdo eu estou ha quatro anos. Quatro anos.

E desses ultimos anos, vocé tem percebido alguma melhora, alguma dificuldade?
Em termos de estrutura, de ensino, ou de outro aspecto?

Olho, eu sou suspeita pra falar porque a minha experiéncia foi no interior até 1993 e quando eu vim
pra Curitiba, eu fiquei alguns anos no colégio X da avenida Y, um colégio estadual, e logo em seguida
eu ja fui para a UTFPR. Antigo CEFET e 14 o nivel era muito bom. Uma escola federal, entdo o nivel
era muito bom e quando eu vim pra ca, eu peguei essa escola que é uma escola muito boa também.
Uma escola que ndo deixa nada assim a desejar. E eu ndo posso comparar o antes dessa escola
com o agora, e ndo posso comparar o CEFET com o antes porque eu nao estou mais 13, faz quatro
anos que eu saio de la. E aqui eu estou ha quatro anos. Entédo, eu ndo posso avaliar em relagéo ao
passado, mas também nesses quatro anos o que eu percebo é que meus alunos sdo melhores. Por
incrivel que parega, os meus alunos sao melhores. Esse ano nds estamos mandando para o ensino
médio uma turma de alunos de oitava serie que estdo muito bons em Quimica. Em Quimica e em
fisica, mas como Quimica eu levo mais para o lado da Quimica e eu acho que eles estdo muito bons
mesmo. O interesse deles é muito grande. E, a partir do momento que o aluno sabe o porqué ele esta
estudando, o que é aquilo, ele vé a relagao com o seu dia a dia, eu acho que seu interesse aumenta.

Entao vocé estaria satisfeita com os resultados de seu trabalho?

Eu estou, estou. Eu sinceramente, nessa escola... o CEFET sempre ficou satisfeita com o resultado
do meu trabalho, e aqui nesta escola eu estou também. Sabe, com os resultados.

Falando sobre seu trabalho, como organiza seu plano de trabalho, como vocé faz a escolha do
que vai ensinar, como vocé avalia?
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Bom, nés temos um curriculo no projeto politico pedagdgico da escola, nés temos o curriculo e 0
conteudo a ser trabalhado. E dentro daqueles conteudos a serem trabalhados eu tenho a espinha
dorsal que eu ndo posso fugir, os contetudos basicos da matriz curricular, ai eu organizo primeiro
Quimica, ai falando da oitava serie. Porque no ensino médio eu quase nao tenho trabalhado aqui.
Mas eu separo primeiro Quimica porque eu acho que\ por causa da olimpiada brasileira de Quimica
que eu também levo os alunos, entdo eu separo o meu curriculo assim: de acordo com a historia da
Quimica, eu comego com a historia da Quimica, e dai eu ja introduzo os modelos atdmicos, introduzo
o atomo e vou trabalhando o atomo. Desenvolvemos entdo a tabela periddica, ligacdo Quimica,
fungdes, reacdes. Eu ndo consigo ver Quimica se ndo for dessa forma sequencial. Eu ndo consigo
trabalhar de outra maneira ndo. E dentro desse plano de aula eu procuro também colocar as aulas
praticas de laboratério onde eles observam os fendmenos, e gostamos de intervir assim no meio
ambiente. Entdo nés temos ali embaixo um espago onde nés podemos também ir pra terra. Verificar
um pouco das nogdes da Quimica nas plantas, nas frutas, nas flores, nos chazinhos medicinais.
Entédo a gente trabalha bastante o aplicado também.

E no caso da avaliagao?

A avaliagéo, eu avalio tudo, avalio tudo. Eu desde o primeiro dia de aula, a forma como o aluno
chegou, o vocabulario dele e ai no final o que ele ja esta falando e explicando cientificamente um
fendmeno. Entao eu falo, eu trabalho o método cientifico pra eles a gente usa muito a interpretagao
de texto, interpretacdo e produgéo de texto, e trabalho uma prova\ duas provas no bimestre com os
conteudos basicos de Quimica mesmo, mas sempre relacionado a noticias cientificas do dia a dia.
Acontecimentos cientificos, o que esta acontecendo hoje. Porque eu gosto de frisar muito pra eles
porque eles tém que saber que nés estamos fazendo historia. A historia da Quimica também é feita
por homens igual a nés. Para desmistificar essa historia do cientista.

Entao voceé faz questao de trazer noticias.

Faco questédo de trazer noticias do dia a dia para a sala de aula. A gente tem inclusive o cantinho da
atualidade cientifica.

E na escola existe algum projeto que envolva outras disciplinas ou que seja integrado com
outros professores?

Pausa. Nao. O trabalho é bem isolado mesmo. Tentei até trabalhar essa parte da escrita cientifica
com outras areas mas nao deu muito certo. E individual mesmo.

Porque nao deu certo?

E... Ndo batia os objetivos meus com os do outro professor.

Néo houve consenso entdao?

N&o teve, nao teve. E também eu ndo insisti muito.

E em relagao a sua metodologia de ensino, prop6e mudangas com freqiiéncia?
Vocé se senta a vontade para isso?

Na medida em que eu vejo que aquela metodologia ndo esta dando certo, eu tento alternativas. Eu
tento mudar. To sempre me avaliando e avaliando através do trabalho dos meus alunos. Porque
afinal de contas, eu estou vendendo o meu trabalho, se ndo esta sendo comprado, eu procuro
verificar onde esta a falha.

E vocé se sente bem a vontade para mudar?
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Sinto, sinto. Aqui é tranqiilo.
E em relagdao ao ENEM, qual sua opinido sobre isto e sua nova proposta?

Eu acho que o ENEM esta tratando da mesma forma que eu sempre trabalhei. A ciéncia, ela é
integrada, ele ndo\ ela abrange o conteldo especifico, 0 que eu tenho que abranger, entdo eu acho
que o ENEM néo vai tanto a fundo no conteudo especifico. Ele trabalha mais relacionado com o meio
ambiente, com a sociedade. e... Eu acho que ndés estamos mais ou menos trabalhando junto, eu
procuro trazer as questdes do ENEM, eu inclusive trago pra trabalhar com os alunos na segunda-feira
a tarde, eu fago assim uma aula especial com eles. E um reforco trabalhando as questdes mais
dificeis pra olimpiada de Quimica. Entdo todas essas questdes do ENEM a gente coloca, mesmo
para a oitava serie para eles verificarem a forma de abordagem do assunto. E ndo foge muito da
minha metodologia de trabalho ndo, sabe. Talvez eu n&o tenha verificado todas as provas, nesse
formato, mas elas estdo bem de acordo com o ENEM.

E no caso, voceé incentiva a participagao dos alunos no ENEM ou nao?

Agora nao precisa, ndo precisa nem incentivar porque eles porque eles tém que participar porque faz
parte da entrada nas universidades também. Entdo eu estou sempre trabalhando os assuntos
relacionados.

E em relagao as mudangcas do ENEM 2009, tomou conhecimento dessas mudancgas, de que
forma? lIsso foi discutido na escola?

Em relagédo a que?
As mudangas no ENEM.

N&o, a gente ndo tem trabalhado ndo. Eu sei que o novo ENEM procura abordar isso, mas o que eu
fico sabendo é pelo meu contato com as equipes que elaboram as questdes de Quimica também.
Porque eles mandam assim, que as questdes da olimpiada de Quimica vai estar de acordo com as
questdes do ENEM. E dai eu li alguma coisa sobre a nova abordagem, mas o que muda sdo mais as
palavras mesmo porque os eixos, as disciplinas continuam divididas ali, entdo sdo as mesmas. Mas
nao estou assim muito a vontade para falar do ENEM.

E no caso dessas questdes, vocé participa da construgao delas também ou nao?
N&o. Nao.
Vocé considera essa proposta do ENEM positiva ou negativa?

Sim, eu vejo. Eu vejo porque o aluno ele tem que sair com conteudo, com conhecimento integral e
ndo somente especifico. Entdo o ENEM é uma forma de socializar esse conteudo, ele fazer uma
abordagem, ele pega varios aspectos, € ndo sé o especifico. Entdo eu acho que o aluno que participa
do ENEM mesmo pra entrar na Universidade, ele tem uma visdo mais globalizada do todo. Esse é o
lado bom que eu acho.

E vocé conhece os resultados em relagao a essa escola do ano passado?

Vocé sabe que eles apresentaram naquelas reuniées pedagdgicas do inicio do ano. Mas a posi¢éo da
minha escola eu acho que é uma posicdo até boa dentro das escolas publicas. E uma posicédo boa,
parece que os alunos daqui tem ficado nas primeiras posigdes, em primeiros lugares sempre, mas eu
nao sei. Eu ndo tenho me interessado muito n&o.

Mas entao trouxeram esses dados?
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Trouxeram. Trouxeram os resultados sim. As notas, trouxeram.
Foi somente apresentado ou houve uma discussdo sobre?
Nao, nada. S6 apresentaram. So trouxeram um papelzinho e soltaram para nés. S6 informaram.

E vocé recebeu algum tipo de orientagao por parte no NRE ou da SEED a respeito das
mudang¢as do ENEM?

A gente recebeu uma revista. E eu s6 dei uma lida assim pra trabalhar com os alunos, quando eu fui
fazer um auldo no sabado porque o ENEM ia ser na proxima semana. Eu recebi uma revista, mas
fora isso a escola é um tanto fechada. A escola aqui permanece bem tradicional mesmo e n&o aceita
mudangas assim com muita freqtiéncia nao.

Mas entao a escola faz um aulao para os alunos?

Sim, esta tendo. Tem para o terceiro ano depois do segundo semestre, ja sdo reservados sabados
onde eles tem quatro horas de aula e duas de cada disciplina. Eu no caso trabalhei a disciplina de
Quimica com eles para o ENEM. E preparatério para o ENEM mesmo.

E no caso do desempenho dos alunos, vocé considera que este associado a quais
condicionantes, a quais fatores, a quais interferentes em relagado a esse exame?

Eu acho que o fator primordial ai € o acesso a universidade. Eu acho, eu acho que é isso mesmo.
Mesmo que tenha escolas em que a porcentagem é minima, mas influencia. E também para as
bolsas de estudo. o financiamento nas universidades particulares... eu acho que o maior fator de

incentivo deles no ENEM ¢ o ingresso na universidade.
E vocé ja alterou alguma coisa em seu plano de trabalho em fungao do ENEM?
Nao, ndo.

Pra finalizar, gostaria de fazer duas perguntas: o que vocé considera como sendo inovador
para o ensino de Quimica e sobre ser professor.

Bom, ser professor pra mim é mais do que ser um profissional técnico: eu acho que alem da técnica,
eu tem que ser humana, auxiliar o meu aluno ndo s6 mostrando pra ele o conhecimento, ndo soé
dando informacao apenas, mas é formacgao integral do ser. Entao ser professor pra mim é ser mae, é
ser amiga, é compreender todos os problemas do meu aluno que traz pra sala de aula. E procurar
ouvir o meu aluno. Se for preciso parar a aula de Quimica pra falar sobre respeito, dignidade, moral,
eu paro. Se o aluno tiver que chorar no meu ombro, eu oferego pra ele. Porque eles sdo seres
humanos e seres humanos estdo sempre buscando algo e as vezes o aluno vem pra sala de aula
carente de tudo. Entdo ndo é sé Quimica que ele quer ver nesse momento. Entdo ser professor pra
mim é sagrado. Eu tenho um respeito profundo pelos meus alunos e fico feliz quando os meus alunos
compreendem a minha mensagem, o meu recado, quando eles saem bem. E fico muito mal comigo
quando eu vejo que o objetivo nao foi atingido. Eu ndo quero um aluno bom em Quimica, um aluno
que consiga ter um raciocinio cientifico, mas ndo consiga perceber o seu mundo a sua volta. Entao
pra mim, este ser integral, € um ser que vai respeitar a natureza, o meio ambiente, o homem. E por
isso que eu trabalho com eles de uma forma que eles amem, s6 que pra amar, precisa conhecer. E
pra conhecer, é preciso ensinar e eles precisam aprender. Entdo esse é o tipo de aluno que eu
gostaria de estar soltando sempre pra sociedade. Um ser integral, que tenha conhecimento cientifico
mas que sobretudo saiba amar e respeitar a natureza, o ambiente e ele mesmo porque ele também é
a natureza. Isso é pra mim ser professor. E como dizia 0 meu orientador filoséfico e quimico, Gaston
Bachelard, Quimica se aprende com professor, laboratério, quadro negro e giz. Entéo
experimentando, explicando e fazendo. E é isso que eu gostaria muito de fazer com eles embora nés
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nao tenhamos acesso a esse laboratorio tdo sonhado, mas um dia eu chegarei la. Esse é ser
professor. Qual é a outra pergunta mesmo?

O que vocé consideraria uma inovagao para o ensino de Quimica?

Inovacdo no ensino de Quimica seria exatamente uma sala ambiente, com laboratério, alunos
trabalhando ali na pratica e na teoria, fazendo e aprendendo. E conseguindo entdo explicar o
fenbmeno. Isso para mim seria uma educacdo em Quimica integral onde nés pudéssemos
desenvolver o conteudo mostrando ja também o lado pratico, ja fazendo e demonstrando. Isso era o
meu sonho como professora de Quimica. Que eles sempre compreendessem o todo, ndo apenas a
parte isolada. e que eu fosse a professora dele no primeiro, no segundo e no terceiro ano. Que nao
tivesse essa interrupcéo.

Gostaria de destacar mais alguma coisa, complementar algo.

No momento eu acho que nao.

APENDICE 6 — TRANSCRIGAO DA ENTREVISTA COM A PROFESSORA SANDRA

Gostaria que vocé me falasse sobre sua formagao académica, que curso fez, em que ano, se
fez mestrado ou doutorado e sua trajetoria profissional.

Eu terminei em 77, faz bastante tempo, foi em Arapongas na FAFICLA. Era uma faculdade de
Ciéncias e Letras. Ai tinha fechado a Quimica da UEL de Londrina e entdo o pessoal de Quimica da
UEL terminou com a gente em Arapongas, inclusive com os mesmo professores. Entdo praticamente
eu fiz Quimica pela UEL, s6 a estrutura que era de Arapongas.

E no caso foi Licenciatura e Bacharelado?

Licenciatura e Bacharelado, por que la era tudo junto, ndo € como a Federal aqui que divide e coloca
e pde uma no ultimo ano . e Ia era tudo junto. E ai eu poderia dar aula de Quimica, de fisica e de
matematica para o primeiro do fundamental, no caso da época era o primeiro grau. Depois eu fiquei
bastante tempo sem trabalhar porque eu prefiri cuidar dos meus filhos e dai eu voltei a trabalhar em
91 mais ou menos, mas assim com substituicbes e passei nos dois concursos que fiz pra Quimica
porque dai eu tinha iniciado e tinha substituido o professor de Quimica e eu me apaixonei por
Quimica. Eu ja gostava, por isso que eu tinha feito, mas eu poderia ter escolhido fisica de repente.
mas eu gostei bastante e continuei na Quimica. Ai fiz dois concursos, passei em 96 e 97 e assumi 0s
padrées e dai em 98 eu fiz uma especializagdo la na IBPEX em “Interdisciplinaridade na Educagao
Basica”. E depois eu trabalhei todo esse tempo e tenho dois padrdes aqui no X e fiz o PDE. Passei na
prova porque na época tinha prova e passei no PDE e fiz. Fiquei um ano afastada pra estudar, pra
pesquisar, pra escrever e depois implantei o projeto que eu tinha feito no ano passado e esse ano eu
ja estou no nivel 3 na Educagéo Basica no caso. O PDE pra mim foi a melhor coisa que eu fiz no
Estado ndo porque eu voltei a estudar ou por causa dos professores, mas pelo fato da gente ter saido
do ambiente da escola, ter tido tempo pra pesquisar, ter tido tempo pra escrever, eu gostei muito da
minha producdo que foi um caderno tematico que foi sobre a falta e o excesso de substancias
Quimicas no corpo humano envolvendo a alimentagéo, o uso de alcool a do cigarro que é tudo
conteudo de terceira serie de Quimica carbdnica, inorganica. Entao foi muito legal ter feito.

E aqui nessa escola, ha quanto tempo vocé esta?

Eu estou ha uns quinze anos.



243

E nesses ultimos cinco anos, o que vocé percebeu de melhora na escola ou de dificuldade?

Olha, nos ultimos quatro anos foi s6 retrocesso em todos os sentidos. Com a diregao, que veio la da
Federal do Parana que achava que ela sabia tudo, por ser pedagoga, mestre ... E que nés estavamos
todos errados, e ela nao tinha um dia de experiéncia no ensino médio, numa escola desse tamanho,
menosprezou a gente o tempo todo, diminuiu, humilhou a gente o tempo todo e agora nessa ultima
gestado que foi eleita nés estamos tentando recobrar o que antes ja funcionava super bem. Porque a
escola X é uma escola que tem muito tempo, passou muita gente por aqui, tem muita gente boa aqui
dentro, mas nés ficamos trés a quatro anos assim, que tudo foi por agua abaixo. E agora nés
estamos recobrando.

E no caso do ensino e de estrutura, vocé percebeu alguma diferenga também?

Entéo, nesses Ultimos cinco anos eu so6 tive a perder enquanto professora porque teve um monte de
situagdes. Agora em relagdo a educagéo publica enquanto estado, eu acredito que o ultimo governo
apesar de néo ter tirado a dire¢do quando a gente implorou pra tirar porque a gente estava morrendo
aqui dentro, ele foi bom pra educagado do estado, eu acho que foi muito bom, entdo nesses ultimos
cinco anos nao s6 para o X que teve um problema especifico, mas porque a gente pode perceber a
unido das faculdades estaduais e federais com o ensino basico, do estado e isso foi uma coisa muito
legal porque antes a gente pedia pra acontecer e nunca tinha acontecido. O préprio PDE é resultado
disso que eu fiz. Entdo a gente pode perceber, eu pude escrever e participar das diretrizes da escola
basica. Entdo enquanto Estado, eu ndo tenho nada a reclamar. E em termos de colégio X os ultimos
quatro anos foram os piores dos ultimos quinze anos em que eu estive aqui. Mas € como eu digo
sempre: eu independo de governo, e eu independo de diregdes, porque 0 meu compromisso pessoal
é com o aluno da escola publica. E ele que tem que ter o meu melhor. Entdo pra mim, com todos os
stress que nds passamos porque a maioria de nds tinha vontade de voltar quando chegavamos aqui,
mas em relag&o a isso eu acho que meus alunos nao perderam muito porque eu continuei passando
por cima de tudo, puxando toda a energia que eu tinha, e sempre conseguindo fazer o meu melhor.
Entdo eu acho que em relagdo a mim, professora Y, ndo teve muitas quedas. E também porque eu
deixei a diregao meio de lado, fiz aquilo que eu acreditava que estava certo porque sempre deu certo
e continua dando certo, entao eu acho que é por ai.

Isso que vocé comentou de tomar a frente do seu trabalho ocorreu também entre os outros
professores neste periodo ou certo consenso?

Nao, porque a maioria das pessoas ficou tdo debilitada emocionalmente que a maioria foi
processado, ndo podia abrir a boca que ela processava, teve muito processo. Entdo aniquilou
bastante, acabou com a estrutura de equipe que ndés tinhamos aqui, eu fiz parte da diregdo anterior e
eu fui coordenadora de Quimica durante uns cinco, seis anos direto. Entdo a gente, o meu principio é
sempre acreditar na equipe, entdo eu tentei dentro do possivel trabalhar em equipe. Porque eu acho
que na equipe a gente cresce. Porque ai cada um da sua participagcéo especial e ai a gente toma um
objetivo comum e vai pra frente . se nao tiver dado certo, a gente retoma, a gente reconstréi, mas
tudo em equipe e a ultima diregado era tudo “euquipe”, ela era a que sabia tudo, que centralizava tudo
e entdo a maioria das pessoas ficaram meio que sem chao pra trabalhar. Nao foi facil, mas eu acho
que meio que comecei a trabalhar sozinha porque dai ndo tinhamos mais essa estrutura de
podermos sentar juntos, ela meio que acabou com as coordenagbes que aqui Sao necessarias
porque nos temos muitos professores da mesma disciplina. Nés ja chegamos a ter vinte e cinco
professores de Quimica aqui dentro. Entdo ndo € como uma escola pequena que vocé tem um ou
dois professores de Quimica e dai cada um faz o que acha que esta mais ou menos certo: aqui tem
0s nossos alunos que cobram. Se um faz muito diferente do outro a prépria escola, os préprios alunos
ja cobram porque eles comparam muito. Entdo a idéia de trabalhar em equipe é de que a gente possa
crescer juntos e que possa trabalhar de uma maneira mais ou menos uniforme. E isso o coordenador
ajuda muito porque é ele que entende. Porque o pedagogo ele entende de algumas partes
burocraticas, e da organizagdo, mas ele ndo entende especifico das disciplinas. Especifico, entdo



244

cada um ficava meio que fazendo. A gente da Quimica ainda consegue manter uma estrutura
relativamente boa assim no sentido de n&o estar tao diferente um do outro, mas teve disciplina ai que
se quebrou bastante sabe. E ai com muitas entradas, aqui entra muita gente, PSS, entra
substituicbes, entra a todo o momento, entdo as pedagogas nao dao conta de fazer o que elas
precisam fazer em relagdo aos alunos, a escola e em relagdo aos professores. Entdo esses
professores que chegaram na ultima gestado por exemplo, ficaram totalmente desamparados. Coisa
que antes ndo, porque o coordenador recebia junto com a pedagoga, passava as informagdes,
apresentava a escola, ajudava a formular. E tivemos doutores aqui que chegaram e eu tive de ensinar
a fazer prova, porque nido sabia montar uma prova, por exemplo, porque o aluno sai da Federal
normalmente, continua na pesquisa e ai ele fica alheio a realidade nua e crua da escola, e ai ndo é
facil. Quer dizer, vocé precisa ter este... . Esse jogo assim pra saber mais ou menos o que esta
acontecendo. Entdo a coordenadora ajuda muito neste sentido.

Continuando, como vocé organiza seu trabalho, em relagao ao que ensinar, em como avaliar?

Entdo aqui no X como nds tinhamos colocado a equipe, nés sempre discutiamos junto o que é que
seria melhor, atualmente, nds seguimos as diretrizes do estado que tem os conteudos essenciais,
basicos, pra se trabalhar. S6 que neste momento eu estou mais individualista porque tivemos essa
quebra no préprio grupo de Quimica que apesar de ter mantido algumas coisas, se dispersou
bastante. Entdo eu organizo de acordo com as prioridades, quais sdo os alunos essenciais que o
aluno vai precisar, e tentando trabalhar ndo s6 os conteudos mas também trabalhar as
contextualizagbes, das aplicagdes, o que ele vai fazer com aquilo, com aquele conhecimento que ele
tem. Procurando ao maximo colocar eles pra pesquisar, pra refletir sobre o assunto, debater algum
assunto, é...pra apresentar dentro das possibilidades.

E no caso da formagao do aluno vocé teria qual objetivo?

Que ele seja um cidaddo que saiba mudar essa realidade que esta ai pro bem. Principalmente em
relagcdo aos conteudos de Quimica. No caso os que eu mais enfoco sdo a saude, e 0 meio ambiente.
Sao os dois que pra mim hoje sdo os dois grandes problemas mundiais.

E como vocé avalia?

Entdo, a avaliacdo é um grande problema, é o né do educador. Porque se vocé |Ié o que os doutores,
as teses de doutorado, que os caras vem fazer em palestras € sempre aquela coisa que eles dizem:
nao ha uma receita. E dizem “n&o tem receita”. Entdo porque ninguém\ avaliar € uma das coisas mais
dificeis que tem, mas com o tempo eu desenvolvi algo que nao é tao ruim pra disciplina de Quimica
porque a nossa disciplina por ter esse enfoque mais exato € um pouco mais complicada, porque nés
podemos trabalhar tanto com debates histérico-critico que é a linha das diretrizes do estado que
apontam e eu acredito que é correto. No caso, o aluno pesquisar, refletir, apresentar, debater e vocé
avaliar tudo isso. Porque nds temos que dar conceitos, a nossa disciplina é bastante ligada a isso. E,
entdo eu acredito que ndo da pra gente sair de avalia¢cdes escritas, mas avaliar pra mim é fazer o
juizo de valor em cima daquilo que estd ocorrendo. Entédo é, eu fago contratos com os meus alunos,
antes de comegarmos, escrevo critérios mais ou menos pré-estabelecidos pra eles concordarem eu
nao, a gente discute as questdes e depois a gente traga o que nés vamos fazer. Normalmente, as
propostas que eu fago, eles aceitam, mas eu sempre dou a liberdade para que eles possam se
manifestar. E ai quando eu estou trabalhando esses conteldos, trabalhando esses contextos,
aplicagbes, colocando eles pra refletir sobre o que nés estamos estudando, principalmente em
relagcdo a salde e ao meio ambiente, eu avalio usando instrumentos como pro exemplo prova escrita,
com questdes contextualizadas, nada de questionario, nada daquelas questdes que o aluno ndo tem
o que pensar! Pelo contrario, ele tem que pensar sobre o conceito que ele aprendeu e as questbes
trazem normalmente algum problema pra eles resolverem. E, além disso, a gente faz alguns
trabalhos para eles apresentarem e, por exemplo, na terceira série eu trabalho essa questao da
alimentacéo, de alcool e cigarro ligados aos conteudos da Quimica do carbono. As fungdes, ligando
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as questdes a bioquimica, as proteinas, sais minerais, os elementos quimicos que formam o corpo
humano, toda essa parte. Todos esses trabalhos com apresentagdes trabalhando sempre em equipe
, € as recuperagdes, existe muito essa polemica da bem dita recuperagdo, que deve ser paralela ao
ano letivo e a gente tem pouquissimo tempo, principalmente nas nossas disciplinas, Quimica e fisica,
pra fazer tudo. Entdo € um massacre pra nds professores porque aquele aluno que ndo vem, aquele
aluno que conversa demais, aquele aluno que nado ta nem ai a gente tem que fazer aprender. Que
alias, é o principio do nosso trabalho, fazer aprender, fazer entender o que € a educagdo em Quimica.
Mas ai a gente tem pouco tempo pra fazer tudo isso. Porque a meu ver, a recuperacéo paralela para
ser paralela deveria ser em contra turno como muitas escolas particulares fazem. Reforgo, uma
recuperacdo paralela, com outros professores, outras metodologias, pra que realmente ocorra o
aprendizado que néo ocorreu com o professor da disciplina. Mas como no estado a mantenedora néao
cumpre isso, apesar na LDB, na deliberacdo 09, 07 do conselho estadual de educagdo, que a
mantenedora que no nosso caso é a SEED, deveria fornecer esses recursos e nao fornece. Quando
a gente consegue uma aula de reforgo de Quimica é la no final do ano quando nao adianta mais
muita coisa. Entdo a gente tem que fazer um monte de coisa pra dar conta desses bem ditos alunos
que ndo querem ou que nao aprendem e que sdo um problema pra nés. Porque o aluno que leva a
sério, que ta afim, que tem objetivo, que presta atengdo normalmente quando vocé explica, vocé
reexplica, vocé pde pra trabalhar, ele aprende. Os que dao problema sdo exatamente esses e alguns
muito poucos que tem aquele branco de prova, que sdo aqueles que sabem, que fazem os
exercicios, mostram pra vocé que sabem e depois na hora da prova ficam nervosos, ndo sei por que,
0 que que acontece, e tiram notas baixas. Mas esses sdo muito poucos. A maioria faz parte do grupo
que nao ta nem ai. E ai a gente tem que dar conta deles. Ai que é dificil. A tal da recuperagéo
paralela feita por nés e ndo em contra turno que deveria ser feito a meu ver. Entdo essa recuperagéo
eu nao fagco em funcéo de prova, por exemplo, eu trabalho, cada vez que eles ficam abaixo da nota,
que eu considero 60%, que é a nota pra passar, eles podem atingir até 60 fazendo varios exercicios,
eles tem um tempo pra fazer varios exercicios pra aquele conteudo e depois eu chamo pra fazer
umas questdes orais sobre aquilo. Entdo eu mudo um pouco a metodologia nesse momento porque
se ele foi atras, se ele pediu ajuda para os colegas, se ele tirou as duvidas durante os trabalhos,
durante as aulas, e os intervalinhos de aula, e ele entendeu e a maioria entende, ao fazer questdes
envolvendo aqueles contelidos eu percebo se ele aprendeu ou ndo o essencial, de uma forma
diferenciada. E da certo, eles gostam e eles levam a serio. Poucos ndo fazem, da um pouco mais de
trabalho, mas € uma maneira de conseguir. S6 que eu ndo troco a nota nao: eu fago pros 60%,
mesmo os pedagogos dizendo que tem que trocar. Porque se ele nado levou\ todo mundo tem direito
de tirar a nota maxima, entdo tem varias coisas: tem a sala de aula, os exercicios de sala de aula,
tem apresentagdes, tem debates, tém provas individuais, em duplas, e ai ele tem todo o direito. Tem
laboratério na Quimica, tem a nota de laboratério, mas entdo eles podem chegar no maximo a 60%
esses que estdo se recuperando. E uma forma que eu achei de que eles fiquem o tempo todo
estudando e retomando, estudando e retomando. E tem funcionado.

Entao vocé estaria satisfeita com seu trabalho?

Acho que sim. Nesse momento, apesar de todo o trabalho que da, porque esses alunos pra mim
deveria ir para o contra turno, com uma metodologia diferenciada, com professores para atendé-los
especificamente, como reforco. Como a gente ainda ndo tem isso, entdo eu fico correndo bastante,
mas eu dou conta mais ou menos da situagao.

Eu gostaria que vocé me falasse nesse momento qual sua opinido sobre a proposta do ENEM
€ sua nova proposta.

Pausa. Olha eu nao tive tempo, a gente nao teve tempo. Eu tenho 40 horas aqui, e a gente ndo tem
tempo de observar detalhes, mas eu percebi essa mudanca do ENEM mais como vestibular da
Federal do que o préprio ENEM antigo. Entdo eu ainda ndo consegui avaliar, trazer o que é que é
bom. Porque antes eu percebia que era facil demais, no sentido de que antes o aluno tinha que
praticamente so interpretar as questdes. E ai como a gente sempre fica em ultimo lugar no mundo em
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interpretacéo, pra portugués nés estamos sempre em ultimo lugar relacionado as outras linguas e aos
outros paises, as interpretagbes ndo eram muito boas. Entdo tinha esse problema. Sé que agora,
pelo menos pelo ultimo que eu percebi, €, estdo cobrando muitos conceitos. Entdo passou a ser meio
que vestibular. Inclusive na minha visdo porque algumas faculdades estdo passando e admitindo
seus alunos pelo ENEM. Entdo eu ainda ndo consegui fazer o juizo de valor, mas eu acredito mais ou
menos que deveria estar no meio termo. Eu acredito que se as faculdades precisassem colocar seus
alunos pra dentro dos seus cursos, precisariam fazer algo especifico e que o ENEM pudesse avaliar
de uma forma, de um modo geral, porque do jeito que ficou agora, eu achei algumas questbes de
Quimica bem dificeis, . e... e de repente pode ndo mostrar uma realidade assim porque nds temos no
estado diversas escolas de diversos niveis. E ai, as vezes com um nivel muito dificil, pode vir a
pensar que nao se esta se estudando as coisas como deveriam , ndo esta se fazendo o que deveria.
Entdo eu acho que tinha de voltar um equilibrio. Sem contar essa confusao que esta ai. Pra comegar
tinha que se fazer uma avaliagao la no préprio MEC e companhia limitada porque virou uma bagunca
pra mim isso dai . Aonde ja se viu se fazer\ um pais fazer uma prova que regular e que vai avaliar um
pais, os alunos e fazer aquilo que fizeram como nesse ultimo ENEM. Pra mim esta muito
desacreditado neste sentido. Eu acho, tinha que rever bastante coisa ai, mas eu ainda nao terminei
de formar o meu conceito sobre.

E teve alguma discussao na escola sobre isso?
Pausa.
Aos resultados do ENEM, sobre a nova proposta?

Pausa. Eu tive com os meus alunos. Porque eles todos chegaram desesperados, conversando sobre
as questdes, das dificuldades que tiveram, em como fazer isso, como fazer aquilo, .p6s ENEM |,
desse ano. Mas nado percebi que teve alguma coisa na escola justamente porque a gestdo atual
pegou um colégio praticamente destruido como eu ja disse praticamente, pedagogicamente, em
todos os sentidos, &, ndés estamos com reforma na escola, entdo acredito que ndo deu tempo de
preparar mais nesse sentido, mas eu também sou contra esses cursinhos para o ENEM. Entéo eu
nao vejo necessidade. Porque se for um ENEM do tipo vestibular pra mim perde a fungdo do ENEM.
Porque os cursinhos eu ja sou contra. Eu acredito que a escola deveria ser boa em si, que todos
deveriam se preparar e estar com ela pra preparar um aluno melhor pra sociedade, de um modo
geral, em cada disciplina. Nao s6 pra passar nos vestibulares. No nosso caso a gente também tem
que preparar para o vestibular, porque 99,9% dos nossos alunos do colégio X ele quer passar na
Federal, ele quer passar nas estaduais. Entdo faz parte da vida deles o vestibular da Federal. Entao
eu nao posso fechar os olhos pra isso e dizer como so ta |a “preparar pra vida”. Porque pra vida é o
vestibular da Federal também pra eles. S6 que o ENEM pra mim neste momento de uma analise meio
rapida que eu estou fazendo esta se tornando um vestibular. E ai os cursinhos para o ENEM,
preparagao para o ENEM, quer dizer, toda aquela intengdo primeira que eu acredito que tenha sido
do ENEM de avaliar como estédo as coisas perde! Porque quem é que vai se sair melhor no ENEM: o
aluno da escola particular que o pai esta gastando uma grana, que o pai esta la preparando num
cursinho do ENEM... quer dizer, agora num nivel de vestibular eu acredito que isso vai aumentar,
entdo eu acho que tem que ser revisto. Nao sou contra, mas tem que ser revisto.

E continuando, pra finalizar, duas perguntas: o que vocé consideraria como uma inovagao no
Ensino de Quimica e sobre ser professor.

Posso comegar pela ultima?
Pode.

Ser professor pra mim € a minha vida. Eu ndo me imagino fazendo outra coisa, ja tentei fazer outras
coisas, antes de voltar pra educagao, porque eu me formei muito 14 tras, e criei meus filhos, mas eu
amo o que fago. Ja fui de diregao, ja dirigi escola, tudo o que se faz na escola, ndo me satisfez, eu
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nao, ndo me realizou. Eu me realizo com eles, na sala de aula, com adolescentes, eu ja me decidi por
isso, gosto de dar aula em faculdade, ndo gosto de dar aula pra crianga. E o adolescente, é aonde eu
me sinto mais util, porque eu estou com eles, numa fase muito importante da vida deles, de muita
transformagéo. Entdo eu me sinto bastante util, e com a Quimica eu posso trabalhar todas essas
questdes como eu ja disse, eu posso trabalhar saude, meio ambiente, sobre vida na realidade. E é
isso que me da prazer. Apesar de todo o cansago, a gente esta agora no final do ano muito cansado
porque nés tinhamos essa escola organizada por blocos, e ai tudo muito corrido, nés perdemos uma
aula de Quimica na segunda —feira e uma na terca, entdo ta assim até frustrante porque eu ndo
consigo fazer aquilo que eu acredito. Entdo eu gosto de fazer vinculo com o meu aluno, eu gosto de
ser importante na vida dele em todos os sentidos. Porque se ele precisa de uma ajuda psicoldgica, de
uma ajuda como pai, como mae, a gente &, eu sei que a gente ndo ganha pra isso, mas a maioria
dizem “ndo ganhamos para isso!”, eu também concordo que n&o ganhamos, mas eu nao sei ser
diferente. Porque antes de ser professor eu me sinto educadora e educar pra mim é cuidar de. Entao
eu me sinto cuidando dessa meninada, eu adoro eles, e eu acho que eles gostam muito de mim, e
poucos...temos atritos com poucos assim porque €, sdo aqueles que a gente pega mais no pé e tem
uns que mudam totalmente a sua vida e inclusive vao fazer Quimica. Tem uns que nao gostam da
gente, mas s&o poucos. Entdo eu acho que faltam educadores. Sobram professores. E passadores
de contelidos somente. Acham que faltam professores, faltam educadores que é, o resultado disso
que esta aqui no mundo de hoje pra mim é o resultado de professores que passaram a vida inteira
dando aula de costas como eu digo brincando, dando formulas e conceitos e s6 isso. E fazendo prova
e dando nota e nao fizeram a parte mais importante que é formar esse aluno pra fazer a diferencga ai
fora. Essa sociedade estaria melhor se todas as disciplinas € ndo s6 a Quimica pudessem trabalhar
nisso. Sair um pouco da burocracia, um pouco dessa...dessa coisa s6 de nota, de, sabe, nao
deixando de dar o conceito e os conteudos, pelo contrario, isso faz parte e eu acredito que o
conhecimento cientifico € que da a luz pra vocé ser diferente. Se vocé nao tiver, vocé fica no senso
comum e no senso comum tém muitas falhas. entdo acompanhar esse conhecimento cientifico
adquirido pela humanidade ou as transformagdes atuais nos da a opg¢ao de escolha. E como eu
sempre digo, uma frase que sempre se fala: “a vida é feita de escolhas”. E eu preciso saber que pelo
menos 0 meu aluno é, da minha parte, que eu o ajudei a tomar escolhas positivas, fazer escolhas
positivas. Entdo é nesse sentido, entdo eu adoro o que fago. Agora, quanto a inovagao no ensino de
Quimica, é...pausa, eu vejo o ensino de Quimica como eu disse até agora... trabalhar\ que deve ser
trabalhado nesses contextos, porque sendo pra mim perde a fungéo. E volta a ser aquele ensino de
Quimica super tradicional e que s6 vai resolver para o aluno que vai para as pesquisas, que vai ser
cientista, para os outros n&o. Aqueles que vao parar ou vao fazer outros cursos, porque eu nao
consegui nem convencer os meus filhos a fazerem o curso de Quimica porque eles tiveram
professores de Quimica supertradicionalistas, em que sé faziam formulas, e eles pegaram ojeriza, e
eles pegaram 6dio da Quimica, e eles estdo em areas completamente opostas. Entdo eu vejo a
necessidade de fazer esse tipo de trabalho, de sair mais para os contextos e a luz do conceito, isso
nao pode ser evitado; de ter esses debates, essas discussdes, de deixar eles falarem sobre o que
eles sabem sobre aquele conteudo para que a gente poder ver como é que esta e chegar ao
conhecimento cientifico de uma forma mais facil e mais agradavel com eles, , entdo eu acredito na
importancia dos laboratérios, coisa que ndo acontece na maioria das escolas do estado. Porque no
laboratério o aluno faz a pratica muitas vezes o que ele viu na teoria. Entédo ele faz, ele faz, aqui no X
a gente faz isso. Ele faz, ele trabalha em equipe, ele discute as questdes que ele ta vendo acontecer.
Entao ai pra mim entra a reflex&o, entra a pesquisa, entra a tudo e que é uma coisa interessante, com
isso o aprendizado fica melhor. Porque a gente tem comprovagédo, em nds mesmos porque tudo o
que a gente pesquisa, o que a gente reflete, a gente reformula pra apresentar e pra chegar numa
resposta, a gente aprende mais porque a gente internaliza. E a tal da construgdo e reconstrugéo que
tanto se fala na teoria, mas que pouquissimas pessoas eu acredito conseguem fazer. Eu estou no
caminho assim, nao digo que eu estou 100% por causa da burocracia que a gente tem que seguir,
por causa dos conteudos que a gente tem que dar conta, por causa das notas que a gente tem que
entregar, mas eu acho que dentro do possivel, terminando 0 ano exausta, eu consigo dar conta pelo
menos um pouco.
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Vocé gostaria de comentar mais alguma coisa?

Eu gostaria. Que as faculdades comecgassem a fazer esse trabalho 14 na faculdade. Principalmente a
Federal. Porque a Federal, ndo sei como esta agora ultimamente, mas que a Federal ndo ficasse
preparando os alunos s6 pra pesquisa, s6 para as industrias, por favor, mas preparasse os alunos
melhor para a sala de aula. Porque eles caem aqui de para-quedas. Tanto os alunos que vem ai fazer
estagios, quanto professores recém formados, chegam aqui e a realidade é totalmente diferente.
Porque os estagios sdo muito frageis. A maioria de vocés quando estdo la na faculdade, ou nos
quando estamos na faculdade, fazemos estagios mais de observagao e quando vocé esta em sala de
aula vocé é o artista, vocé é ator e vocé tem que atuar, vocé nao pode ficar observando, ndo da
tempo. E ai a maioria vem aprender isso na sala de aula. E ai quem perde sado os coitados dos
nossos alunos. Portanto, o que eu acho € que 0s nossos estagios deveriam ser mais estruturados,
deveria ter muito mais tempo de aula, com o professor que esta terminando dando aula, que durante
este curso de cinco anos tivessem mais disciplinas incorporadas aos conteldos que vao pras
faculdades, que vao pras pesquisas, que vao para as industrias. Porque a sala de aula ta muito
carente de professores que realmente se interesses por ela. A maioria vem, da sua aula, passa o
trabalho e vé que é dificil e vai para as industrias. Na Quimica e na fisica principalmente. Ficam muito
carentes. E ai ndés temos os dois maiores problemas que eu vejo: saide e meio ambiente. Nosso
mundo esta meio que estourado, todo mundo ja sabe disso, com consequéncias que envolveram a
falta de reflexado sobre as atitudes tomadas pelo ser humano. E a questdao da salude também. Entao a
gente tem inumeros problemas sociais envolvidos, problemas familiares. N6s estamos com a maioria
das familias destruidas hoje, e todo mundo num consumismo exagerado, a gente sabe de todas
essas questdes. Mas eu acredito que, se a gente pudesse enquanto educador olhar mais para essa
crianga, pra esse adolescente que estd nas nossas maos agora, a gente pode fazer diferenca para
eles. Para o futuro, para algumas decisdes. Entdo que as faculdades pensassem bastante nisso.

APENDICE 7 - TRANSCRIGAO DA ENTREVISTA COM O PROFESSOR CAIO

Para iniciar a entrevista, eu gostaria que vocé me falasse sobre sua formag¢ao académica,
sobre sua trajetoéria profissional.

Bom, o meu ensino médio ja foi um pouco diferenciado, eu fiz o técnico em Quimica no IPE, que hoje
se chama CEEP, na Universidade fiz o curso de Bacharel e Licenciatura em Quimica, Mestrado em
Quimica Orgéanica e Doutorado em Quimica Organica.

O Doutorado foi em que ano?

Em 2007. E hoje eu sou professor aqui que na verdade eu tenho do de largar o padrao porque eu sou
professor na X (faculdade particular de Ctba), entdo eu s6 tenho o padrdo aqui. E todas as outras
horas eu estou dando aula na X.

E a sua graduagao vocé concluiu em que ano?

Acho que foi em 2000. Acho que foi em 2000 mesmo.

E ai vocé ja engatou o mestrado em seguida?

Sim, o mestrado e o doutorado. O mestrado e o doutorado foram tudo na mesma sequéncia.

E como é que vocé foi parar na docéncia?
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Ah, isso ai foi.foi se desenvolvendo , no comecgo eu estava fazendo mestrado e na época eu tinha
bolsa e ficava meio assim , vou dar aula, vocé acaba indo e acaba gostando...acaba ficando ....

Entao foi no mestrado que vocé comecgou a lecionar?

E ...na verdade...isso...foi bem, foi em 2003 que eu ingressei no concurso e foi no periodo que eu
tinha acabado meu mestrado. Na verdade no periodo do mestrado eu cheguei a dar aula como PSS,
inclusive foi aqui, no Y (refere-se a escola).

Entao faz cerca de oito anos que vocé leciona?
Exatamente.

E aqui nessa escola, ha quanto tempo vocé esta?
...0ito anos. Eu comecei aqui e fiquei s6 aqui.

E nesses oito anos que vocé esta aqui, percebeu alguma melhora, ou alguma dificuldade, o que vocé
lembraria desse percurso até hoje?

Melhora ou dificuldade vocé diz respeito ao processo de ensino e aprendizagem dos alunos ?
Sim, em termos de processo de ensino, de estrutura, de condigbes de trabalho.

Bom, as condigdes de trabalho sabe como é no estado, vocé ndo tem tudo o que, digamos, seria
necessario, mas vocé tem...eu nao posso me queixar que falte material. A Unica questao & que as
vezes ndo tem livros , mas os livros de modo geral os alunos recebem, devolvem pro outro, e assim
vai indo. Teve a TV que da uma ajuda boa, a TV pen drive, é...quanto ao nosso laboratério ele é bem
equipado, ndo falta reagente, e embora seja um colégio do estado aqui a gente tem muitas regalias
que nos outros colégios do estado ndo tem entende. Aqui a gente tem um laboratério que funciona,
inclusive em sou professor de laboratério de manha, porque meu padrao ficou quebrado, entdo em
tenho oito aulas a noite e oito aulas pela manha. A noite eu sou professor em sala e de manha eu sou
professor de laboratério. Agora com relagcéo a estrutura do colégio, até a parte metodolégica assim,
quando em ingressei em 2003 até 2006, 2007, foi uma gestdo. Dai quando entrou a nossa ultima
diretora, teve uns atritos bem complicados assim.

Entao foi um ponto de dificuldade?

Foi, foi. Foi um ponto de dificuldade porque eu sei de muitos professores que adoeceram, etc, etc,
etc, mas......n4o tem mal que ndo acabe. Entdo ja passou, dai inclusive a diregdo que esta hoje é
parte do grupo que ja era anteriormente, e digamos assim, “o0 povo trabalha mais feliz’, ndo é?
Certo?! Nao é, n&o tem aquilo por tras assim....

E com relagdo ao processo de ensino? Percebeu algo?

Bom, com relacdo ao processo de ensino, isso eu também ia entrar e a situacao € a seguinte: é, hoje
eu percebo que com o passar dos anos ocorre algo que ndo é muito da minha indole, eu ndo gosto
desse processo, no qual ocorre aquele famoso “passar a mao na cabega”. Entdo infelizmente tem
vezes que o aluno nao faz atividades, nao ...ndo tem comportamento em sala, etc , vai la pra cima e
as pedagogas passam a mé&o na cabeca. E as vezes ocorre o absurdo de vocé chegar no conselho
de classe “pois €, coitadinho, ele tem 300 faltas ai”, e fulano tem que tirar dez, tem que tirar vinte, eu
olho, dou risada e falo “volta pra fazer de novo!” porque veja, ndo se tem mais aquele compromisso,
certo, € como eu digo, eu dou gragas a Deus a era em que eu me formei, que vocé se formou, vocé
tem a sua responsabilidade, eu tenho a minha, mas hoje os jovens ndo tem essa responsabilidade.
Eles acham que no final “ndo da nada”. Infelizmente, no nosso ensino publico, infelizmente, as vezes
“ndo da nada” mesmo! Entendeu? Ele chega la no final e passa. Se ele ndo passa aqui, ele entra com
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o recurso |3, o juiz j& manda aprovar ele. Entendeu? E como eu te falo, eu sou professor universitario
e chega as vezes cada calamidade la...entdo...vocé pega alunos as vezes que nao sabem o basico
do basico do basico. Por qué? Porque nao existe reprovagao. Hoje pra vocé reprovar o aluno vocé
tem que fazer um laudo pra reprovar o aluno, entendeu? Por isso que muitos colegas chegam no final
“eu nao vou esquentar a cabega!” “vou botar aprovado!” entdo, ah, essa situagdo complicou muito .

Pausa.
Mais alguma mudanga que vocé percebeu?

Olha, infelizmente é que nem eu te falo, as mudangas e os pontos que eu tenho pra te relatar é s6
pontos negativos. Ndo posso te falar nada assim “ah, melhorou”. Agora foi implantado os mddulos ,
os blocos e tem muitos professores que sdo contra, até estdo avaliando pra voltar a metodologia
tradicional. Num ponto, eu acho, até porque eu sou professor universitario, vocé vé os blocos como
semestres e eu particularmente até prefiro. Uma também porque vocé pode se dedicar mais porque
tem menos turmas. Hoje com um padrao de 16 horas o professor vai ter quatro turmas. No método
tradicional ele tem oito. Entéo isso faz com que fique um pouco mais pesado. Agora, dessa maneira
também dilui porque os alunos tem cinco, seis disciplinas, em vez das...todas. Mas, as vezes o que
ocorre € uma ma distribuicdo, por exemplo, biologia e Quimica: as vezes tem conceitos de biologia
que ele precisaria estar vendo em Quimica, e ele esta tendo biologia antes de ver Quimica.

Entao dificulta essa integragao?

Dificulta essa integragéo, essa Interdisciplinaridade fica um pouquinho comprometida. Entende...
Tem algum projeto que envolva varias disciplinas na escola?

Nao, ndo, entao essa situagcao que dificulta um pouco.

E em relagdo a organizagao de seu trabalho, como faz a escolha dos conteudos, como vocé
avalia?

Bom, os conteudos eles sao elaborados ... nés tinhamos coordenacgéo de area. Nos aqui no colégio
somos em treze professores de Quimica, entdo nés tinhamos a coordenadora que agora, agora que a
diretora saiu, no ano que vem vai ser reimplantado de novo a coordenagéo.

A coordenacgédo estava ausente entao?

Ausente. Nesses ultimos quatro anos ficou ausente. Entdo quando vocé tem essa coordenacgao,
ocorre que todos sentam no inicio do ano e ai “ta, o que vamos fazer no primeiro ano, o que vamos
trabalhar? Isso, isso, isso e isso. Como vamos fazer as provas?”. Geralmente em Quimica, a gente
sempre trabalha de forma muito parecida, mesmo porque se tem um aluno que tem aula comigo pela
manha e ele vai mudar pra tarde ou pra noite ou o professor vai para tarde ou pra noite, vocé acaba
trabalhando mais ou menos no mesmo esquema. Tanto da avaliagdo como em relagao ao conteudo
também.

Entao é acordado entre os professores que se siga mais ou menos a mesma coisa para que
caso haja uma transicdo se tenha os mesmos encaminhamentos?

Isso. Pra que nado se tenha prejuizo. Com relagéo as avaliagdes, hoje a média é cinco, entdo por
exemplo, trés pontos é de prova, uma ou duas provas; um ponto é de atividade em sala e um ponto é
de laboratério. Entao veja, se o aluno vai no laboratério, faz bananinha, se comporta, tem um ponto;
se ele vem pra escola e faz a escola, ele ja tem um ponto. ..entdo veja, de cinco pontos, ele ja tem
dois...entdo ja faz a metade . Entendeu..entdo hoje é muito facilitado. E tém alunos que pra vocé ter
uma nogao, eles ficam com dois, dois e pouquinho de média. E...entdo veja, a nota que ele tem é
praticamente dada, certo. Entdo, infelizmente, as vezes isso ndo é nem do colégio, ja vem mais



251

patamar acima ai pra que nao haja reprovagao. Infelizmente, isso s6 empurra. Ai quando chega numa
universidade, tem dificuldade...

E no caso da avaliagdao que vocé propode, o que é feito diante dos resultados? Vocé tenta
conversar com os alunos, faz alguma coisa? Algum encaminhamento...

Uhumm.. sim, ndo, os encaminhamentos sao feitos. Tanto por falta como por atividade, ou por falta
de atividade, desde que nao tenha o comprometimento, o quadro € encaminhado.

Isso seria avisado aos alunos?

Isso, e isso é avisado por escrito pelas pedagogas, que, conforme a situagdo entram em contato com
os pais e isso fica anexado na ficha do aluno.

Entao tem esse registro de acompanhamento das avaliagbes?

Tem, tem. Mas infelizmente tem alguns pais que s&o piores que os alunos aqui, € ndo € nem um nem
dois. As vezes a pedagoga liga e fala “oh, o fulano disse que ndo ta nem ai, que se lasque”. Outro
liga la e “seu filho ndo ta vindo pra escola”. “oh, mas entdo eu vou processar a escola porque ele
deveria estar ai!”. Mas o filho é teu, ndo é da escola.

Entao haveria dificuldades em relagao aos pais?
Tem, tem, tem dificuldades.
E no caso da formacgao desse aluno, qual é o tipo de formagao que vocé objetiva, almeja?

Oh, o objetivo de formagao do aluno quando vocé pensa, vocé é...as vezes tem varias vertentes ,
mas o que vocé pensa pra formagao dele é no futuro, trabalhar o dia a dia dele, mostrar a visao que
ele necessita desenvolver um conhecimento, se ele quer ser alguém na vida, entendeu, entéo é...é,
nao seria digamos assim, hd um tempo atras vocé preparava para “ah, vamos preparar porque vocés
tem de prestar o vestibular, vocés tem que seguir um caminho...”. hoje, tem essa preocupac¢éo, mas
ja ndo é uma preocupacao tdo voltada pra esse ponto. E voltada mais assim pro cotidiano dele,
direcionando a um preparo pro futuro. O que a gente tenta trabalhar ou o que eu pelo menos tento
trabalhar é passar experiéncias de vida pra eles, é pra que eles consigam , ai no futuro serem bem
sucedidos . Porque ndo basta eles chegarem aqui, desenvolverem as atividades e tirarem nota, eles
tem que tem responsabilidade, eles tem que ter respeito. Tem aluno que se vocé falar alguma coisa
ele sai com dez nomes. Entdo, que tipo de pessoa vai ser...Entdo todos esses aspectos ai vocé
busca, é tipo uma troca: se vocé conversa com eles, explica e vai dialogando, muitos deles ndo tao
nem ai pra vocé, mas tem muitos daqueles que comegam a ver vocé com outros olhos. E comegam a
ver que vocé quer algo de bom pra eles.

E vocé busca essa aproximagido com eles?

Sim. Mas tem turmas que a gente sabe que é comprometida e quer isso pro seu futuro, e tem muitos
alunos que ndo. Eu tenho um terceiro, por exemplo, que eu acho que tem uns trés, quatro alunos que
vao fazer faculdade, universidade ...e ai vocé pergunta “pessoal, vocés nao vao fazer? Ah, professor,
chega de estudar! O negocio agora € trampar!” o negdcio é trampo, trabalho. “ta mais vocés tem
nocao do grau de escolaridade que vocés tem hoje pra poderem trabalhar, eu admito que trabalhar é
necessario pra ajudar em casa, pra se manter, é louvavel, mas s6 que vocé pode trabalhar oito horas
por dia e a noite fazer uma faculdade”. Correr atras . Mas tem uns que nao, mas tem muitos que vocé
vé, eles vem com o uniformezinho do trabalho, muitas vezes estdo caindo da carteira de cansaco e
estao firme. Se vocé pegar o caderno deles, ndo tem uma atividade que nao esteja vistada ali ou que
ele deixou de fazer. Entdo esses vocé sabe que ...

E no geral, vocé esta satisfeito com seu trabalho?
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N&o.... Porque oh, porque eu acho, eu ndo posso nem dizer em relagdo ao meu trabalho, com relagao
ao meu trabalho, sim, mas eu acho que a gente poderia atingir mais, mas € algo que néo depende da
gente, digamos, vocé tem que querer também. Vocé mostra o caminho, mas tem muitos que nao
querem. Vocé sente uma...é...

Negativa?

E. Uma negativa, eles tem uma retengdo, isso no periodo da noite! J& no periodo da manha é
diferente!

Vocé percebe essa diferen¢a?

Sim, é brutal! Se vocé chegar pro povo da manha e “pessoal, quem quer fazer faculdade aqui?” se
ficar um ou dois sem erguer a mao é muito. A noite ja é o contrario.

Entao a noite vocé percebe que eles queriam seguir para o trabalho?

Isso! Eu ndo sei se é porque o pessoal da noite muitas vezes pode ser porque é aquele pessoal que
ja trabalha, que ja ganha seu salariozinho ali e de repente o cara pensa: “oh, ganho quinhentao,
oitocentos reais e ta belezal!” mas ele ndo sabe que esses oitocentos reais quando ele encontrar uma
pessoa, querer casar e querer ter uma casa melhor, esses oitocentos reais nao da pra fazer nada.
Entao ele necessita ter um estudo, um avango melhor na vida dele.

E em relagcido a essa questdo do prosseguimento dos estudos, eu gostaria que vocé me
colocasse a sua opiniao sobre o ENEM..

Uhmmm..
Em sua nova proposta.

Pausa..bom, com relacdo ao ENEM, eu acho que seria..€ algo interessante fazer o exame, mas a
gente sabe que ele tem muitas falhas . A gente, sinceramente, eu sou uma pessoa que ndo confio na
prova do ENEM. Eu nao confio porque, no ano passado, um cidadao roubou a prova, esse ano eu Vi
ontem no jornal que antes de sair a prova, uma mae que era aplicadora ja passou pro pai e ele ligou
pro filho, o filho passou pros professores, entdo antes de sair a prova ja meio mundo sabia qual era o
tema de redagéo, o tema de tudo. Ent&o é...Eu acho que seria valido mas se existisse uma seriedade,
mas eu acho que nao existe essa seriedade. Como tudo no Brasil, quando vocé tem o poder, vocé da
um jeitinho. Entdo as vezes isso acaba sendo é...um facilitador pra aquela elite entrar. Mas no caso
do ENEM a elite que estuda em algo particular ficaria mais restrito ...eu ndo sei até que ponto.

Entao vocé considera que a proposta antiga seria melhor do que a nova?

Pausa... Nao que seria melhor, eu acho que poderia existir o ENEM como uma forma sim, mas eu
acho que digamos assim, deveria ser ponderado isso, digamos o ENEM tem um peso, mas tem que
fazer uma avaliagcdo. Eu acho assim...

E vocé conhece os resultados da sua escola no ENEM?
Nao.
Ha discussoes sobre o ENEM na escola?

N&o, ndo. Desse processo aqui hdo saiu nada pra gente. As vezes sai alguma noticia, mas é algo de
corredor s6. Mas desse ano, fora o bafafa que deu eu ndo ouvi mais nada.

E nos anos anteriores, houve conhecimento dos resultados?
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Nao. Passado assim para os professores “oh, o resultado dos nossos alunos foram esses...” ndo. O
que sai geralmente na época do vestibular é as vezes alguém comenta aqui na sala dos professores
“olha, foram aprovados tantos alunos na Federal, tantos na PUC...”

Entao ha um retorno sobre o indice de aprovagao no vestibular.
Isso, aqueles que deram sequéncia.
Mas no caso, tem discussées a respeito ou sé é informado?

Nao, s6 informam. Ndo ha uma discussdo, no ambito de “oh pessoal, nossa esse ano caiu, de
repente sera que nés nao deveriamos mudar um pouquinho, trabalhar tais pontos, atualizar-se um
pouco...” Nao. Nao ha esse tipo de comentario.

Entdao se ndao houve esse tipo de comentario, nao houve o incentivo a ter mudangas no
ensino?

Nao, nao, fica dificil ter um feedback, entdo vocé nao tem nenhum retorno, vocé ndo sabe como seu
trabalho esta se saindo . A Unica coisa que vocé tem de vez em quando é o retorno dos alunos. Do
tipo “oh, professor, sabe aquilo que a gente viu, tal, tal...” as vezes material que nem estava no
programa, por exemplo hibridizagdo, ndo constava no nosso programa, mas quando eu estava
explicando sobre ligagbes para eles, colocava a hibridizacdo. As vezes meio quadro que vocé
escreve, eu coloquei e muitos disseram que acertaram tudo que caiu. Entao isso é satisfatério, s6 que
um retorno mais aprofundado que seria interessante, a gente n&do tem.

E vocé acha que deveria ter?
Eu acho. Eu acho interessante para se ter um retorno daquilo que esta sendo feito .
E vocé propde mudangas na sua metodologia de ensino com freqiiéncia ou ndo?

... aqui no colégio a gente propde. Quer dizer, nos quatro ultimos anos ndo. Mas agora a gente vai
comegar a discutir, inclusive ontem teve algumas discussdes a noite ai, mas como eu s6 dou aula na
segunda e quinta, até os alunos vieram me perguntar “oh, professor, o que deu da reunido ontem?”.
Eu cheguei a vinte minutos no colégio, ndo sei de nada.

Mas vai ter essa reuniao pra vocé?
Tem, tem.
E esta proximo?

Teve uma ontem, e vai ter outra que deve ser marcada em breve. Porque ontem parece que foi s6
alguns repasses.

E no caso sera conversado sobre o que?

Oh, o que se esta se comentando é em relagdo aos moédulos , se vai continuar os médulos ou se vai
retornar ao método tradicional.

E da pra fazer esse retorno?

E isso que eles estavam tentando ver junto & secretaria. Isso ai eles estdo tentando se informar, isso
ai eu também n&o sei te responder. Porque a tendéncia é que isso seja implementado e eu nao sei se
a secretaria vai autorizar o retrocesso.

Vocé conhece o que mudou no ENEM? Como ficou sabendo?
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Sei que o ENEM passou por mudangas, mas nao sei quais foram, pois na Escola nada falam e
ministrando aula manha e noite nem jornal mais consigo assistir.

Conhece os resultados dessa escola?

N&o.

E a Matriz...

N&o.

Vocé considera que o desempenho dos alunos no ENEM depende de que?

O desempenho dos alunos no ENEN depende de uma série de fatores que vao desde seu apoio
familiar, passando obviamente pela escola e principalmente pelo empenho do conjunto aluno-
professor e o quanto cada um esta disposto a se empenhar.

E para finalizar duas questdes: eu gostaria que vocé me falasse sobre o que considera
inovador no Ensino de Quimica e que vocé consideraria uma inovagao e sobre ser professor.

Bom, vamos comecgar por ser professor entdo. Bom eu, € como eu te falei, eu me sinto realizado a
partir do momento que vocé consegue transmitir aquilo que vocé aprendeu, quando vocé conseguir
ver, observar que aquela pessoa esta assimilando, ta conseguindo se desenvolver, porque é como a
gente diz , as vezes vocé ndo quer que o aluno seja como vocé ou saia como vocé: vocé quer que ele
se desenvolva e te supere. A minha idéia é essa. Que daqui a alguns anos eu encontre eles e eles
me falem “ah, professor, eu estou assim, assado...” que tenha uma evolugéo fenomenal. O que eu
fico chateado é as vezes vocé ouvir aquelas situagdes como eu ja falei, principalmente a noite , que a
idéia deles é sair o mais rapido possivel daqui e acabou e chega. Quando nado é aqueles que pegam
aqueles telefones nas cercas que tem “fagam o primeiro e o segundo grau em trés horas”. Isso
deixa...a gente...meio chateado. Agora com relagcdo a inovagdo, eu ndo sei como posso te ajudar
nessa questdo. Nao sei que...

Algo que vocé consideraria como melhoria se fosse consolidado.

Eu, como eu ja havia te dito, eu acho que esse sistema em blocos seria uma boa, mas s6 que isso
veio pronto, engessado.

Nao teve a participagao de todos?

N&o. E como te disse, vocé é professora de biologia, eu de Quimica e de repente vocé esta
discutindo alguma coisa que vocé precisa do meu conteudo e os alunos vao ver meu contetudo no
semestre que vem. Entdo, esse entrosamento deveria ser melhor estudado. Eu acho na minha
opinido que assim seria uma maneira melhor. Porque de repente o aluno reprovou em Quimica
semestre que vem faz o semestre em Quimica, ou faz uma adaptagdo ou mas o que eu sou contrario
e que esta ocorrendo hoje é se 0 aluno reprovou comigo, la no meio do semestre ele é chamado, ai
ele tem trés encontros com a professora, num ele se apresenta, da o material, no outro vem e tira
uma duvida e quando muito vem no terceiro faz um trabalho, uma provinha, se tirar a nota passou. Eu
acho que para o aluno que reprovou naquela disciplina, dois ou trés encontros € muito pouco.

Entao de fato nao estaria recuperando o aluno?

Nao, ndo. Eu ndo vejo isso como uma recuperagdo. Novamente eu te falo: eu vejo isso como uma
maneira de vocé passar pra frente a bola. Aprova o aluno e os professores la da universidade que
esquentem a cabega. Ainda mais nas particulares , porque na federal nao entra. Entdo, chega num
ponto assim que nao vai. Porque pode pegar um livro e tentar ler, mas n&o basta ler, o que esta ali.
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Gostaria de acrescentar mais alguma coisa...

Nao, é mais ou menos isso.

Apos desligar o gravador, o professor ressaltou o término do concurso para o ingresso no estadual e
a introducdo das sétimas e oitavas séries como agravantes para o ensino nessa escola, e resultado
dessas mudangas da gestao de 2006 a 2010.

APENDICE 8 - TRANSCRIGAO DA ENTREVISTA COM O PROFESSOR CESAR

Para comegarmos, eu queria que vocé me falasse sobre qual a sua formagéao, que curso que
fez, em que ano concluiu, se fez alguma especializagao?

Eu fiz licenciatura e bacharelado em Quimica em 1985, na catdlica, naquela época era a
Universidade Catdlica do Parana. E em 1987 eu fiz uma especializagdo em metodologia do Ensino
Superior, era um lacto sensu, de 360 horas. Eu fui um dos primeiros no estado que eu me lembre
naquela época e além dessa especializagao e so. Eu fiz um mestrado, mas nao conclui. Ficou como
nao concluido.

Esse mestrado era em Quimica?

Era mestrado profissional em Quimica. Era da federal e fiquei mais ou menos um ano, um ano e
meio. Eu estou como desistente do programa porque n&o conclui. S6 fiz os créditos, ndo todos
também, ....

E nessa escola, vocé esta a quanto tempo ?
Aqui eu estou desde 2006, estamos em 2010, entédo praticamente ha quatro anos.
E ha quanto tempo vocé lecionava ja?

Eu ja tenho bastante tempo. Eu comecei a trabalhar em sala ja na época da graduacdo mesmo. No
segundo ano da faculdade em ja dava aula. Naquela época era normal ja.

Entao mais ou menos desde 19847

E, o meu emprego foi em 1982, com carteira assinada, em 82, 83 eu ja trabalhava, nessa época ai.

E, na minha folha de estado eu j& tenho contabilizado uns vinte anos, vinte e cinco anos. De INSS e
estado.

Bem, vocé esta nessa escola ha quatro anos e nesse periodo o que vocé presenciou de
melhora ou nao?

Aqui no X eu vi muita coisa acontecer, porque a diretora era nomeada, e o ex-governador tinha uma
politica um pouco diferente ai, entdo houve muita alteragdo de sistema podemos dizer assim, e agora
teve eleigdo, ta mais tranquilo, o pessoal trabalhando € mais gente da casa mesmo, ndo tem tanta
gente de fora, e a coisa flui...

Entao vocé acha que a elei¢ao beneficiou a escola ?
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E. Esta fluindo melhor, d& pra perceber isso . Entre os préprios alunos, d4 uma estabilidade melhor .
Pra todo mundo.

Entao deu maior tranquilidade...

E, ai ndo fica aquela situagéo de vocé ter que ficar justificando o que deu de ruim com o fato de que
politicamente esta se conduzindo de uma outra forma, entao é interessante essa situagao.

Entao a principio vocés estavam se sentindo pressionados?

E, vinham politicas externas e um sistema assim meio, ao meu ver, equivocado. E nada melhor como
gente que esta aqui dentro pra saber o que tem que ser feito realmente e ndo alguém de fora que
supostamente entende de alguma coisa e aparece aqui querendo implantar alguma coisa que é da
sua proépria cabecga e nao tem convivio com o dia a dia da realidade dos alunos.

E em termos de estrutura ou de ensino, vocé percebeu alguma modificagao também?

Nao porque o pessoal que trabalha aqui ja tem uma programacdo a ser seguida. Tem o sistema em
blocos que ao meu ver, eu nao aprovo. Na area de exatas ficou muito condensado, e os alunos nao
tém o habito de estudos diferenciado do primeiro bloco que era area de humanas. Entdo o pessoal
vem muito a vontade e dai ndo estuda. Eu vejo o sistema de blocos como algo que ndo emplacou.

E desde quando tem esse sistema aqui?
Foi implantado esse ano. Mas é...
E como foi esse processo de implementagdo? Houve discussao ou nao?

Nao, nao, foi no final do ano passado. Entao foi assim: teve uma ou duas reunides e o sistema vai ser
em blocos e pronto! Por causa da politica do governo .

Entao foi um processo sem escolhas?

Na verdade foi bem dividido, e ai com a ajuda da proépria dire¢cdo que tinha tendéncia a querer aprovar
o bloco, naturalmente ocorreu . Também por interesse da secretaria, da politica da época.

E essa questao dos blocos, essa € uma opiniao s6 sua ou dos professores de Quimica de um
modo geral?

N&o, ndo, no geral ha um consenso ai. Porque na area de exatas o que acontece: os alunos no
primeiro bloco ou no primeiro semestre que tem a area de humanas, o pessoal vem tudo na base de
estudar um dia antes da prova, e dava tudo certo. Mas vocé chega agora no segundo bloco que tem
matematica, fisica e Quimica, ndo tem como estudar um dia antes da prova. Eles nao tem o habito de
estudo . Entdo ndo houve essa implantagao. Até as pedagogas nédo trabalharam isso com os alunos.
De que os alunos tem que ter um método diferente do primeiro bloco. Porque eles acham que bloco é
tudo igual. Bloco 1, bloco 2, ndo tem ... entdo ha um equivoco. Indiscutivelmente. E quem sente isso
que sao os professores da area de Quimica, fisica e matematica porque € impossivel vocé trabalhar a
mesma quantidade de conteudos. Vocé tem que contar que houve reducdo da carga horaria. Porque
aqui originalmente existiam trés, trés e duas aulas , dava um total de oito de Quimica no primeiro,
segundo e terceiro ano. E ai houve reducédo pra duas, duas e duas. Entdo diminuiram duas aulas e ai
que eu vejo um paradoxo em si, a secretaria de educagado na sua politica nao cortou conteudos! Ao
contrario! Orientou que deveria ser mantido os mesmos conteldos estruturantes. Como é que vocé
vai manter os mesmos conteudos estruturantes com uma carga horaria reduzida? De duas horas
reduzidas? Entdo isso € absolutamente equivocado. E é nessas condi¢gdes que a gente quer agora
que retorne o sistema anual e as duas horas que retiraram pra que sejam implantadas novamente.
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Pausa...a0 meu ver se ndo houver isso, ai estd mais do que comprovada a ineficiéncia desse
processo .

Agora falando sobre seu plano de trabalho, vocé comentou que teve de reduzir ou teve de
repensar esses conteudos. Como vocé faz essa escolha do que vai ensinar?

Eu normalmente acompanho os principais vestibulares publicos, estaduais e federais, o proprio
ENEM..entdo a gente vé o que esta acontecendo de provas, o que estd sendo cobrado. E dentro
disso a gente escolhe. Conteudos por exemplo, como radioatividade a gente praticamente cortou
porque raramente aparece. Assim como reagdes organicas de maior complexidade onde o aluno tem
que entender mecanismos. Entdo ha assuntos assim que a gente corta porque ndo tem como e
trabalhar em sala de aula ainda mais diante da realidade, até porque reduziu a carga horaria. Entdo a
gente se apega mais ao basico mesmo e dentro dessas linhas observa os vestibulares. Claro que o
que se tem de orientagdo da secretaria de educagao é de observar outros aspectos: preparagao para
o trabalho, e tal, aquela conversa toda , mas a gente vé que os alunos aqui do X ndo querem apenas
a preparagao para o trabalho: eles querem continuar!

Entao essa formacgao do aluno seria focada no prosseguimento dos estudos?

Sim! Exatamente! Para o prosseguimento dos estudos, porque eu acho que a gente tem que separar
0 que é preparar para o trabalho e para o prosseguimento dos estudos . O trabalho € uma coisa. Eu
acho que tem que ser bem dimensionado para, por exemplo, um aluno que faz o EJA, que vai parar
de estudar. Que precisa de um diploma do segundo grau, um certificado pra vida dele é uma coisa,
para o emprego, pra garantir o emprego dele é uma coisa. Agora, para o aluno aqui do colégio X
agente vé que tem outro objetivo . Eu acho que é preciso separar essas questdes ai. Entdo
basicamente nds trabalhamos em cima da continuidade.

E de que forma vocé avalia os alunos?

Pausa. Bem, agora diante do bloco que foi extremamente rapido , eu avalio tarefas, digamos de cinco
pontos , um ponto para o caderno, por exemplo o aluno organizado porque eu valorizo toda essa
questdo. O aluno tem que ter disciplina pra ele aprender Quimica . Entdo nesses anos todos eu
observei isso , 0 aluno desorganizado por si s6 ele ndo consegue aprender... pela falta justamente de
ter essa metodologia. Entdo eu procuro disciplind-lo. De que forma? O caderno, tem que ter o
caderno, tem que saber copiar os exercicios, tem que fazer os exercicios do livro. Entdo eu dou um
ponto pra esses alunos. Eu controlo isso sistematicamente. Tem o laboratério, que € um ponto
também, e tem os outros trés pontos que é de prova, questdes e provas e avaliagdes.

A prova escrita no caso?

Sim, a prova é escrita, mas eu coloco muita questdo objetiva também com justificativa por causa que
vao ter que... hoje nés vivemos num mundo de multipla escolha , ndo adianta! Concurso publico,
vestibular, tudo de multipla escolha. Eu acho que redagao, esse negdcio de escrever é pra professora
de portugués! A gente tem que avaliar o raciocinio dele pras questdes objetivas mesmo. O aluno tem
que saber separar, entender a questdo, o que esta sendo perguntado. Entdo isso ai é treinar!
Treinamento! E é na escola. Entdo eu sou um dos que...utilizam muita questao de multipla escolha.
De vestibulares inclusive. Até na prova do primeiro ano, eu pego questdes de vestibular. E eles tem
que treinar e s6 com justificativa . Nao apenas..tem que acertar e justificar porque que é aquela
alternativa. Pra evitar cola , também.

E diante dos resultados da avaliagdo, vocé faz algum tipo de discussido com os alunos em
cima disso...

Nao, eu mostro a prova para o aluno, eu ndo entrego a prova: eu fago ele ver a prova e ele me
devolve. Porque eu fago isso: porque a gente sabe que tem alunos querendo fraudar e isso inclusive
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ja aconteceu comigo varias vezes. Tentam fraudar depois a prova. Eles apagam o resultado e ddo um
jeitinho de dizer que vocé corrigiu errado. O aluno hoje em dia tem essa situagdo nacional que a
gente vive ai de ... ao meu ver é falta de valores , eles tentam de todas as formas e até
desonestamente conseguir nota . Entao pra evitar esse tipo de coisa porque eu ja presenciei isso eu
evito, entdo o aluno olha na minha mao a prova € me devolve pra mim. Ai no final quando acabou o
bloco eu dou todas as avaliagbes que ele fez.

E vocé propde mudancas na sua metodologia de ensino com freqiiéncia? Vocé se sente a
vontade pra isso ?

Olha..eu ndo me sinto muito a vontade pra isso, uns utilizam meu método que é quadro, giz, aquele
método padrado ali e os alunos depois trabalham. A melhor forma é essa. E...ndo vejo como o aluno
aprender de outra forma. O sistema de vocé usar muito Power point, muita tecnologia nao da para o
aluno de segundo grau. Ele ndo tem a maturidade pra acompanhar toda aquela sequéncia e tal. Acho
que € muito bonito de vez em quando, as vezes eu pago um filme pra eles, multimidia, mas nao
adianta: o aluno pra aprender Quimica tem que ser mesmo com a caneta, aprendendo com os
exercicios e observando como é que o professor resolve. Seguindo os métodos classicos. Eu sigo
aquela linha , essa postura.

E vocé desenvolve trabalhos integrados com outros professores? Tem algum projeto que a
escola ja tenha, com outras disciplinas?

N&o. Nao é feito isso. Aqui ndo. Até se estimula esse tipo de coisa, mas fica muito bagung¢ado, ndo
tem organizagdo, o foco ao meu ver deveria ser encarado de outra maneira pra esse tipo de trabalho
ai. Tem que diversificar dai a pesquisa. Entdo ndo vejo aplicabilidade pra isso. E como eu te falei,
envolveria pra tornar interessante isso uma pesquisa de campo, fazer uma visita numa industria, algo
assim, mas os alunos ndo saem do colégio. Entéo fazer isso na base da internet, o aluno também s6
procurar, acho que nao é por ai. Para haver um objetivo maior tem que ter uma saida da escola para
ele ver aonde se aplica tudo isso. Ai sim, mas por enquanto ndo € feito nada disso ainda. A n&o ser
as aulas do laboratdrio, mas ai € uma Quimica especifica pra laboratorio.

Nesse caso envolve s6 a disciplina de Quimica, nao envolveria outras disciplinas?

Nao. Nao acho, essa in-ter-disciplinaridade que tanto se fala, tanto se comenta, na pratica sé ocorre
em testes mesmo de eles vao resolver, eles veem uma...num teste bem elaborado, que abrange
véarios assuntos. Entdo o aluno aprende. E por isso que eu estimulo a realizacdo desses testes de
vestibulares porque eles sdo bem informativos, eles dao uma conotagdo mais interdisciplinar pra
questao. Agora fora isso, ndo.

Aproveitando que vocé comentou sobre essas propostas de avaliagao, eu gostaria de saber a
sua opiniao sobre a nova proposta do ENEM.

Pausa...bem eu ...até coincidiu porque eu fui fiscal do ENEM nessa primeira fase. Vi a prova, eu
analisei e tudo mais. Achei bem elaborada, € muito bem feita a prova. Tinham uns problemas de
confecgdo, mas eu vejo o seguinte: o aluno tem toda a programagéo, ndo houve cortes , eles tem
todo o conteldo de segundo grau e a prova ta bem elaborada. Gostei da prova.

Vocé incentiva os alunos a participarem do ENEM?

Sim. Incentivo. Eu acredito que o ENEM é um dos métodos mais democraticos de beneficiar os
alunos ou nao, de acordo com o mérito dele na prova . E...estimulo, tranquilamente. Entdo eu
estimulo os alunos a fazerem.

E vocé conhece as mudangas que ocorreram no ENEM?

Pausa. E... vocé diz em termos de...
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Metodologia, pressupostos teéricos?

Da programacdo do ENEM que eu saiba abrange os conteudos do segundo grau de Quimica que sao
os que se trabalha nas escolas . E ndo vi, nunca cheguei a ver o programa completo pra ver.

A matriz?

A matriz, se houve cortes de conteidos de Quimica ou nao. Isso eu ndo cheguei a ver. Mas ao meu
ver sdo os conteudos trabalhados no segundo grau.

E como vocé ficou sabendo das mudangas no ENEM? Vocé teve alguma orientagdo da SEED,
do nucleo, da dire¢ao?

Nao, mudangas que vocé diz € em numero de questdes da prova?
Todas essas mudancgas que houve.

N&o..pelo que sei s6 no numero de questbes, que agora eles chamam de ciéncias da natureza, que
envolve esses conhecimentos basicos na area de ciéncias, e... eu analisei a prova mesmo , em si
eu gostei da prova. E ela avalia realmente a maturidade do aluno, e as vezes nem tanto o
conhecimento tedrico da disciplina. E o raciocinio mesmo. Tinha questdes que envolve a matematica.

E vocé acho positivo?
Achei.
E a escola teve algum tipo de orientacdo em relagdao ao ENEM?

N&o. A principio ndo. Porque os conteudos sao trabalhados normalmente . Entdo quem tem o preparo
técnico na area ele ao se deparar com a prova ele naturalmente ele vai ter uma postura diferente
daquele aluno que nunca viu aquilo. Entdo o nosso objetivo aqui € dar realmente o suporte técnico
pra que aquele aluno se defende numa prova dessas.

Entao o resultado da prova seria apenas uma consequéncia da formagao desse aluno?

Exatamente. Ele tem que ter uma formacgéo basica. E pelo nivel das questbes que a gente viu, a
gente vé que o aluno que tem uma base, ele consegue. Pelo menos ter mais chances de eliminar
umas alternativas.

E vocé conhece os resultados do ENEM dessa instituicdo dos ultimos anos?

Eu ja penso o seguinte: aqui é complicado vocé analisar o Enem porque tem muitos alunos aqui que
fazem cursinho. Entdo eles fazem o terceiro ano de manhéd e a tarde, e fazem o cursinho, ou o
contrario. Entao fica dificil vocé também analisar o desempenho desses alunos porque eles tém um
preparo externo. Isso é inegavel. Ao meu ver para vocé ter uma avaliagdo de credibilidade esses
alunos deveriam por exemplo, somente estudar aqui e ndo fazer cursos pré-vestibulares em outro
espago. Mas néo é o que acontece: a maioria estuda em cursos pré-vestibulares e acaba que é claro,
0 escore da escola no ENEM vai Ia em cima. Entdo ao meu ver ha esse equivoco.

Quais fatores voceé indicaria como interferentes desses resultados do ENEM para essa escola?

Basicamente ¢ isso, porque das escolas estaduais, aqui tem um enfoque diferente. O aluno ja & mais
direcionado a estudar. O colégio X tem essa caracteristica, o aluno, o mal aluno, ele ndo agienta
ficar os trés anos aqui. Ele comega e sai, vai pra outra escola. Entdo aqui ainda é, vendo as outras
escolas em que eu ja trabalhei em varias colégios estaduais, inclusive no interior, a realidade daqui é
muito diferente. E um colégio em que o aluno aproveitando os professores que tem e a dinamica do
colégio, ele consegue um bom resultado. E sé essa situagdo que eu vejo: avaliar resultados que fica
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um pouco comprometida com essa questao: do aluno que faz terceiro e tem reforgo fora porque isso
nao aparece, vai aparecer na forma do aluno do X. e vai ter o resultado satisfatério se comparado
com as outras escolas. Agora, o nivel do aluno € melhor do que das outras escolas no geral. Assim
como...até comparado com colégios particulares. Existe essa...pode ser feita essa comparagdo. O
aluno que souber aproveitar, realmente tera um bom desempenho.

E vocés discutem os resultados do ENEM ou ndo?

Nao. Porque pra nds é automatico essas situagdes, a gente ndo tem essa preocupagdo. Haveria se
houvesse uma situagao diferente: por exemplo, se o0 governo estimulasse os alunos a participarem do
ENEM e dependendo desse resultado isso pode ser revertido em dividendos para a instituicdo e
automaticamente para quem trabalha com os alunos. Ai seria uma situagao diferente. Ou resumindo:
vocé receber a mais por alunos que vocé consiga incluir na universidade publica. Uma politica desse
nivel desses resultados, ai revertendo até em nivel salarial. Tudo bem, ai ia ter uma outra dindmica.
Ai o professor viria até em horario do contra turno pra dar aula de graca para os alunos. Para o aluno
ter um desempenho melhor e isso ser revertido em dividendos salarial. Ai € uma politica
interessante e diferenciada. Mas isso ndo acontece. Entdo tirando o horario normal de aula, o
professor ndo tem tanta preocupacdo com a diregdo desses alunos em universidades publicas,
privadas e tal. A gente ndo tem tanta preocupagdo com isso. O aluno saiu daqui e
automaticamente..mas se houvesse realmente essa situagao, talvez haveria um resultado diferente
de avaliagdo nossa . Ai seria isso...

E falando ainda sobre o ENEM, ele exerce algum tipo de influencia no seu modo de ensinar?

Podemos dizer que sim porque eu uso provas com multipla escolha e com justificativa. Pra ele ja ir
treinando desde o primeiro ano, entdo o aluno ja tem que ter essa capacidade de interpretacédo e
analitica . Entao eu ndo analiso outra questao, eu analiso isso mesmo. Entdo o aluno tem que, quanto
mais ele treina, melhor ele fica. E treinar € resolver testes de vestibular.

E vocé ja alterou seu plano de trabalho em fungao do ENEM?

Pausa...ndo. ndo porque o conteudo estruturante é o mesmo. Entdo a gente trabalha esses
conteudos e como eu te falei agora com essa reducdo da carga horaria, no sistema de blocos
obviamente nés ndo podemos dar com a mesma énfase. Era uma carga horéria que tinha alteragdes:
era oito aulas e agora foi reduzido pra seis aulas ao longo de trés anos. Entdo a gente tem que cortar
conteldos obviamente. Eu sempre fago um trocadilho : se o governo resolver introduzir a arte
culinaria no curriculo, provavelmente ele vai tirar uma aula de Quimica incorretamente, mas a arte
culinaria ndo entra no ENEM ou nos principais vestibulares. Had uma incoeréncia total de discussao,
até porque quem elabora essas leis sdo os politicos. Ela vem pronta de Brasilia. Politicos nés
sabemos que tem quase semianalfabeto la. Entdo o que esta acontecendo: eles estdo decidindo
politicamente uma questao na educacgdo e nds aqui é que temos de amargar o mal resultado e o mal
trabalho que eles fazem. E vai estourar exatamente aqui como um laboratério. Entdo essas
distorcbes é que tem que acabar . A educagao tem que ser levada mais a sério. E ndo ser apenas um
laboratoriozinho que eles resolvem “ah, vamos tirar essa disciplina aqui, colocar aquela e por...” isso
acaba alterando a vida desses alunos ai.

Teria que haver uma continuidade entdao?

Exato. A educagao néo poderia ser tratada politicamente apenas. Ela deve ser tratada tecnicamente.
Por gente que entenda de educacao. E ndo um laboratdrio de experiéncias.

Entao vocé consideraria que ocorre extrapolagao das fungées que cabem a esses individuos?

Exato. Ao meu ver deveria ter um grupo de alto nivel no proprio Ministério da Educagéao pra trabalhar
isso e ndo numa Camara de deputados onde os grupos defendem seus interesses e eles foram
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eleitos por grupos da sociedade, entdo esse pessoal ndo deveria ter uma comissdo de educagao
teoricamente de alto nivel que ao meu ver ndo tem alto nivel coisa nenhuma e esse pessoal decidir
que disciplina é incluida, se entra arte culinaria, se entra conhecer motores de automéveis,enfim, toda
a discussédo in6cua que se faz e se traduz depois em leis é politicamente definido la . Ao meu ver é
errado isso.

E os professores sdo s6 informados disso. No caso noés pegamos pronta uma lei e ai os colégios tem
que se adaptar, chega a ser ridiculo. Os paises de primeiro mundo sabendo que acontece isso no
Brasil eles ddo boas risadas do nosso sistema porque justamente ndo é levado a serio. E ai se
discute e se faz pouco caso da educacéo.

Vocé esta satisfeito com os resultados do seu trabalho?

Com o meu trabalho sim. Eu fago o melhor que eu posso diante do contexto, da situagdo que a gente
enfrenta. Até porque a gente se desgasta bastante com isso e esse desgaste ao longo dos anos a
gente vai percebendo. Fico triste que nos temos uma aprovagdo do piso em Brasilia e também da
hora atividade de um tergo que ja foi aprovada , mas tem grupos fazendo lob porque ndo querem que
se implante , hoje nds temos 20%, mas a idéia é passar pra 33% de hora atividade pra que vocé
tenha realmente mais tempo pra preparar, corrigir provas, avaliar melhor os resultados e tudo mais e
estamos aguardando hoje que a esfera governamental traduza isso em lei e que passe a vigorar.
Efetivamente. Justamente pra ter tempo. Pra ter até mesmo uma melhor estruturagdo do ensino.
Entdo esse um terco é muito importante pra categoria dos professores. Entdo tem que ser aprovado
urgentemente. Pelas comissbes de educagédo ja passou, € s6 uma questao agora de virar lei. E dai
ser implantado no Brasil todo. Estamos aguardando com bastante expectativa de urgéncia até que
isso seja aprovado. Porque ha colegas que precisam desse tempo maior pra que ndo comprometa a
prépria saude e o proprio sistema educacional. Vocé tem que ter meio que uma redugéo e tem que
ter maior dedicagao. Entdo esses um terco tem que virar lei rapidamente.

E pra fechar, eu gostaria que vocé me falasse sobre ser professor.

Eu sou professor porque eu sempre gostei de ser professor. Em achava o maximo por exemplo, me
esmerar em alguém que tivesse uma incrivel capacidade de deduzir uma equacgao, entdo eu sou
daquela época que vocé via o professor deduzindo uma equagéao era o cranio, era o intelectual, que
tinha uma capacidade de analise assim mais apurada na situagdo. Entdo eu sempre achei bacana
esse tipo de situagdo e poder comunicar. Vocé explicar, entdo eu nasci pra ser professor. Essa e a
que é a verdade. Eu sempre tive gostei, até quando eu era crianga eu gostava de ir para o quadro,
terminava a tarefa antes, a professora mandava e eu ia |3, ensinar os outros. Gostava de ficar
mexendo, entdo eu tenho queda, eu sempre tive queda pra coisa. A gente sabe disso e eu ndo entrei
no magistério por acaso. Tanto que eu fiz bacharelado e eu n&o gosto de ir pra industria. Eu ndo
tenho aquela fixagdo, eu nunca me interessei muito por isso também. O meu lado é magistério
mesmo. Apesar dos pesares, eu acredito ainda que havera uma mudanga pra melhor nao sei se eu
vou viver o suficiente pra perceber isso, mas acredito que ha uma tendéncia em se melhorar e nés
passarmos para um nivel melhor de qualificagdo e de salario também, porque no nosso pais
infelizmente o professor é mal remunerado.

Mais alguma coisa pra acrescentar?

Nao.
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APENDICE 9 — TRANSCRIGAO DA ENTREVISTA COM A PROFESSORA VITORIA

Gostaria que vocé comegasse me contando sobre sua formagao, qual curso realizou, em que
instituicdo, em que ano concluiu, se tem alguma especializagao.

Eu fiz pela Universidade Federal do Parana a Licenciatura e Bacharelado em Quimica, ai eu fiz a
especializagdo em 97, a “Metodologia de ensino de 10s e 20s graus” pela Espirita. E varios cursos no
decorrer dessa carreira minha, cursos que eu fiz na prépria Federal, na UEL, os cursos da Secretaria
de Educacéo, e em varios segmentos tanto da Quimica, porque eu trabalhei muito tempo no padrao
de Matematica, foi o meu primeiro padrdao e eu me aposentei desse primeiro padrdo no semestre
passado e entdo eu fiz varios cursos tanto na area de Quimica como de matematica.

E ha quantos anos vocé ja esta lecionando?

30 anos.

E aqui nesta escola?

Aqui quase 19. falta pouquinho para 19 anos.

Entao vocé acompanha essa escola ha bastante tempo.

E, aqui eu ja peguei o0 meu segundo padrdo e ndo sai mais. O primeiro padrdo eu passei por quatro
escolas diferentes. E aqui eu ja fiz o segundo concurso em Quimica, ai ja lotei aqui e falta pouco pra
me aposentar aqui.

E fez questao de permanecer aqui?
Sim.
Teve desejo de mudar de escola ou nao?

Nao. Eu vou me aposentar aqui e ja contou as aulas extraordinarias de quando eu peguei o primeiro
padrao, e no segundo padrao ja conta essas extraordinarias. Me especializei em Magistério no ensino
médio, entdo eu comecei aos 17 anos alfabetizando, foi a grande experiéncia da minha vida, porque
é ali que vocé sabe que é professor realmente. E vocé sé conhece seu potencial real na
alfabetizacdo. Nas outras series vocé sabe que ajudou, mas vocé ndo sabe a qualidade do seu
trabalho. E na alfabetizagdo vocé sabe que a crianga vem e ndo sabe absolutamente nada e no final
do ano vocé vé o fruto do teu trabalho. E vocé sabe o quanto vocé é realmente professor.

Entao vocé ja quis ir bem cedo pra area de docéncia?

E, eu ja fui para o magistério..na verdade, na oitava serie eu ja sabia que eu queria ser Quimica. Nas
aulas de ciéncias eu me apaixonei e a gente tinha um professor muito bacana que levava a gente
para o laboratério e eu me encantei. Entdo o meu maior encanto foi uma reagdo muito simples , um
acido no marmore, o acido cloridrico no marmoreleu fiquei apaixonada e dali eu ja decidi que eu ia
ser Quimica. Entdo na oitava serie estava bem claro. Que eu queria ser Quimica. E ai eu trabalhei, eu
nao fiquei s6 na educacdo. Eu trabalhei em fabrica de bateria, eu trabalhei dentro da area de
bioquimica no Hospital das clinicas, na Arauquimica em Araucaria no laboratério de bioquimica, entao
essa foi a outra paixdo minha. Eu associei muito a Quimica e a bioquimica. Por isso que eu comecei
a fazer o mestrado em bioquimica, mas a coisa desandou. E ai eu voltei para a area de educagao.
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Vocé que esta ha 19 anos aqui nesta escola, o que percebeu nos ultimos anos em termos de
melhoria ou de pontos de dificuldade, ou de retrocessos nos ultimos cinco anos?

Que pode ter influenciado na qualidade do ensino?
Sim.

Bom, primeiro que a mantenedora demorou muito para vir o laboratério de informatica, mas a gente ja
tinha dois por causa do Prolnfo, e isso também ajuda na qualidade. Até no proprio laboratério de
Quimica, biologia e fisica, novos materiais, novos equipamentos. Porque até entdo a gente tinha que
batalhar muito pra comprar o material para o laboratério, e a SEED tem mandado pra gente o
material. O préprio governo do Requido quando fez o livro didatico do Folhas, o livro didatico do
estado, ele tem um monte de criticas e tudo, mas teve certa utilidade em dado momento. O governo
Federal também por ter mandado o livro didatico para o ensino médio, isso tudo ajudou bastante a
gente. Entao, em termos de material nos ultimos quatro anos houve essas quatro situagdes. Eu acho
que auxiliaram bastante o nosso trabalho pedagdgico. Aqui a nossa escola sempre teve uma
estrutura boa, é uma escola grande. E a comunidade de certa forma participa. Entdo antes a gente ja
tinha como retrofotografar o material mesmo nao tendo livro didatico para o aluno, nds tinhamos a
situacdo de que podiamos pedir para os alunos comprarem livros, sabe, entdo nés temos algumas
facilidades aqui dentro. A comunidade, os pais colocam os filhos aqui procurando uma certa
qualidade. E essa escola ja teve um determinado padrédo. Ao longo do tempo, isso foi meio que sendo
solatado, tanto que em 2001 quando a gente fez greve, a gente fez porque o governo da época
estava acabando com a escola publica, desmontando a escola publica. Entdo a gente levou um
tempo pra resgatar, sabe, esse desmando governamental e ao longo do tempo, tanto o governo do
PMDB e o Roberto Requido foi dando condi¢gbes para as escolas, equipando melhor as escolas,
melhorando o nosso salario, dando condigdes de avango, de concursos publicos. Entdo comega a se
chegar a maioria dos professores com padrao, entdo as pessoas se sentem mais em casa . a partir
do momento que vocé se estabiliza, que vocé tem o seu padrao, ficava na escola, vocé sabe que vai
poder desenvolver a sua carreira. E I6gico que vai haver uma maior interacdo entre os professores,
porque ai se tem mais 0 menos 0 mesmo grupo que trabalha nas series. Na primeira, na segunda, na
terceira. Entdo quanto mais professores fixos nas series, com padrao, isso vai dar uma qualidade
maior para o ensino. Porque ele desenvolve um trabalho e os outros na sequéncia vao ampliando e
melhorando esse trabalho. Entdo os nossos alunos quando saem do terceiro ano, eles tem maiores
oportunidades de irem pra vestibular, ou irem para um curso técnico. Entdo eles tem melhores
condi¢des de enfrentar o que eles tem ai pela frente pra enfrentar.

Falando sobre seu planejamento de trabalho, eu queria que vocé me falasse como se organiza,
como faz a escolha do que ensinar.

E, a gente tem uma determinagao legal. Tem, vem do MEC, os conteidos que tem pra trabalhar por
serie, e dentro do colégio nés temos o PPP, o grupo de professores que desenvolveu. E a carga
horaria nés que desenvolvemos quando teve ai a reformulagdo do ensino, entdo nds tivemos um
trabalho muito grande aqui e que foi encaminhado pela supervisdo da época. Nés tivemos orientagao,
curso, palestrante. E o grupo de colegas dos professores do estabelecimento montou o PPP. E ele
sofreu reformulagdes, l6gico, ao longo desse tempo.

Mas nesse caso, seria entre professores de areas ou todos?
Quimica, fisica, matematica e biologia.
Entao foi por area?

A gente fez por area, e entdo a gente teve a apresentacédo de todas as areas, das trés areas de
conhecimento e cada grupo de professores apresentou como elaborou o projeto, que
encaminhamentos metodolégicos foram dados, que contelidos foram selecionados, e evidentemente
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também que depende da carga horaria. Entdo cada vez que sofre alteragdo na grade, a gente tem
que enxugar conteudos, infelizmente. E infelizmente em Quimica nés passamos por isso.

Nés tinhamos 3 aulas quando nés fizemos o PPP, depois a grade mudou e nés acabamos ficando s6
com duas aulas. Entao, é légico que é um prejuizo imenso, para o professor de Quimica: vocé nao
pode mais trabalhar com a profundidade que a gente trabalhava, vocé nao pode ilustrar a Quimica
como vocé ilustrava, até o numero de aulas de laboratério vocé acaba diminuindo porque eles tem
que ter o conteudo basico, o conteudo académico. Entdo é l6gico que a aula de laboratério &
interessante, necessaria, mas a gente teve que enxugar. Tanto a profundidade de cada conteudo que
a gente tinha que trabalhar como o tempo porque vocé tem que pelo menos dar o basico para o aluno
ter depois condicdo . saber se ele gostou da area, nés temos varios alunos aqui no X que se formou
em Quimica. Alguns que estdo comegando, no ano passado teve dois, uma garota e ou garoto que
foram para a area de Quimica. Entdo a gente também tem essa obrigacdo. De mostrar que a gente
precisa de novos profissionais.

E de que forma vocé avalia?

A nossa avaliagdo também é dentro do PPP e tem fixo : quatro pontos de atividades, entao pode ser
atividade em sala, atividade domiciliar, trabalho, relatério, pesquisa, debate, apresentacéo de trabalho
em grupo, individual, e ai duas avaliagées de conteudo. Entdo basicamente a gente faz assim, dentro
do Projeto. Entdo 3 pontos numa avaliagdo de conteludo e a gente tem uma semana avaliativa aqui.
Esta determinada a data, entdo a gente aplica prova até de outro professor referente\ a gente aplica
dentro daquele horario estipulado pelo colégio, pela equipe pedagdgica e diregdo entdo dai a gente
faz, vocé pode fazer ou média ou nota. Eu s6 fago nota: eu somo os pontos de atividade e os pontos
das avaliagbes. Mas ndo é obrigatério assim, ndo tem uma regra muito fixa. Que nem as vezes eu
troco trés pontos, principalmente no noturno que eles tem mais dificuldade ou pelo excesso de faltas
também, entdo as vezes a gente troca os trés pontos de uma avaliagdo por mais trabalhos com eles
em sala. Sabe, porque as vezes eu acho que rende mais trabalhar assim porque eles sabem que é
uma nota que eles vao garantir do que fazer a prova, porque as vezes eles nem lembram que tem
prova. Ndo fazem, ndo justificam a falta, acabam nem fazendo a avaliagdo. E ai com essas
avaliagbes, nés temos condi¢des de ajudar, de resgatar, o aluno conseguir a nota que ele precisa pra
etapa seguinte . normalmente a gente faz assim.

E nesses trabalhos que vocé comentou, que vocé percebe ser produtivo, como sao feitos?

Eles podem fazer trabalho de pesquisa, fazer escrito, ou as vezes eu pego pra eles trazerem o
material, pode ser da internet, pode ser de livro, de revista, de jornal. A gente faz a discussédo em sala
que também ¢é bastante produtivo, nos terceiros anos por causa da gente trabalhar Quimica sintética
agora, porque ta dentro do Estado. A Quimica orgénica, dos compostos de carbono. Entédo a gente\
eu gosto de abordar a questdo da drogatizagcdo, alcoolismo, tabagismo, e normalmente dai eles
fazem pesquisa, trabalho escrito e a gente faz debate. Pra discutir bem amplamente os perigos, eles
entendem bem, entdo dai a gente faz na sala um debate e ai as vezes a gente fica estarrecido, de
cabelo em pé , porque dai as patricinhas, os mauricinhos, aqueles que vocé acha que é bem santinho
ja experimentaram um monte de droga.

Entao eles trazem as proprias experiéncias?

As proéprias experiéncias. A gente sente que eles tem a necessidade de confiar num adulto e
conversar esse assunto. Entdo dai eu falo: a gente fecha a porta da sala, o que a gente fala ali fica
ali. A gente ndo vai comentar com a dire¢do, com a supervisdo, com outra turma, com outra pessoa.
Entdo o que a gente conversar ali fica entre nés. Entdo € como se a gente estivesse fazendo uma
confissdo para um padre. Tivesse num confessionario. Entdo a gente estipula essa primeira regra. E
durante o debate eu néo falo. Eles vao... eu posso dar o start, o inicio, para a discussdo, mas dai eu
deixo eles a vontade. Entdo tem turma que as vezes pede uma segunda ou até uma terceira aula pra



265

continuar a discussao. Entao eu so6 vou escrevendo no quadro os pontos chaves de cada fala de cada
aluno. Entdo isso organiza bem o debate e eles falam muito, entdo é uma experiéncia bem
interessante da gente trabalhar com o aluno. Eu acho que em toda escola deveria existir isso. Até na
época que a gente ndo poderia abordar drogas em sala de aula, eu fiz um curso na Delegacia de
Entorpecentes para ter essa liberacdo. Agora por lei a gente tem que falar, mas existia uma época
que a gente ndo poderia abordar esse assunto. Entendiam como se a gente estivesse incentivando o
uso. Entéo eu tive que fazer isso para conversar com o aluno. Porque eu tive um primo que estragou
a vida dele com droga.entdo eu sempre achei importante a gente conversar muito. Entdo as vezes
passa anos e eu encontro um aluno e ele me fala “ai professora, parei, to limpo!”. Entao a discusséao é
interessante.

E as vezes vocé fica estarrecida porque tem pai que leva a maconha para dentro de casa, fuma eles,
os filhos e as vezes até os amiguinhos dos filhos. Porque ai o pai vé o que o filho estd usando e é ele
que esta ali atendendo. Entdo as vezes fica chocado. E as vezes até o préprio aluno traz a
experiéncia de vida traumatica dele dos pais que usam drogas, normalmente € o alcoolismo, mas é
um numero maior de pais que usam alcool. Entdo normalmente eles ndo usam, mas sabe-se de toda
a angustia deles, tudo que eles passaram em familia por pai ou mae serem usuarios . tanto de alcool
como de droga. Entao € uma experiéncia bem interessante.

E vocé desenvolve trabalhos com outros professores?

Pausa. E... vocé sabe que quando a gente tinha trés aulas, isso era mais facil , o trabalho
interdisciplinar. Entdo a gente tinha experiéncias bem positivas, eu trabalhava muito
interdisciplinarmente com uma professora de fisica. Entdo a gente fazia o encaminhamento de
conteudo, em sala e em laboratério. Entdo a gente conseguia fechar uma parte dificil da disciplina de
Quimica e fisica trabalhando assim, interdisciplinarmente. Entdo a gente conseguia montar horarios,
mexer no horario da escola e as vezes estar juntas duas professores e duas turmas e montando ,
tudo o que poderia ser interdisciplinar, principalmente pilha, um conteddo bem caustico . tanto pra
Quimica como para a fisica, é dificil para aluno entender e a gente trabalhava interdisciplinarmente.
Na area de geografia, principalmente no primeiro ano, a gente também tinha um trabalho
interdisciplinar, mas é tudo assim: depende da série, da época em que vocé esta trabalhando, do teu
parceiro, do teu colega, da tua colega, da disponibilidade e da afinidade de trabalhar. Eu ja trabalhei
até com artes interdisciplinarmente, da para trabalhar muita coisa. Mas € isso que eu falo, depende
muito do tempo com o teu colega, o tempo que vocé trabalha com ele, o tempo em que vocé
consegue fazer esse planejamento. Biologia também é interessante , mas € isso que eu te falei,
depende da parceria. Depende de como vocé monta a parceria, porque o tempo de planejamento da
escola é muito jogado. E muito pouco. Entdo a gente acaba fazendo varias discussées e na hora que
vocé vai trabalhar o por serie, ou por disciplina, ou por area fica muito pouco. Entao falta ainda este
espaco na escola. E ai depende muito mais da vontade individual, de cada professor, de cada
professora. Montar um trabalho interdisciplinar.

No caso de sua metodologia de ensino, vocé muda com freqiiéncia, se sente a vontade para
isso?

Eu acho assim que vocé deve trabalhar de acordo com cada turma. Vocé vai trabalhando numa sala,
vocé tem uma facilidade maior de trabalhar. A turma € mais atenta, tem menor dificuldade. Ai vocé
desenvolve o trabalho de uma maneira. Mas se a turma tem maior dificuldade, se é mais agitada,
vocé tem que mudar o seu método de trabalho. E isso eu acho que depende mais da turma até do
que da gente, e a gente que tem que se adaptar (risos) aos alunos. E dai a gente aprende com eles
trabalhar. Tem turma que vocé pode brincar, tem turma que vocé tem que ser mais séria, tem turma
que vocé pode andar mais com a matéria porque tem alunos mais estudiosos, mais dedicados. Entao
agora pela manhd eu tenho trés turmas de primeiros anos. E do integrado, integrado de
administragéo, duas turmas, e uma de RH. Uma turma das de administragdo € uma graga. Eles sao
uns fofos sabe. A matéria anda, vocé pode dar muito mais exemplos, vocé pode dar mais conteudo.
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Na outra turma vocé tem que ir mais seguramente assim, , porque se ndo aquilo que vocé tem pra
trabalhar (risos) que vocé planejou naquela aula vocé ndo consegue porque € uma turma que se
dispersa. E a turma de RH é uma turma bastante dificil. E ndo é s6 na atitude de sala, mas é na
vontade de trabalhar, de desempenhar as atividades que a gente manda domiciliares, mas também
pela dificuldade que eles tem de aprender. Sabe. Entdo é uma turma que vocé tem que ir mais
lentamente, vocé tem que exemplificar muito mais, vocé tem que parar muito mais em determinados
conteldos que sdo chaves pra vocé continuar trabalhando Quimica porque Quimica a gente tem uma
sequéncia muito severa no primeiro ano. E dificil assim de pular. Eu ndo gosto de trabalhar muito
linearmente o conteddo. Se eu to dando ligagdo ibnica, eu ja estou ensinando sais. Sabe, eu ndo
trabalho ligagéo por ligagao, depois vou trabalhar fungdes... eu ja vou trabalhando entdo a ligagdo e a
formacgéao dos sais, a ligagéo ibnica e a formacao dos 6xidos ibnicos, e ai vocé ja vai exemplificando o
uso cotidiano disso, porque infelizmente para a maioria dos alunos o que é que vai ficar? E o uso
cotidiano que vocé faz da Quimica. Entdo eu acho que dentro do que a gente trabalha em sala de
aula, isso tem que ficar para o aluno. O que tem de bom no uso daquela substancia e o que pode
trazer danos a saude, o que vai causar um prejuizo ao meio ambiente, entdo eu acho que a gente
tem que associar muito esses conteudos , e ndo trabalhar eles de uma forma muito académica.

Entao a formacao do aluno para vocé objetiva o que?

E ele entender o bom e o mal uso que se faz da Quimica. E que isso reverta em algo de bom pra ele.
Ele saber usar desde sal\ eu trabalho bastante a parte, eu ja falei com a parte de bioquimica, tenho
um conhecimento grande na area entdo pra mim (risos) € facil de trabalhar essa area . a parte de
saude, associando a Quimica a saude do aluno, da aluna. Entdo o uso que ele faz na hora da
alimentagao, a escolha dos produtos que ele vai se alimentar, eu trabalho bastante a parte de leitura
de embalagens, sabe. Eles trazem as embalagens, a gente discute as substancias, a funcéo, dai eles
fazem pesquisa com os aditivos quimicos, entdo a gente vé a facilidade do alimento industrializado
que a maioria das mulheres preferem, entdo vocé tem que fazer o uso disso, mas de que maneira
vocé vai usar, como é que vocé vai fazer a escolha no supermercado desse produto, os riscos que
vocé corre no uso dos aditivos. Entdo a vantagem de vocé usar menos industrializado possivel, entao
eu procuro associar muito a questdo da saude. Entdo dai a gente parte para a outra parte que é
embalagem, a reciclagem, entdo todo o cuidado com o gasto energético que vocé faz e no planeta
vocé vai ajudar na poluigao, qual o interesse capitalista do consumo, entao a gente faz um paralelo
entre alguns anos atras de como as embalagens eram e de como elas sao hoje, entdo € muito rapido
esse uso de material descartavel, o uso de produtos industrializados, entdo a gente precisa fazer
esse paralelo. Porque tao rapidamente a gente saiu, antigamente vocé levava a embalagem para
pegar 6leo de um litro. Entdo era pouca embalagem. E hoje é embalagem descartavel, jogada o
tempo todo. O leite era a mesma coisa. O refrigerante. Entdo porque o marketing, o capitalismo, tudo
0 que ta envolvido a gente tem que passar pela Quimica, a gente tem que passar isso para o aluno.
Ele tem que ter essa visao politica do mundo, sabe. Porque tem que ter essa visdo, qual o interesse
que existe em tudo isso, entdo facilita evidentemente eu chegar no mercado e pegar a embalagem
descartavel do que ter que levar, trocar, sabe, o risco do vidro de quebrar . entdo porque , e também
a mudancga de habito alimentar muito rapida que esta acontecendo com os nossos jovens. Entdo o
prejuizo faz isso com eles. Entdo ha alguns anos atras, ha uma década atras vocé nao via alunos do
ensino médio com problema renal. Hoje vocé vé. E o consumo de alimentos industrializados, uma
forma de alimentagdo muito ruim que eles estdo adquirindo porque é pratico. E gostoso. Entdo o
paladar é muito bom. Entao eu acho que a gente tem que abarcar isso na area de Quimica. Sabe, por
isso que eu falo eu ndo gosto de trabalhar o conteudo pelo contetdo. Entdo o que vai ficar para esse
nosso aluno? Ele vai ter de aprender a cuidar da saude dele, e cuidar da saude dos filhos (risos) que
ele vai ter, porque é cada vez mais esse apelo, e repercute, e isso vai ficar cada vez mais
incorporado a uma geragao que desde pequeno esta acostumado a s6 ter embalagem descartavel,
alimento industrializado, ir para o0 Mc Donalds que eles acham uma delicia. Eu ndo gosto. (risos).

E vocé esta satisfeita com os resultados do seu trabalho?
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Pausa. Eu acho assim, € que nem eu te disse, isso € muito particular, individual, por turma. Entdo
vocé tem turmas que vocé sai feliz, que vocé fez um bom trabalho, que vocé esta ajudando na
construgdo do conhecimento daquelas pessoas. E tem turmas que nao. Que vocé sai, que vocé
ganhou o seu dinheiro, mas que vocé nao sai feliz. (Risos).

Falando sobre avaliagao agora, eu gostaria de saber se vocé conhece a nova proposta do
ENEM, e qual sua opiniao sobre isso.

Entdo, eu sempre acompanhei todas as edigbes do ENEM, aqui na escola eu sempre briguei, eu
montava as questdes do ENEM e eu trabalhava em sala, depois eu comecei a brigar pra gente fazer
simulado, ta, ai os colegas foram apoiando, dando idéia, e ai quando veio do Estado o projeto Eureka,
que vinha as questdes, eles acharam que era um gasto muito grande de material e montar pra todas
as turmas da manha e da noite e depois o pés — médio as apostilas do ENEM pra fazer o simulado,
era um trabalho enorme. S&o muitas turmas. A gente chegou a montar para 12 turmas, 14 turmas,
entdo a gente pegava as questdoes do ENEM anterior e montava na integra, com instrugées e tudo
para eles terem uma boa idéia. Entdo eles faziam o simulado, os professores corrigiam as questdes
de maior dificuldade em sala e ai a gente dava uma avaliagdo dessa participacdo do aluno. Eu acho
que isso ajudou bastante. Ai agora, essa alteracdo, eu ainda n&do entendi muito bem aonde eles
querem chegar. Porque eu acho que ainda esta muito recente. Ainda ndo deu pra gente fazer uma
analise mais detalhada. Os alunos fizeram o ENEM, vieram, porque eu sempre trabalho bastante
questdes do ENEM, eu sempre incentivo eles a fazerem o ENEM, mesmo quando antes so6 tinha, era
s6 uma forma de avaliagado do ensino médio. E ja era interessante pra gente porque sabia aonde a
escola estava pecando, e aonde a gente tinha que melhorar o nosso trabalho. Entdo era interessante
por causa disso. E eu ainda falava para o aluno: “isso te da uma oportunidade de vocé se sentir mais
forte de ir tentar um vestibular. E depois com o ProUni abriu mais oportunidades, as universidades
usando parcialmente a nota, mas inicialmente era muito pouco porque era sé desempate. (risos) o
desempate, eu acho que é uma situagdo muito pouca e existem pouca situagdo de desempate.

Entao a escola conhece e divulga os resultados do ENEM?
Sim.
E tem discussoes sobre isso?

Depende. Depende da supervisdo e da diregao da escola. A diregao anterior era mais atenta nesse
ponto. Eles faziam gréficos, traziam pra gente essa discussao no inicio do ano, do resultado do
ENEM, , entdo qual a avaliagdo que a escola teve, aonde estavam os pontos fracos. E também ai
individualmente, cada professor que se interessava tinha até o seu material. E ai depois comegaram a
ndo mostrar. E ai a gente que tinha que ir atras e de ver o que aconteceu. Sabe, com a escola,
aonde tiveram maior dificuldade. Mas quando o aluno volta do ENEM, ja naquela semana a gente ja
passa a discussdo, a gente ja vé aonde eles tiveram dificuldade. Que tipo de questéo eles sentiram
mais dificuldade.

Entao vocé estaria discutindo mais com os alunos do que entre professores?
Atualmente sim. Atualmente sim.
E o que vocé acha que levou a isso?

Eu acho que a gente tinha supervisoras que acabaram se aposentando e chegaram novas
supervisoras e a diregao talvez ndo deu esse enfoque para elas. E talvez nés também, porque a
gente teve uma mudanca de trés supervisoras nos ultimos trés anos.

E isso contribuiu para que nao houvesse a discussao?
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Contribuiu, é. Contribuiu porque a gente perdeu um pouco do embalo que a gente estava tendo . Nas
discussdes do ENEM. Entao agora, essa reformulagédo, eu acho que ainda esta cedo, que a gente
ainda nao fez uma discussdo, ndo analisou ainda pra ter uma opinido formada.

Mas no caso do ENEM de 2009, vocé conhece os resultados dessa escola ou ainda nao?

E..eu vi parcialmente os resultados. Sabe, eu ndo me aprofundei. Porque é que nem eu te falei, esse
ano esta sendo um ano atipico pra mim porque eu me aposentei em um padrao, entdo eu so estou
esse semestre e o semestre passado eu ndo estive em quatro turmas de terceiro. E esse semestre
eu estou s6 em uma turma de terceiro. Entdo eu também perdi o ritmo. Porque eu sempre trabalhei
muito com o terceiro ano. E normalmente, nos Ultimos anos eu dei aula em todos os terceiros da
escola, de manha e a noite. E eu me aposentar, quebrou um pouco isso. Até porque tive de ajeitar o
horario, e ai a noite a gente tem poucas turmas de terceiro ano do ensino médio, e dai eu fiquei com
um padrao a noite e entdo, o primeiro, segundo, terceiro ano, dois, quatro e seis, entdo quebrou, ficou
tudo picado o meu trabalho.

Bom, de acordo com o que vocé me falou, que ndao conhece a nova proposta, o ENEM pra vocé
a antiga proposta tinha algo de positivo, é isso?

Pausa. Eu acho assim, porque teve uma época que nés tivemos que fazer o nosso projeto em cima
das habilidades e competéncias. E ndo funcionou. Quando a gente pegou aquilo pra trabalhar,
montar o0 nosso projeto, € montar os nossos planos de aula, a gente ja percebeu que ia ser
complicado. Que ia ser muito dificil de trabalhar como eles queriam fazer aquele encaminhamento. E
o0 ENEM continuou insistindo em habilidades e competéncias. Em varias areas e tal. Entao, eu até
oriento os alunos, explico pra eles como € que € porque a gente quando vai trabalhando as questbes
do ENEM em sala, vocé ja vai dando o rumo para o aluno. E ai, agora, eu peguei as questdes, olhei
algumas questdes mas é o que eu te falei, foi um ano complicado pra mim. A minha passagem de
2009 pra 2010. eu nao tive realmente tempo pra sentar e analisar. Anteriormente nao, eu ia pra
reunides de ENEM, sabe, eu sempre acompanhei, eu sempre lia muito. até porque tinha muita
discussdo com os colegas, entdo agora eu ndo posso opinar. Entdo o que eu acho assim: era
interessante porque ele da uma visédo diferenciada. O aluno n&o precisa como vestibular daqueles
conhecimentos de decoreba. O conhecimento...sé ali...académico. entdo eu acho que tinha muito
como o aluno pela experiéncia que ele traz de vida, nao s6 a vida escolar , mas a vida dele familiar,
ele tinha condigdo de desenvolver uma boa prova, de interpretar. Sabe, de resolver questdes mesmo
que ele nao tenha visto em sala de aula. Pelo préprio texto, pela propria forma como o ENEM é
elaborado.

E a matriz nova, vocé ja deu uma olhada?
Ainda ndo. Eu ainda preciso...eu até peguei o material, sabe, mas ainda nao tive tempo.
E vocé vé algum tipo de beneficio entre essa proposta em relagdao ao ensino de Quimica?

Pausa. Eu ndo acho que vai facilitar o nosso trabalho, ou que vai dificultar. Porque independente do
que vem do ENEM a gente tem que trabalhar um determinado conteludo, vocé pode até dar uma
pincelada ou outra diferente. Mas vocé também n&o tem como sair muito.

Vocé recebeu algum tipo de orientagdo da SEED ou do NRE em relagdo a nova proposta do
ENEM?

N&o. A ndo ser que tenha agora nesse segundo semestre, mas eu nao participei do curso porque eu
tava com um problema de saude na familia.

Mas desde 1998, vocé recebeu algum tipo de orientagao?
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N&o. E eu sou bem participativa, porque sou eu que puxo e brigo pelo ENEM sabe. E como eu te
falei, desde 98, desde a primeira versao eu tive que insistir muito antes dele ter uma finalidade de
auxiliar o aluno, eu ja percebia que era interessante essa proposta para a avaliagdo da escola.
Porque te auxilia. o trabalho da escola € um conjunto , € um trabalho de uma equipe toda que esta
sendo avaliado e isso ajuda. E que nem uma determinada época, a gente percebeu que nao
estdvamos trabalhando adequadamente os graficos. Entendeu, dai em todas as disciplinas todo
mundo comegou a trabalhar gréficos. Entdo € uma falha que a gente as vezes ndo percebe. Entdo eu
acho interessante a avaliagao e voltarmos a termos os retornos. Mas eu acho que ainda falta um
pouco da Secretaria de educacédo ou da proépria escola. Porque no comecgo desse ano eu descobri
material do ENEM que eu nunca tive acesso. E veja, € uma que sempre brigou, que sempre insiste,
que é, que pede para os colegas desde a primeira serie, que percebe as necessidades deles
trabalharem desde a primeira serie questdes do ENEM. Sabe, ai eu descobri, tava material é, os
livros que ja estavam perdendo o prazo de validade, muitos livros ja com fungos na biblioteca. Entédo
eles foram colocados pra reciclagem. Os livros que eu queria ficar. Entdo, dentro desse material que
estava pra ir fora chegava o caderno do ENEM, entédo eu até peguei e ndo tive tempo de ler. Entdo ai
€ uma falha da supervisdo ndo ter passado isso pra gente. Sabe, entdo se a gente ndo tem um
trabalho tdo grande de discussao, pelo menos elas deveriam ter visto e passado a orientagdo pra
gente. De uma forma simplificada.

E na sua opinidao, o desempenho do aluno no ENEM dependeria de que?

Eu acho assim, vai ter todo um trabalho que vai ser desenvolvido durante a vida escolar dele toda,
ndo é sé no terceiro ano que vocé vai fazer milagre. Entdo esta associado de como ele foi
trabalhando ao longo de toda essa etapa escolar que ele tem que vencer até o terceiro ano, a familia
€ importante. Tem uma pesquisa interessante que quanto maior o grau de estudo que a mae tiver,
melhor o desempenho do filho. N&o sei se vocé ja viu isso, entdo eu acho que deveriam colocar toda
a mulherada de volta pra escola e fazer (risos) as mulheres estudarem mais, sabe. Dar mais uma
oportunidade, mas infelizmente é da onde que tiram . entdo o grau de escolarizagdo da mée, da
familia, o acesso a livros, jornal, a prépria organizagdo familiar € importante. Entdo, porque nao
adianta s6 a gente aqui na escola incentivar, se a familia também n&o d& o respaldo para esse aluno.
Nao mostra a importancia dele continuar estudando. Entdo eu acho que tem que ser associado o
trabalho aqui da escola e da familia, as condi¢gdes que ele tem na escola e que ele tem na familia.

Eu queria se em fungdo do ENEM, vocé ja fez alguma alteragao no seu plano de trabalho?

Ja. E que nem eu te falei, quando a gente percebeu que ndo estava trabalhando adequadamente os
gréficos, a gente comecgou a trabalhar mais. Organograma, graficos, assuntos assim mais ligados ao
cotidiano, ao meio ambiente, eu sempre procurei dar muita énfase porque eu acho que a Quimica é
legal se eu vejo a utilidade dela no meu dia a dia. E a Quimica deixa de ser legal quando vocé néo
consegue associar esse conhecimento académico que a gente tem que trabalhar com a tua vida.
Entédo eu acho interessante as questdes do ENEM até pra gente ensinar o aluno. Entdo muitas vezes
eu comego o conteudo abordar um contetudo novo com uma questdo do ENEM. Porque eu acho que
ele te da muito o préatico da vida. Que nem poluicdo da agua, tratamento de agua, entdo vocé coloca
la uma questdo do ENEM e vocé pode trazer um artigo que vocé pegou ou de uma revista jornal, um
dado, pra mostrar o quanto as politicas publicas ainda precisam avangar na questao do saneamento
basico, até orientar como escolher um bom candidato. Entdo eu acho assim, que a Quimica passa
por todas essas questdes. E o ENEM eu acho interessante nessa situagdo. Sabe, porque ele traz
questdes assim, da vida do cotidiano, de necessidade, entdo eu vejo no ENEM muito interessante
iSS0.

Tem mais alguma coisa pra acrescentar?

Bem, eu acho assim que se a gente quer trabalhar na area de educacéo, a realizagdo profissional
passa por vocé ver o desenvolvimento desse ser humano. E que nem assim, se eu tivesse
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continuado a trabalhar na area de industria, laboratério, a situagdo é diferente. O salario € maior, 0
status que vocé vai ter € muito maior. Inclusive quando eu deixei e voltei para a escola publica, eu fui
muito criticada. Pela familia, pelos amigos. Porque eu estou deixando uma situagéo de status e ainda
se vé a educagdao como uma profissdo que ndo da status. Entdo eu acho que a gente tem que
trabalhar para que a educagao volte a ter o status porque uma professora, um professor tem que ter a
gente tem que passar a qualidade de ensino independente de condi¢des do governo, porque tem
governo que trucida com a educacéo, trucida com o educador. Entdo a gente passou por um governo
do PSDB que fez isso com a gente sistematicamente, foi dificil resgatar a escola, complica . a gente
ainda sente alguma sequela disso, mas eu acho assim que a gente tem que ... € uma vocagao! . e a
gente tem que gostar muito do que faz. A gente tem que ter uma interagdo muito grande com o aluno.
E enxergar essa profissdo como uma melhoria pro pais. Porque a gente tem uma funcdo social
extremamente importante, nesse crescimento que o nosso pais ainda precisa ter e eu acho que
depende ainda muito do profissional da educagao fazer isso. Entdo a gente deve cobrar, ter uma
postura de que nés somos importantes, ndo é s6 uma profissdo que eu estou ganhando o meu
dinheiro. Estou formando geracdes, e a gente esta formando uma nacgdo, e essa valorizagao nés
mesmos precisamos ter, é claro, pra depois a gente desenvolver o nosso trabalho em sala de aula.
Porque é um trabalho arduo. E a gente tem que ter muito tesao! (risos). Sen&o n&o vai ser educadora
nunca, sabe.

Comentarios finais: eu até vou dar uma olhada na matriz nova.

APENDICE 10 — TRANSCRIGAO DA ENTREVISTA COM A PROFESSORA MAGNOLIA

Primeiramente, eu gostaria de saber da sua formagdo, em que ano concluiu, se fez algum
curso de pés —graduacao.

Faz tempo que eu fiz, eu fiz Licenciatura em 86.
E vocé fez algum curso de pés-graduagao?

Eu fiz. Eu fiz em educagado especial, foi mais recente, eu acho que em 2000. e depois eu fiz a
formacdo em licenciatura. E eu ja naquela época que eu estava fazendo eu ja dava aula, eu era CLT,
e nem era CLT naquele tempo. Era meio que instituir alguém e sei 13, era um esquema diferente do
que é hoje. E depois o meu marido ja se formou, dai a gente foi fazer mestrado em Santa Catarina,
fomos com bolsa nés dois também.

Mestrado em educagao?

Nao, foi na area de fisico-quimica. E dai nds retornamos em 80 dai meu marido comecou a trabalhar
no antigo IAP porque dai abriu uma regional em Toledo e dai nds mudamos para Toledo. E dai
ficamos 14 até 85, 86. dai ele veio de novo, conseguiu transferéncia pra ca e depois do IAP ele mudou
e eu fiquei sempre em casa, eu tinha duas filhas entdo nao trabalhei nesse periodo e depois eu fui
voltar pra escola em 99. a minha filha nessa época estudava la no Boqueirdo, no IPE, que era IPE,
que hoje é CEEP , e ai ela comecou, ela foi fazer o ensino médio e no fim resolveu fazer o técnico.
Ela foi fazer o técnico em Quimica. Dai como faltava professor, eu acabei conhecendo a Diretora que
era a Mary, que hoje ela esta no Nucleo. Dai ela perguntou se eu queria umas aulas e eu acabei
comegando. E fiquei assim, com poucas aulas de tarde.

Entao vocé comecou a lecionar mais pela motivagao dela?
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E, e eu mesma me sentia, , as filhas ja cresceram, o que eu precisava ficar, eu ja tinha ficado.
Acompanhei, entdo eu resolvi retornar. Vocé fica meio estranho quando fica muito tempo afastado .
vocé perde aquele...quando vocé esta dentro de sala de aula, vocé esta dentro daquele esquema e
tudo, mas foi bom eu ter comegado. E dali eu comecei com poucas e foi indo, foi indo, dai abriu o
concurso e eu fiz o concurso e acabei fazendo um, fazendo o outro e estou aqui.

E aqui nesta escola, ha quantos anos vocé leciona aqui?

Entédo aqui, através do X que também era la do CEEP, ele era professor de la e eu acho que ele dava
aula aqui, também era da diregdo, mas antes dele era a Y que também era de 14, entao esse contato,
eles estavam precisando de alguém e eu comecei para substituir a noite. Entrei em setembro. E dai
vim, peguei umas aulas substituindo e dai no outro ano ja tinha, me chamaram de novo e eu acabei
ficando. Aqui eu comecei em 99, acho que 2000.

Entao aproximadamente 10 anos.

E, dez anos. Eu tenho no total acho que uns quinze anos de magistério. Quer dizer, contando essa
minha retomada ai.

E dessa escola, nos ultimos cinco anos, o que vocé percebeu de mudangas, de melhorias ou
de dificuldades?

Pausa. Se for em quantidade de alunos, a nossa escola esta perdendo. Porque quando eu entrei aqui
tinha turmas\ pra vocé ver, tinha de primeiros anos o primeiro A, B,C,D,e E, e hoje em dia, tem o
primeiro A e B e turmas pequenas. E eram turmas bem maiores. Dos alunos, a gente via que eram
bem mais interessados, e se vocé procurar entre os alunos os que concluiram, foram fazer faculdade
e hoje em dia tem sua profisséo, saiu uma turma de gente bem qualificada naquela época. E hoje em
dia a gente esta vendo que o0 negocio ndo é mais bem assim. E a escola continua fazendo as
mesmas coisas, ndés continuamos exigindo as mesmas coisas. Na realidade, a gente nao consegue o
interesse do aluno que eu acho que esta mudando. Se vem, ndo vem mais pra estudar.

Entao vocé acha que teve uma certa fuga de alunos e uma queda na qualidade?

Na qualidade. Eles nao estdo mais querendo saber de estudar, eles vem porque vem meio que
obrigados, sdo poucos os alunos dentro de sala de aula que se dedicam ao estudo. Pausa.

Algo mais que vocé lembre?

Pausa. Em relagao aos professores, também mudou. Mudou muito o quadro de professores. Entao
eu via naquela época que nao era tao rotativo, o quadro de professores. Entdo esse ano tinha um X
numero de professores, e no ano que vem a gente continuar com aquele mesmo X. entdo o que vocé
comegava hum ano, no outro ano vocé tinha sequéncia daquilo. Era mais facil a gente falar a mesma
coisa, estar mais envolvido. E hoje em dia como muda muito, entdo vocé comeca e ndo vé a
sequéncia.

Entao vocé considera que a rotatividade na escola dos professores atrapalha?

Atrapalha! E eu também acho que em relagao a isso, os alunos ficam meio perdidos. Porque o aluno
também, ele se adapta a um professor entdo pra ele é mais facil porque dai ele sabe como aquele
professor age, como € que faz, como é que ndo faz. E assim fica sempre mudando, entdo eles
sempre tem que ficar ...pausa.

Bom, e em relagcdo ao seu plano de trabalho, como escolhe o que vai ensinar, como se
organiza?
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Bom a gente recebe a relagdo dos conteudos que ja vem determinado pela secretaria por ano, por
serie e como é que eu fago: eu verifico na minha sequéncia do aluno do primeiro ano o que é basico
que eu tenho de passar para esse aluno. O que ele precisa entender para sair do primeiro ano. E
dentro desse basico, é claro, tem os especificos. Tem o vestibular, que é necessario.

E o basico para que exatamente?

O que é fundamental para ele comecar a estudar Quimica. Entdo ele precisa saber la o que é
matéria, os primeiros tépicos. Depois da matéria vem o atomo, que forma a matéria. Dai vocé vé o
que tem de caracteristica em relacao ao atomo. Conhece o que tem dentro da tabela periddica que
vocé pode entender dai pra frente. Entdo como eles se comportam, o que é caracteristica de cada
um. E dali pra vocé chegar na ligagado, na ligagdo Quimica, que vai resultar la na matéria, que essa
ligacdo que forma a matéria vocé tem que dependendo do tipo de matéria vocé pode agrupar. Que
entra nas fungdes. Entao eu procuro desenvolver dessa maneira o primeiro ano.

E os outros...

E os outros ai vai na sequéncia. Dai se vocé tem fungdes, dai vocé tem algumas coisas em relagéo a
reagdo dessas fungdes, e dai eu passo para o segundo ano. Eu teria que falar no primeiro, mas nao
tem como. Entao eu entro ja no comego de reagdes, explico o tipo de reagdes, dai vai calcular massa
das moléculas, como é que determina pelas massas atdbmicas. Que dai ja entra la de novo no
primeiro ano , que tem uma diferenga. E, e dai continua. E dai entra em calculos, que vai falar de
solucdes, dai ja entra concentragdes, os tipos de concentragdes, ...

E no caso das avaliagées, como sao feitas? O que faz a partir delas?

Bom, segundo a escola, o nosso projeto, a gente tem quatro pontos que séo de atividades que vocé
pode pedir pesquisa, trabalho, ou em sala de aula porque ultimamente a gente faz praticamente tudo
em sala. , porque se ndo vai pra casa e nao traz o que ele deveria de fazer. Entdo a gente ja sabe o
que da pra fazer em sala de aula, ou individual, dependendo do assunto ele pode trabalhar junto com
o colega e depois eu fago duas avaliagdes , entdo sdo trés pontos, trés pontos e fecha dai com quatro
que ele tem la e fecha dez pontos. Entdo a minha avaliagéo, a prova, eu fago uma prova e a prova
sempre escrita. E trés pontos.

E diante dos resultados da avaliagao, apos essa etapa, o que é feito?

Eu retomo de novo, eu sempre fago a avaliagéo, eu trago a prova corrigida, eu ndo devolvo a prova
porque primeiro eu fago a corregdo com eles daquilo que foi cobrado. Ja explico de novo aquele
assunto porque sempre tem certos alunos que eu vejo que ndao conseguiram entender. Entdo eu volto
de novo a explicar aquele assunto, e dai a gente retoma aquele assunto que foi cobrado na prova pra
ver se eles conseguiram entender pra depois pra frente cobrar nas recuperacgoes.

Vocé propde mudancgas na metodologia de ensino com freqiiéncia?

Pausa. Eu verifico que as vezes a mudanga nao tem aquele aproveitamento rapido. Porque nds, eu
s6 tenho duas aulas. Entdo se vocé vai passar um filme, o flme é necessério para saber daquele
conteldo, mas é... vocé acaba se afastando um pouco daqueles conceitos. Dai vocé tem aquele caso
pra resolver. Entdo eu procuro, eu sou mais das antigas! Eu vou mesmo para o quadro, eu acho que
0 quadro pra mim\ eu vou ai, coloco, apago, eu puxo la do primeiro ano, eu ja vou para o segundo ou
eu vou mais pra frente. entende. Entao eu coloco ali. Se ele pergunta alguma coisa, eu ja vou tentar
explicar ali, eu acho mais, um pouco dessa maneira. Mais proveitoso e dai vocé ta ali na tua, vocé
esta ali naquele momento que puxa ali.

E vocé tem autonomia para propor mudangas?
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Tem. Entendeu, dependendo do que ele pergunta, se for alguma coisa que noés vimos la tras, entdo
eu vou |3, coloco, explico, o que &, 0 que ndo é e as vezes € uma coisa que vocé vai ver la pra frente
e também eu nao deixo ele sem a resposta. Eu tento explicar, colocar pra ele, que ele vai ver isso pra
frente, mas dai o que ele precisa saber para ir pra frente. Pausa.

Vocé desenvolve trabalhos integrados com outros professores? Tem algum projeto desse tipo
na escola?

No momento nés nao temos nada interdisciplinar. Surgiu até pelo X (professor) e foi colocado pelo
técnico. Como dai eu ja entrei de licenga, dai eu nem procurei me informar nesse ano.

E no ano passado teve alguma coisa?

O que a gente faz, eu fagco as vezes com a de geografia. Porque as vezes a gente fala de minerais,
entdo ela coloca a formula de minerais porque ela trabalha a parte do solo. Entdo alguma coisa ela
me pede, “oh D., eu estou falando isso, isso, e isso, entdo toque nesse assunto aqui pra turma la do
primeiro, segundo”... entdo dai eu vejo 0 que eu posso, o que eles estdo vendo e tento explicar da
melhor forma, , porque se é mineral, se € um oxido...e ja vou puxando com geografia.

E no caso dessa formacgiao, qual seu objetivo para este aluno concluindo o ensino médio?
O que ele deveria para chegar no meu primeiro ano, € isso?
Na verdade, quero saber sobre qual seu objetivo de formagéao para o aluno do ensino médio.

O que ele deveria ter?! eu acho que o aluno quando ele sai do ensino médio, ele tem que ter, é, o
basico. E isso a gente fala mesmo. Ele tem que saber, é, fazer interpretagédo, de dados, ele tem que
ter condigdes de saber os conceitos, pra poder responder, se situar.

Mais alguma coisa...
E também se situar, mas interagir . pra saber, ele tem que saber aquilo.
E me fale sobre ser professor.

Pausa. Bom, eu gosto. A minha disciplina, quer dizer, a nossa nao é nada facil porque na maioria a
gente entra em sala e sabe que o aluno ndo gosta muito de Quimica, mas ndo é s6 a Quimica,
falando da matematica, das ciéncias exatas , eles tem pavor. Entdo isso ja vem la de tras, se ele tem
dificuldade em matematica , tanto que hoje em dia a gente procura nem fazer tantos célculos. Tanto
que no segundo ano o aluno nem vé tanta formula, eu procuro resolver tudo o que da por regra de
trés. Porque eu acho que ele ndo precisa gravar tanta formula porque ele deve saber aplicar e
resolver corretamente através da regrinha basica. E vai ser bem melhor pra ele porque dai ele
desenvolve o raciocinio e pode usar pra outras coisas também. Entao, eu gosto, eu acho que se eu
ndo gostasse eu teria largado ha bastante tempo (risos). Mas eu gosto, eu ah..me sinto realizada
quando eu estou numa sala de aula e vejo que o aluno estda acompanhando, apesar de que tem uns
que nao gostem, mas a gente também nao pode desprezar porque nem todo mundo vai gostar de
Quimica . mas entdo um ou outro que goste ja esta sendo...

Entao vocé esta satisfeita com o resultado de seu trabalho?

E, os resultados ndo sdo muito gratificantes. Porque eu vejo que eu acabo me importando mais com
o aluno que tem que aprender. Entdo eu acho que o0 meu desempenho pra ensinar € maior do que o
dele para aprender. Mas eu gosto, eu sinto que estou fazendo algo util porque se ninguém se propor
a ensinar, a passar esses conteudos e fazer com que eles entendam, ndo sei o que vai ser do futuro.
Pausa. Tem mais assuntos que tem como interagir dessa maneira, porque é complicado. No nosso
esquema tem tantas outras coisas no percurso que acontece que vocé nao tem nem tempo. Dia 19 e



274

hoje que era pra voltar, entdo ndo tem nem eu ja tenho pouco tempo para aquilo que eu tenho, com
0s meus alunos, entao fica complicado interagir com os outros.

Agora falando sobre o novo ENEM, como tomou conhecimento? E a matriz, conhece?

Bom, o que eu sei é o que falam na midia. , deveria, porque dentro do estado o que nds estamos
tentando eliminar a parte de vestibular.

Vocé recebeu alguma orientagao da SEED ou do NRE sobre essa nova proposta?
N&o. Nada, da educagao, nada. Nao tem documentos, ndo tem nada.
E desde 98, recebeu algum tipo de orientagdo?

Um caderninho fechado . pausa. Eu em relacdo ao ENEM, eu sempre procuro verificar os contetdos
que cai em relagdo a minha disciplina. Uma porque o aluno vem te procurar, de ver como é que
responde aquela pergunta la que ele ndo conseguiu, o que entra pra responder aquilo 14, entdo nesse
sentido. Entdo vocé procura ...mas antes de acontecer, a gente ndo se prepara exatamente para ver
o ENEM, a gente vai continuando os conteudos, no ritmo normal da gente.

E neste ano ou no ano passado, os alunos te procuraram para pedir esclarecimentos sobre
alguma questao?

Aqui nessa escola uma turma de segundo, apesar que eu ja tinha largado deles porque eu entrei em
substituicdo, eles vieram com questdes do ano passado. Porque eles ndo conseguiam responder e
queriam saber como € que respondia.

E havia esse interesse dos alunos em saber sobre essas questdes?
Todos os alunos. Sao aqueles dois ou trés da sala que estdo sempre interessados.
E a escola incentiva a participagao dos alunos no ENEM ou nao?

O unico incentivo que eu vejo da escola é que se coloca a data da prova, o periodo das inscrigdes,
ajuda o aluno que nao consegue fazer a inscricdo. Ele vai na secretaria ou usa o computador. Dessa
maneira que eu vejo.

Mas fica limitada a somente a divulgagédo?
A divulgagéo.
E vocé acha importante os alunos fazerem o ENEM ou nao?

Ah, eu acho! Em como ele esta, como ele esta se preparando. Se ele pretendo fazer um vestibular,
tem que ter objetivos, tem que correr atras. E ndo é so fazer a inscrigéo e ir 1a ver no que é que deu. ,
que hoje é a maioria, € grande o numero de inscricdes, mas sdo poucos que se preparam. Eu acho
importante.

E a matriz nova, ja teve a possibilidade de conhecé-la?
Pausa. Nao.
E como vocé tomou contato com relagao as mudancas do ENEM de 2009?

O que eu sei é que a nota do ENEM agora é valida para entrar no Ensino Superior. E, a gente sabe
que tem, mas em relagdo a como, o que mudou, ndo, ndo. Epocas atras eu s6 nao sei te dizer em
que ano, acho que foi no ano passado, ano retrasado, que veio um pessoal do Centro Politécnico.
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Vieram na escola, eles entraram na turma do terceiro ano, eu acho que so foi terceiro, ndo me lembro
o resto, falando para os alunos a importancia do ENEM pra eles porque dai provavelmente o que
eles queriam €& que mais tarde ndo houvesse mais o vestibular, , que o ENEM ja seria uma
classificagéo, e veio o pessoal do politécnico. Mas nesse ano nao teve nada.

Eles estavam divulgando a nova proposta?

Isso, a nova proposta. Que eles pretendiam que todos os alunos fizessem que mais tarde,
dependendo de como fossem, poderia ser substituido. Mesma coisa foi naquela época das cotas,
acho que foi nessa mesma época, eles vieram falar das cotas e ja falaram do ENEM. Pausa. Nao sei
se foi s6 nessa escola, mas eu acho que foram em todas as escolas publicas , eu acho que sim. Nao
sei te dizer também porque eu sei que eles entraram na minha sala, eu estava no terceiro e dai eles
colocaram, mais nao foi geral. Ndo foi assim, foram em uma ou outra sala.

E os resultados do ENEM para essa escola, vocé conhece?
Os alunos que passaram, que conseguiram?
No caso das medias para essa escola, vocé conhece?

Pausa. Pra te falar a verdade, assim, a gente sabe os alunos que fazem, e desses que fazem, um ou
outro que consegue. Mas isso porque 0s alunos mesmo comunicam.

Mas o resultado de 2009, por exemplo, vocé conhece? Teve alguma discussao na escola sobre
isso?

N&o.

Em algum outro momento teve a discussao sobre esses resultados?
N&o.

Do que dependeria o desempenho dos alunos no ENEM em sua opiniao.

Primeiro, ele fez tudo, e depois ele vai la ver se tem um tempinho pra fazer. Entédo isso ai eu acho que
nao é tanto culpa do aluno, é culpa dos pais dos alunos. De ver que o principal de tudo é a educagéo.
E ndo esta dando esse tempo pra educagdo. Pausa. E também, é claro, fora isso, nés professores
temos que ter mais tempo pra poder juntos mudar o esquema, ndo sei o que precisa ser feito pra ter
essa interdisciplina ai. Interdisciplinas.

No caso do ENEM, ele exerce algum tipo de influencia no seu modo de ensinar?

Pausa. E que a gente vé& que as perguntas que vem para o aluno ele tem que ter um conhecimento
ndo s6 daquela disciplina, ele tem que ter um conhecimento abrangente. Se n&o ele ndo consegue
responder. E tem outra coisa: ele vé que nao é separado, que o que ele viu no primeiro ano tem que
estar relacionado com o que ele viu no segundo ano e ver la também o que ele tem do terceiro. Mas
ele tem que aprender a fazer essas pontes ai. Porque hoje em dia o aluno aprende um conceito e
deleta. Acha que ndo vai mais precisar nada daquilo. Entdo quando esse conceito aparece la no
ENEM pra ele, pra ele interligar , ele tem dificuldade! E a gente perde muito tempo nesse sentido de
ter que ficar sempre retornando, retornando , pro aluno.

Vocé se sente responsabilizado pelos resultados do ENEM?

Pausa, bom, se eu for... ficar com culpa, de tudo o que aparece em relagdo a educagao, a gente ja
em sala de aula ja tem tanta coisa pra se preocupar. Dai eu acho que a gente pira de vez. (Risos). Eu
acho que ndo da pra encucar. E importante o resultado, é importante o que a gente faz, mas eu acho
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que no sentido de ter culpa, eu fago o melhor que eu posso. Dentro das minhas condi¢gdes que a
escola proporciona e do meu tempo também que eu tenho com o aluno. E do que o aluno responde
também em relagéo ao ENEM.

E com relagédo ao Ensino de Quimica, o que vocé considera como sendo inovador?

Inovador? Bom, em relagao, putz, atualmente em relagao ao meio ambiente, eu acho que isso ai é o
que a gente ta procurando: fazer com que o aluno seja mais consciente. Em relacdo aos conteudos
que eles estdao vendo, que ele possa relacionar com o dia dele. Que ele precisa porque nao tem
futuro. E nés sabemos que o futuro, olhando , a visdo que a gente tem é desesperador (risos). Entdo
eles precisam ter consciéncia neste sentido. Ndo simplesmente afastar o que ele esta vendo em sala
de aula da vida la fora. Porque a vida la continua e ele precisa daqueles conceitos.

Tem mais alguma coisa que vocé gostaria de comentar, de acrescentar?

Ah, o que eu gostaria de colocar é que hoje em dia nessa escola em que eu estou vocé esta
praticamente no final do ano, em novembro, e tem alunos que estdo chegando, que a escola é
obrigada a recolher e fazer a matricula que vem do ensino técnico, vem do ensino médio quer dizer,
vem sem nota, ndo cursou, ndo estudou, e dai vocé tem que terminar o ano com aquele aluno
faltando um monte de conceitos. Ele chega |Ia e ndo tem condigdes de acompanhar o que vocé esta
passando. Entdo eu acho que deveria ter uma diregdo, uma coisa diferente ou um professor
acompanhar separado esse aluno. Porque ndo tem como em sala de aula vocé fazer ele aprender,
porque ndo é uma coisinha sé, € um monte de coisas. E isso prejudica. Prejudica, e ai eu nao sei, a
secretaria manda vir esse aluno na escola, é obrigado a freqUentar pegar esse aluno e se interar a
familia ndo se responsabiliza e esta sabendo que esse aluno tem dificuldade, mas o ideal seria ele
comegar de novo, entdo fica um tal de empurra .

APENDICE 11 — TRANSCRIGAO DA ENTREVISTA COM O PROFESSOR SOUZA

Eu queria que vocé me falasse em que vocé é formado.

Eu sou formado em Ciéncias Bioldgicas com habilitagdo em Quimica, formado pela Universidade
Estadual de Londrina.

Em que ano vocé concluiu?

Em 96. Em 1998 eu terminei a minha especializacédo de Pds-graduagao em Quimica.
Entao vocé fez especifica na area de Quimica?

Na area especifica de Quimica.

E ai vocé ja fez em seguida o concurso? Ja queria ser professor? Como foi?

N&o. E...quando eu entrei na Universidade, no segundo ano eu fui convidado pelo diretor de uma
escola estadual de Londrina por causa da defasagem de professores de Quimica, como ele me
conhecia e ele estava fazendo a habilitagdo em Quimica, ele me chamou para trabalhar desde 1994.

Mas vocé trabalhou como PSS?

Na época era CLT. dai eu trabalhei como CLT até 2001, de 2001 até agora eu estou como PSS,
passei no concurso, eu estou esperando ser chamado e provavelmente no ano que vem eu ja
assumo o padrao de Fisica e Quimica. Eu passei nos dois, nos dois que eu fiz.
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E no caso da tua graduacgao, vocé ja queria lecionar ou queria outras coisas?

Lecionar nao era, ndo era, ndo era o que eu pensava. Eu pensava em ir trabalhar na area de, de
laboratério mesmo, no laboratério quimico. dai como apareceu a oportunidade de trabalhar é...em
escola , como professor, eu fui e gostei, na época era até bom, vocé tinha mais respeito em sala de
aula, Hoje ja tem a ... a burocracia que vocé enfrenta em sala de aula. Mas eu sou professor desde
94 até agora.

E no caso da tua formagao académica, vocé sente que ela te ajudou na docéncia ou nao?
percebeu alguma caréncia?

N&o, ela ajudou bastante. Principalmente pela Universidade , que sempre, sempre foi boa, nunca
tivemos falta de professor em vista de outras faculdades, e foi boa em relagdo a minha formacao.

E te ajudou bastante em sala de aula?
Ajudou bastante. o que eu sei hoje é devido a formacao que eu tive dentro da universidade.
E a sua especializagdo? Ajudou ainda mais nessa formagao?

Olha, a minha especializagdo foi em Quimica, mas nao foi na area de educac¢do. foi mais na area
laboratorial, em cima de laboratério. as analises, é...reagentes, essa parte de formagao, nao foi em
linha de licenciatura, em sala de aula. Entdo ndo ajudou muito, ajudou na parte de laboratério sim,
mas de ensino, dentro da sala de aula foi a minha formagao mesmo.

E ai vocé ja estava em sala de aula durante a graduagdo e quis fazer uma especializagdo na
area de Quimica?

Na area de Quimica mesmo. Na area de Quimica mas em cima de laboratério, de laboratério quimico
mesmo.

Porque vocé ainda queria entrar na area de industria?

Sim, na industria Quimica. Até o meu sonho era trabalhar na Petrobras na época. muita gente,
colegas trabalhando na Petrobras e tal, oh faz a sua, a sua habilitagdo em Quimica, mas faz uma pés
graduacgdo a area de laboratdrio e vem trabalhar com nés. ai eu comecei a trabalhar em escola e to
até hoje, também néo procurei ir atrds do, do laboratério da Petrobras e sim em sala de aula.

Mas vocé quer prosseguir sua formagao na area de docéncia?

Sim, na area de educagao. Eu quero prosseguir, eu quero um mestrado mesmo. eu ja tentei trés
vezes e nao deu certo. e eu quero prosseguir na drea de docéncia mesmo. se especializar , ndo sé
ficar na especializagdo, mas pds graduado , mestrado, doutorado....na area de educacgao.

Bom, entao vocé leciona desde 94, com contrato temporario.
Isso.
E esta até hoje aguardando o concurso. nesta escola, ha quanto tempo vocé esta?

Eu comecei esse ano aqui porque nao tinha aula. Eu moro no sitio cercado e dai a noite eu nao tinha
aula. Como mudou o regular para blocos entdo diminuiu a quantidade de turmas que tem a Quimica.
Entdo por exemplo, se uma escola quem dez turmas de ensino médio, cinco estao tendo a area de
exatas e cinco estdo vendo humanas. entdo diminuiu a quantidade de turmas. e como as outras
escolas que eu trabalho ja tem pessoas com padrao, eu tive que achar uma escola aonde teria aulas
para mim completar e no caso foi aqui no X.
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E aqui em Curitiba vocé esta desde quando?

Desde 2001.

E ai em que outras escolas vocé esta trabalhando?

Aqui no X, na escola Y no Hauer e aqui no Z, aqui mais para baixo.
Entao voceé esta em trés escolas?

Sim, eu estou em trés escolas. Em bairros diferentes.

E bem corrido para vocé?

Na verdade nao, porque € manha e noite. a tarde eu fico em casa, e ndo me preocupo com escola. é
bem light como dizem os alunos...

E vocé trabalha quantas horas?
40 horas: 32 em sala de aula e oito atividades.

Neste periodo em que vocé esta nessa escola, nés estamos em outubro, portanto ha 10 meses,
o que vocé identificou que teve de melhora nessa escola ou de piora?

Olha, ndo houve nem melhora, nem piora, porque eu nao conhecia a clientela da escola. mas eu
acho assim, uma escola boa, e tanto na area fisica e como na clientela mesmo. tem aqueles alunos
que querem estudar mesmo e aqueles que nao e nao fazem o minimo de esforgo para aprender.
entdo, aqui a escola € boa, ndo tenho o que reclamar.

E em relagao aos alunos? o que vocé diria?

Boa, boa, nao tenho dificuldade com os alunos. é o que eu falei para vocé, tem os alunos bons, que
querem estudar e tem aqueles que vem para a escola porque acha que a casa é mais ruim do que a
escola.

E em relagao aos professores, com relagao a equipe pedagoégica, a dire¢ao?
Excelente a relagao.
Vocés fazem trocas em relagao as questoes de sala de aula? Avaliagoes?

De avaliagéo sim, de Quimica eu ndo tenho muito porque sé é eu a noite,.entdo ndo quem o que vocé
trocar, por exemplo de trocas de experiéncias, mas eu converso muito mais com a professora de
fisica porque € uma area que quase abrange a Quimica. entdo sempre nds estamos trocando de
idéias em relagcdo a como avaliar, em como foi avaliado a turma, mas sempre tem aquela troca de
experiéncias entre os professores, mas como sé tem ensino médio de manha e a noite, as
professoras da manha eu nem conhecgo daqui do colégio. €&, entdo é complicado falar pra vocé, agora
eu converso mais com a professora de fisica do noturno , porque nds temos as mesmas turmas e nés
temos as mesmas dificuldades. entdo sempre nds estamos trocando idéias para ver o que ela fez
que melhorou, ou o que eu fiz que melhorou, o que eu fiz que os alunos n&o atingiram o que eu
queria e o que ela fez em sala de aula que os alunos também nao chegou naquele conhecimento que
nos estavamos planejando.

Entdo sempre ha essa troca de experiéncia, mas sempre entre eu professor de Quimica e ela de
fisica.

E isso tem te ajudado?
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Tem, ndo, tem ajudado, mas a dificuldade dos nossos alunos no ensino médio € bem, assim,
complicado, porque veem do ensino fundamental muito defasado, até o primeiro ano se adaptar vocé
leva quase um bimestre inteiro para eles aprenderem o que € uma tabela peridédica, como
desenvolver é... a disciplina de Quimica, e a maior dificuldade nossa € a parte de laboratério. tem o
laboratério, mas nds ndo temos os reagentes....tem um pouco de material ...mas dificilmente a gente
consegue levar eles pro laboratério pra mostrar o que nés estamos estudando.

Entao no caso a dificuldade seria a dificuldade dos alunos e do laboratério?

Do laboratério, que é um laboratério, mas nao temos os materiais suficientes pra elaborar uma aula
diferente com eles , entao fica muito mais na teoria, mais na explicagdo do que na pratica.

Tem mais alguma outra dificuldade que vocé lembre?

Olha, dificuldade.... mais é essa mesmo,mais € essa que eu nao consegui dar aquilo que eles
pudessem ver na pratica, nas aulas de laboratério por exemplo , o Estado, por exemplo poderia ter o
laboratério e um laboratorista pra agente chegar e dar o material ja pronto, porque se sair numa aula
de cinquenta minutos, levar eles ... e acomodar eles no laboratério, vocé vai levar quase quinze
minutos e até vocé comegar a mostrar pra eles a experiéncia ali de uma solugéo € muito complicado,
entdo o tempo é muito curto! Entdo vocé ja tinha que ter uma pessoa responsavel, ou seja, falar para
essa pessoa 0 que vocé vai dar e ja ter essa pessoa com o material ja quase pronto, ndo feito , mas
pra vocé dar continuidade pra facilitar...

Entao essa questao de infra-estrutura estaria atrapalhando as aulas?

Ta atrapalhando muito, e no Estado quase todas as escolas, pelo menos as que eu trabalho ou tem o
material ou ndo tem o reagente, ou tem o reagente mas n&o tem o laboratério...Igual no Y nés temos
um laboratério excelente, s6 que ndo tem as mesas pra aplicar o que vocé vai mostrar, entdo é
complicado. Aqui nds temos as mesas, mas nés ndo temos a parte de reagente.

Entdao em comparagido com essas duas outras escolas que vocé trabalha, vocé identifica uma
escassez de material?

E, de material pratico . Os outros materiais - como vidrarias, nés temos bastante. O Governo manda
mais vidrarias do que produtos, produtos pra vocé fazer o trabalho com os alunos.

Falando do plano de trabalho agora, eu gostaria de saber de que forma vocé organiza ou
escolhe os conteidos a serem ensinados?

Através do PPP, que é o planejamento que a escola faz e renova a cada dois anos, em cima desse
planejamento. Entdo cada turma, cada série tem seu planejamento e em cima do documento que a
escola manda pra secretaria aprova e nos fazemos a elaboragao das atividades em cima disso. Entao
ndo sai nada fora daquilo que a escola colocou , porque a escola tem um planejamento referente a
clientela de cada bairro . entdo, nds seguimos esse planejamento que aqui € chamado de Plano
Curricular da escola. Entao vocé tem todos os conteudos...como diz, planejado , e vocé sé vai
adaptar para os alunos o que vocé vai dar... Primeiro, segundo e terceiro ano...Mas ja vem pré fixado
€ a gente s6 muda uma ou outra coisa , esse nao € aqui, € s6 muda as ordens ali, primeiro, segundo,
terceiro bimestre, mas ja pré fixado pela propria escola.

E no caso vocé participou da construgao desse Plano Curricular desse ano?
Desse ano sim.

Dessa escola?
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Dessa escola sim, e que nés vamos utilizar no ano que vem. Do ano passado que ia utilizar esse ano
ndo. Mas daqui e desse ano eu ajudei no Planejamento Curricular de Quimica.

E vocé construiu com as outras duas professoras?

Com uma s6. Porque aqui nés s6 temos dois; eu e a professora do periodo da manha; dai ndés
dizemos em relagao a clientela do bairro. O que sao as maiores dificuldades, o que nao é.... se esse
conteudo vai aplicar e também nés temos de utilizar o plano curricular nacional, devido ao ENEM e
vestibular também, porque tem muitas coisas que dentro do plano curricular do Estado n&o tem aquilo
que -por exemplo- a UFPR aplica, entdo vocé tem que é, mudar um pouquinho no planejamento
anual das suas aulas.

Entdo nesse plano curricular que vocés elaboraram, vocés consideraram tanto os exames de selecao
quanto o contexto desses alunos? Isso, da clientela do bairro. Entdo todo ano eu vejo o ENEM, é...as
provas do ENEM e tento adaptar alguns conteudos que até mesmo a gente deixa de dar achando que
ja esta defasado. Mas sempre eu estou ali procurando encaixar. Até esse ano quando eu fiz, nés
fizemos o Plano Curricular , o PPP, nés pegamos os conteudos até da UFPR, da PUC eu olhei
referente ao vestibular do ano passado, o que caiu, e nés adaptamos junto com o planejamento ndo
do plano curricular, mas do planejamento anual que nés estamos trabalhando. Coisa que nao tinha
no PPC que é o Plano Curricular de Quimica aqui n6s adaptamos ele no planejamento nosso, ndo o
da escola, mas no nosso nés colocamos.

Quando vocé se refere que vai atender a clientela do bairro, vocé conhece qual é a situagao do
aluno nesse bairro?

Pior que eu nao conhego. Fiquei conhecendo agora quando ndés estavamos trabalhando o plano
curricular que foi mandado para ter a aprovacao no Nucleo Regional de Educagéo. Que nés fazemos
e mandamos pra equipe disciplinar. & ela que aprova ou ndo o que nés colocamos. Entdo como eu
nao conhecia e os outros professores que ja estd a mais tempo ajudaram nessa parte ai.

Entao foram eles que te deram as informagdes sobre o tipo de aluno que vocé atende?

Isso, porque eu s6 tenho trés turmas e como mudou para bloco, eu tive trés turmas no primeiro
semestre e agora mudou, eu estou com outras trés que eu nao tinha no primeiro semestre. Entao, por
exemplo, essas trés turmas que eu TO agora no primeiro semestre elas estavam vendo humanas,
entdo agora que eles estdo vendo exatas: matematica, fisica e Quimica, e outras trés matérias. Entdo
vocé nao conhece , entdo eu conheci as trés primeiras turmas e depois eu tive que sair para voltar
para essas turmas que ndo tinha vista a area de exatas. Entédo, é complicado . Agora, vocé ver qual é
a dificuldade do aluno, e outra, vocé tem que dar o contelido no primeiro semestre de todo o ano, de
todo o ano, porque quando era regular vocé tinha duas aulas por semana , aumentou pra quatro,
entdo quer dizer o que: que vocé tem de apertar o conteddo pra vocé conseguir dar todo ele no
primeiro semestre, porque aumentou a quantidade de aula e também o feriado, caiu um feriado e
vocé tem duas aulas dificulta também. Vocé vai ficar atrasando, entdo vocé tem que planejar todo o
conteudo pra nao ter essa perda durante esse semestre.

Entdo essa proposta do blocos, vocé ja esta vendo com ressalvas? Nao, ndo, é boa porque o que o
aluno é via em doze disciplinas que eu achava que era mais dificultoso pra ele, por exemplo, ele tinha
que estudar as doze disciplinas tudo no ano juntas. Agora n&o, agora ele em seis disciplinas no
primeiro bloco e depois é mais seis no restante no segundo bloco. Entdo, eu acho que o aluno
aprende mais fécil, assimila mais facil o conteudo ...a unica dificuldade é vocé conseguir dar todo o
conteudo durante esse semestre , devido a feriados, recessos, cursos... agora mesmo essa semana
nds vamos ter trés dias de grupo de estudo entdo ndo vai ter aula nesses trés dias, quarta, quinta e
sexta...entdo eu vou ter que ver, é, apertar pra mim ver se eu consigo dar conta de todo o conteudo
planejado pro semestre até dezembro, 22 de dezembro. Dai segunda feira tem feriado...terca feira
feriado...entdo os alunos agora s6 vao voltar na quarta feira que vem. Entao eu tenho que ver o que
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vai fazer, o que nao vai, trabalho, até eu passei um trabalho pra eles , passei, expliquei e eles vdo me
trazer as atividades pra quarta feira da semana que vem. entdo eu nao deixei eles sem nada . entdo
eles: "ah professor, uma semana que vai ficar de folga vocé vai deixar atividade avaliativa"...eu falei "
tem que deixar porque se ndo eu nao consigo vencer todo o conteudo pra vocé até o final do ano.
Estdo vocés saem prejudicados". Agora vamos ver se vai funcionar no vestibular , eu fiquei por
exemplo, os alunos que viram exatas no primeiro semestre agora eles ndo lembram mais nada...
agora vamos ver na hora do vestibular se eles conseguem lembrar o que eles viram no primeiro
semestre. Tem os prds e tem os contras ...Entdo vamos ver, primeiro ano de blocos aqui, vamos ver o
que acontece futuramente. E agora vamos ver se o novo governador vai permanecer esse sistema ou
vai voltar tudo de novo regular. entdo € complicado vocé ter uma estimativa do que vai acontecer no
ano que vem.

Entao vocé esta inseguro em relagao ao ano que vem?

Inseguranca. por que por exemplo, nés planejamos o plano curricular pro ano que vem e se mudar de
blocos nds temos que mudar tudo de novo. entdo nés temos que fazer por bimestre e nao por
semestre.

Eu gostaria que vocé me falasse agora como sao suas avaliagdes, de que forma vocé avalia?

Olha, as minhas avaliagdes, eu tenho atividades que passo em sala de aula, que eu recolho na aula e
tem a avaliagdao bimestral valendo dois pontos que ja é pré determinado pela SEED, ja vem
estipulado, que vocé vai avaliar oito pontos em sala de aula em atividades, trabalho e uma avaliagéo,
dois pontos, no final do bimestre. e cada atividade que eu fago se o aluno nao for bem eu tenho que
recuperar ele. entdo eu tenho que dar dez pontos, avaliar dez pontos durante o bimestre e tenho que
avaliar ele em dez pontos em recuperagao paralela. a avaliagdo continua sendo no papel , questdes,
mais & teoria mesmo, porque vocé nao tem como falar "olha, amanha nés vamos fazer uma atividade
avaliativa no laboratério", dificiimente vai conseguir porque nao vai ter o material, conforme eu ja falei
pra vocé, dificilmente consegue, entéo, as avaliagbes sao todas em sala de aula, e questdes durante
todo o bimestre do conteudo que nés vimos e eu avalio eles no final.

Uma prova escrita?

Uma prova escrita. ndo tenho como falar pra vocé "ah, vocé consegue dar uma avaliagdo na pratica?"
S6 consegui uma vez quando a escola gastou cinco mil reais em produtos, nds conseguimos, mas
agora que o dinheiro ja € pouco pra escola que o governo manda, entdo ndo consegue repor esses
materiais utilizados. no ano passado eu consegui fazer atividades avaliativas tanto de volume como
de solugao dentro do laboratério, mas esse ano ja ndo consegui porque corto verbas das escolas, a
parte de laboratério entdo, ndo conseguimos, entdo, as avaliagdes aqui, todas elas é no papel.

E no caso de fazer as corre¢cées das provas, o que vocé faz diante dos resultados dessas
avaliagoes?

Os resultados das avaliagdes eu vou transcrever no meu livro e depois eu vou ter de reavaliar o
aluno, o que deu certo e o0 que deu errado. e eu tenho que recuperar essa parte do que deu errado
com o aluno. Tenho que revisar quais as maiores questdes que eles tiveram dificuldade, eu dou a
revisdo em duas aulas e na terceira aula eu fago uma prova de recuperagéo paralela pra eles.

Entao em cima das questoes que eles mais erraram...

Isso, em cima disso ai. as questdes que eu vi que eles nao tiveram dificuldade eu nem coloco mais na
recuperacdo. so trabalho em cima das dificuldades que eles tiveram durante a avaliagdo bimestral
deles. dai nessas questbes eu fago uma revisdo de novo em duas aulas , dai na terceira aula eu
recupero o que eles ndo conseguiram assimilar durante o bimestre.
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E no caso deles ndo recuperarem na recuperacao paralela?

Dai ele vai com a nota que ele ficou porque vocé nao pode ficar ali em cima de cinco, seis alunos se
vocé tem uma turma de trinta e cinco, quarenta alunos. que nem eu tenho uma turma de primeiro F
que tem 46 na chamada e participam quarenta... entdo vocé n&o consegue assimilar e a sala
pequena , vocé tem que ver conforme vocé consegue assimilar, € muitos desses alunos é, alunos
que nao tem vontade de aprender, e sé alunos que nao prestam atencdo, e a maior dificuldade na
Quimica é aqueles alunos que nao prestam atengdo na explicagdo, e os alunos veem como a
disciplina que ah, o indice de reprovacdo é maior , tanto Quimica, matematica e fisica , mas
é,,,dificuldade mesmo é da nao atengao das explicagbes mesmo, essas aulas que vocé explica , em
cima do exercicio, em cima disso é dificil vocé trabalhar com o aluno que nao tem interesse em
aprender.

Vocé propoe mudangas na sua metodologia de ensino com freqiiéncia? se sente a vontade pra
isso?

Sempre, sempre eu to mudando, de...... explico de um jeito, depois eu re..volto, sempre eu acho um
método que ele entenda o que ele ndo soube durante a explicagao, que ele tenta assimila, sempre eu
to mudando meu método de ensino, pra que nao tenha tanta dificuldade, sempre na mesma, mesma,
mesma...eu uso muito a televisao pra videos, de experiéncias, pra ele ver como que acontece, como
que nao &, como que foi, o que aconteceu durante a experiéncia, sempre to fazendo esses tipos de
conteudo pra que ele assimile melhor...

Entado baseado no seu contato com o aluno vocé muda a sua metodologia?

Mudo, mudo, se ele ndo consegue seguindo a explicagdo na aula seguinte eu tento trazer um video,
porque todas as salas tém as TVs pen drives, trago video e passo pra eles pra ver se eles
conseguem aprender dessa forma, através do video. porque s6 falando, falando, falando, o aluno as
vezes fica, viaja na explicacdo e nao assimila o que vocé tentou passar pra ele. entdo eu mostro
através dos videos.

Entao vocé consegue identificar se aquele aluno aprendeu ou ndao?

O aluno quando vocé passa uma atividade e ele chama pra ver se esta certo ou ndo, aquele aluno a
dificuldade é menor do que aquele aluno que copia, espera vocé corrigir no quadro dai pra fazer a
corregao , entdo numa turma de quarenta e seis alunos vocé vé quais os alunos tem dificuldade ou
nao. e nesses eu sempre trabalho através dos videos mesmo, pra que ele aprenda. e tem aquele
aluno que ja vem la do ensino fundamental que vocé vé que ele ndo vai conseguir assimilar porque
ele ndo tem base nenhuma pra fazer aquilo . Entdo se vocé nao tem o basico la da oitava série em
ciéncias, a aula dividida em fisica e Quimica, acho que dificilmente o aluno no primeiro ano vai
conseguir assimilar tudo, ele pode até passar de ano mas vai ter essas dificuldades pro préoximo ano
seguinte.

Vocé desenvolve um trabalho integrado com outros professores? Algum tipo de projeto que a
escola tenha, ou projetos entre disciplinas?

Nao, nao, aqui o unico trabalho que nds temos é o de fisica e Quimica que ndés trabalhamos
integrados , eu trabalho com a professora nessa parte ai, de desenvolver metodologias para que o
aluno entenda melhor, por exemplo, agora eu to entrando em solugdo com os alunos do segundo
ano, ela esta la em presséo, nas leis de Hess, entdo a gente tenta trabalhar meio que em conjunto
para que o aluno entenda tanto a minha disciplina como a disciplina de fisica.

Mas com outros professores nao?
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Com outros professores ndo. nés temos muita dificuldade nisso, até a hora atividade que era para ser
concentrada nao é concentrada devido... , por exemplo, aqui nés s6 temos oito turmas do ensino
meédio, entdo s6 tem eu de professor de Quimica, entdo ndo tem um outro professor pra gente
trabalhar em conjunto, porque ndo abre esse leque .

Entao nao teria espagos dentro da escola para que vocé pudesse conversar com os outros
professores para propor alguma coisa?

Isso. s6 na parte do noturno mesmo a gente trabalha como eu disse pra vocé com a professora de
fisica pra ver quais os métodos que nds vamos utilizar pra que eles ndo tenham tanta dificuldade nas
disciplinas.

Na sua opinido, a Educagao Basica objetiva que tipo de formagao para o aluno?
pausa....agora vocé apurou hein?! Agora vocé apurou...
Vocé esta formando aquele aluno com qual objetivo?

Olha, eu tento formar pra ele um cidaddo, como eu falo pra ele "a escola é aonde eles vao aprender
alguma coisa pra eles aplicarem na vida deles". Mas eu meio que falo pra eles que o que eu passo é
pra eles investir no profissional deles, no vestibular, prestar um vestibular pra passar , eu sempre
trabalho nesse método. mas a escola mesmo em si quer que nos trabalhemos em cima do cidadéo.
entdo a gente tenta ver isso ai, dar o conhecimento pra esse aluno pra que ele ndo fique defasado
tanto na area profissional quanto na area educacional.

Entao seria o objetivo a formagao de um cidadao?
Formar cidadéao...é o que a escola implanta , a Secretaria ...
E vocé concorda com isso?

Eu ndo concordo porque eu estudei o técnico pra ser o que? Pra ser um profissional. Vocé ser um
cidadado acho que isso vocé aprende com a educagdo em casa , vocé ser um cidaddo, vocé ser
aquela pessoa honesta, ser uma pessoa que vocé vai chegar, vai reconhecer todas as suas
dificuldades.. mas a escola eu acho que deveria trabalhar em cima de formar profissionais, por
exemplo o Ensino Médio vocé dar um conhecimento pra eles investirem no vestibular, numa area que
eles querem , e colocar em pratica isso.

E ir para o mercado de trabalho?

Principalmente pro mercado de trabalho. profissional mesmo . porque hoje adianta eu formar um
cidadao e nao formar um profissional? é complicado . hoje acho que a maior dificuldade disso € vocé
saber o que a escola quer e o que os alunos querem também. Muitos alunos sé querem ter o Ensino
Médio por ter, mas eu mesmo ja falo pra eles "o que vocés vao ter é aquilo que vocés querem e
aquilo que vao aprenderem em sala de aula". se vocé vai fazer um vestibular ndo adianta vocé fazer
um vestibular se vocé nao investir em vocé mesmo. vocé conhecer, vocé saber o que é aquilo. entdo
€ muito complicado isso.

Entdo vocé quer que eles prossigam os estudos?

Prossigam os estudos. ter uma universidade, um Ensino Superior pra que ele nao fique ai
trabalhando como mé&o de obra barata. vocé tem que formar um cidadao que tenha pelo menos
uma profissao digna ,

Fale-me sobre ser professor.
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pausa....tarefa ardua hein?! Pra vocé ministrar hoje aula esta complicado, muitos alunos nao te dao o
minimo possivel pra vocé ensinar, tem aqueles alunos que vem sé pra tumultuar, ndo querem saber
de estudar, vocé nem bem entra na escola, na sala de aula e eles falam "professor, vocé nao vai
passar nada hoje ?" entao € complicado, entdo vocé tem que rebolar pra vocé conseguir trabalhar
em sala de aula. e tem aqueles alunos que vem pra aprender mesmo, tem aqueles alunos que
procuram vocé, se vocé esta na hora atividade eles vao la... eu tenho duas alunas que foram minhas
alunas no primeiro semestre na hora atividade elas vem perguntar por que elas querem fazer o
ENEM agora , o novo ENEM, entdo vocé vé os alunos que querem ter uma vida melhor, ser um
profissional melhor, acho que vendo os pais sofrerem , pra colocar eles...pra dar o estudo a eles, e
muitos pais as vezes nem conseguiu fazer o Ensino Médio, mas hoje esta complicado a parte de
educagéo, os alunos que vem com a educag¢ao muito precaria de casa.

E dai a indisciplina...

A indisciplina rola muito solta, vocé tenta controlar, é...aluno que vocé tem que tirar de sala de aula
pra mandar pra coordenagdo, chama o pai e o pai ndo resolve... hoje a parte educacional onde na
minha época vocé via o professor como segundo pai ou segunda mae, hoje eles veem vocé como se
fosse qualquer um da sua familia, eles mandam vocé fazer qualquer coisa, mandam vocé pra aquele
lugar, entdo é muito complicado mesmo hoje o ensino na escola publica em relagdo a indisciplina dos
alunos. tem alunos que chegam na escola e nem bem abrem o material e fica por ali no tumulto
mesmo.

E no caso das familias, vocé tem algum tipo de contato com as familias dos alunos?

Sim porque todos os alunos que tem problemas de aprendizagem dentro da escola, é encaminhado
pra coordenacgao e a coordenagdo chama os pais pra conversa, mas a maioria mesmo, uns resolve e
os outros abandonam porque nem os pais agientam o filho dentro de casa. quando ele esta na
escola é quatro horas que o pai se sente a vontade..ndo agienta mesmo o filho. mas sempre esta
chamando, sempre esta em contato através da entrega de boletim, de reunides, reunido com os pais,
entdo sempre esta convocando os pais e os pais que querem ver o filho com um futuro melhor
sempre estdo presentes. Aquele pai que o filho esta indisciplinado nem vem pegar nem o boletim, s6
vem no final do ano quando o filho esta reprovado e porque que o filho esta reprovado.

E vocé diria que essa relagdao com as familias é positiva ou é mais pra negativa?

olha, tem vezes que é pra positiva, mas tem vezes que sai pior do que quando comegou. O filho era
assim e o pai vem ainda pra ajudar o filho a ficar pior do que ja estava. entdao sempre tem a parte
positiva e a negativa em relagao a isso.

Vocé esta satisfeito com os resultados do seu trabalho?

pausa... mais ou menos...como diz outro, ndo €& aquela coisa que eu poderia dizer "oh, que
excelente", mas os resultados..bons...ndo é...ndo é regular ndo. O resultado bom, eu acho que a
tendéncia é cada vez vocé melhorar no que vocé faz, mas também os alunos tem que querem essa
melhora . Nao adianta vocé querem melhorar e eles ndo querer melhorar pra que o ensino seja
excelente.

Em relagdo ao ENEM, qual sua opinidao sobre esse exame em sua nova proposta?

pausa.... o ENEM?

E, em sua nova proposta.

olha, o ENEM veio pra facilitar alguns méritos dos alunos. porque os alunos que sao excelentes ele
vai conseguir passar e vai levar a nota do ENEM pra universidade, pra que ele é, ingresse na
universidade e como nds estamos trabalhando mais em cima disso, eu acho que veio pra melhorar
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mesmo o0 ensino, tem até as meninas aqui que eu nao sei se vao fazer o ENEM (nisso entra duas
alunas na biblioteca e elas confirmam que irdo participar), entdo eu acho que veio pra melhorar, ndo
piorar, muitos professores acham que o ENEM veio pra dificultar o nosso ensino, mas eu acho que
nao. acho que veio pra melhorar, pra gente se adaptar ao que o governo federal quer , é até mesmo
a parte do ProUni, tirando do ENEM , também eu acho que é bom, porque muitos ndo tem
financeiramente, ndo tem dinheiro pra ser aplicado numa universidade, e o ENEM veio pra facilitar
também, mas o problema é das universidades aceitarem essa proposta: A FEDERAL mesmo no ano
passado se eu ndo me engano ndo aceitou a proposta da nota do ENEM. entdo ja tem um
empecilho. vocé trabalhar pra que o negocio funcione, pra ver se o plano funciona, sé que o que
aconteceu: por causa da demora da aplicagado que teve aqueles escandalos, entdo ja dificultou pros
alunos , tanto que eu tive um aluno no ano passado que passou e teve uma excelente nota, mas néo
conseguiu incluir essa nota na federal. entdo eu acho que se o governo federal implanta eu acho
que as universidades federais deveriam ser as primeiras a aceitarem . ndo tem que "ah, umas
aceitam e outras ndo. Eu acho que tem que ser em conjunto. o governo federal € o érgdo maximo e
é tanto uma entidade federal entdo eu acho que tem que aceitar.

Entao vocé considera que a nova proposta beneficiaria o acesso do aluno a universidade?
A universidade.
E essa é a sua visdo?

Sim, pra ele .. por exemplo, se ele ndo conseguiu tirar uma nota boa e a nota do ENEM incluindo ele
vai conseguir entrar nas vagas propostas ali das vagas do ENEM . entdo eu acho muito valida essa
proposta, ndo tenho nem como falar "ah, eu sou contra". Eu sou a favor.

E vocé incentiva os alunos a fazerem?
Incentivo.

Porque todos os alunos do terceiro ano se vocé pergunta, pelo menos uns oitenta por cento eu te
garanto que véao fazer o ENEM a fim de fazer uma universidade publica. Porque hoje vocé conseguir
trabalhar e estudar numa faculdade particular, privada, € muito complicado. ainda mais, por exemplo,
a nossa clientela que tem uma dificuldade financeira bem relevante.

E no caso a escola também incentiva a participagao dos alunos?

Sim, a escola é a primeira a incentivar e é a primeira que libera a sala de informatica para os alunos
fazerem até mesmo as inscri¢gdes pro ENEM.

E porque a escola incentiva a participagao dos alunos no ENEM?

Olha, eu acho que a escola quer mostrar o nivel de conhecimento, a escola nao quer passar por uma
escola ruim. a pessoa que tem uma excelente nota no ENEM eu acho que o plano curricular da
escola esta funcionando. porque o aluno que vai bem no ENEM isso indica que a escola esta
trabalhando conforme a metodologia, conforme o que o governo federal até querendo. entdo € um
nivel maior, € a mesma coisa que a prova Brasil, tem o indice de conhecimento que cada escola tem
a sua média e vocé tem o que aplicar, vocé tem o que vocé repassar para o aluno. se esse aluno vai
com uma nota boa, por exemplo, da escola X, e fica numa classificagdo boa no ENEM, eu acho que o
problema n&o é da escola, o problema vai ser quem? Os alunos que leva a escola a sério. 0 aluno
que ndo quer estudar a escola vai ter o seu prejuizo que nao vai ser tachada como uma escola ruim,
mas o ENEM na minha opinido veio pra melhorar tanto a aprendizagem do aluno como o ensino do
professor em relagéo ao que o governo quer no ENEM.

E vocé conhece o0 a que mudou no ENEM nessa nova proposta?
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Pior que eu néo conhego.
Nao conhece?
Nao conhego.

Vocé teve alguma orientagao por parte da SEED ou do Nucleo ou da diregdao da escola em
relagdao ao novo ENEM?

Nao. Nés nao tivemos nem...quando eu fiquei sabendo que mudou o ENEM, a nova proposta do
ENEM, ndo passaram nada. nos tivemos até que pesquisar para o plano curricular o que tinha
mudado . entdo o governo federal mudou e n&o repassou isso pras escolas . e principalmente publica
. entdo nés tivemos, chegou uma cartilha no més retrasado da nova proposta. até a professora esta
com ele, dai eu falei que quando ela terminar, vocé passa pra mim. mas da nova proposta, como
dizem, nés estamos cru no que o governo quer na nova proposta.

E qual seu ponto de vista em relagido a isso, vocé nao saber a proposta e nido receber
nenhuma orientagdo?

E a mesma coisa que vocé estar fazendo uma especializacdo e sé estar na teoria. quando vocé vai
cair na pratica, vocé vai ter as suas dificuldades, e vocé vai ter que comecgar a adaptar essas
dificuldades pra vocé sair dessa .

E vocé esta trabalhando numa coisa sem saber qual vai ser o resultado . entdo antes de mudar eles
deveriam estudar o que vai ser mudado e nés vamos aplicar isso no ano que vem, ai mudou a coisa e
quando nds ficamos sabendo ja estava mudado e pronto. e jogou pras escolas . e vocé adaptar isso
em cinco ou seis meses é dificil. vocé tem que ir trabalhando desde o comego no primeiro ano,
segundo e terceiro ano e dai mudar assim sem nenhum aviso antecipado é coisa de governo . eles
sempre jogam e vocé tem que adaptar e vocé tem agora as médias que o governo federal quer
colocar entao vocé tem que trabalhar em cima disso. a escola comegou com uma média e vocé tem
que trabalhar pra que a escola consiga aquela média mais dois entdo € a mesma coisa o ENEM,
vocé tem que trabalhar no ano que vem agora em cima dessa nova proposta.

E vocé vé algum tipo de beneficio dessa nova proposta em relagao ao ensino de Quimica?
pausa....agora eu ndo sei nem o que responder... O que vocé me responderia?
Vocé conhece a nova matriz do ENEM?

N&o. a nova matriz eu ja vi, mas ndo cheguei ainda a estudar. como nesse ano nds estamos
adaptando o ensino por blocos, entdo nés estamos trabalhando na correria pra alcangar todo o
conteudo do planejamento desse ano. agora esse ano como diz outro, vai ser um ano "cobaia", agora
no ano que vem noés vamos trabalhar em cima do que nds tivemos dificuldade nesse ano. entéo vai
ser uma adaptacado em cima disso, eu acho que a tendéncia é melhorar. mas agora de imediato vai
ser dificil trabalhar em cima disso. nds ja estamos no final do ano letivo. entdo ...eu ndo sei nem
como te responder a essa pergunta por que eu nao sei como que esta a nova proposta da grade
curricular.

E vocé teria que se familiarizar em relagdo a nova proposta pra poder dizer o que poderia
melhorar no ensino de Quimica?

Isso. porque nds estavamos com um planejamento do antigo ENEM e agora mudou de novo, entéo
nés ndo estamos familiarizados.

E em relacio ao antigo ENEM, o que vocé colocaria como contribuicio ou como néo
contribuicdo ao ensino de Quimica?
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ah, até mesmo na parte do ensino , o que a proposta antiga, nos estavamos adaptando ela em cima
do planejamento de Quimica , entdo melhorou bastante, até mesmo vocé n&o cai na antiguidade ,
vocé sempre esta atualizando, sempre trabalhando no dia a dia de Quimica, vocé nao fica mais
naquela coisa "ah, a distribuicdo eletrénica", hoje vocé trabalha em cima do que esta acontecendo,
dos reagentes quimicos, o que estd acontecendo quimicamente na vida presente do aluno. entdo,
melhorou bastante.

E para vocé, o que seria inovador no ensino de Quimica? O que poderia ser caracterizado
como uma inovagao?

Todos os laboratérios funcionando. Essa seria uma inovagéo. O dia em que nés tivermos um Ensino
Médio que vocé planeja 50% de suas atividades na teoria e 50% na pratica vai ser muito inovador,
vocé vai ter muita facilidade , até mesmo os alunos vao ter vontade de trabalhar em cima disso
porque ele nao vai ficar s6 sentado na cadeira,ali prestando atengao no professor, copiando, é texto,
copiando equacéao, e trabalhando la no laboratério, fazendo solugdo, fazendo produtos, isso vai ser
inovagdo mesmo na area de Quimica. O dia que nés conseguirmos professor da escola publica que
tiver 50% de sua hora..hora em sala de aula e 50% dentro de laboratério isso vai inovar muito e o
aprendizado do aluno porque ele nao vai ficar so ali "ah, professor, vocé explicou isso na teoria, mas
como que acontece isso?" Entdo vocé ja mostra pra ele , como que é. e hoje vocé fica muito na
teoria. entdo vocé ndo tem nada de muito inovador. vocé consegue fazer algumas coisas, mas isso
nao chega nem a dez por cento mostrando pro aluno durante os trés anos que ele teve no Ensino
Médio na pratica ali o que vocé pode fazer em relagao a dois produtos ali...

E na sua opinido, o desempenho dos alunos depende de que exatamente no ENEM?

Olha, depende muito do conhecimento deles, muito do esforgo de cada um porque o ENEM hoje seria
como uma prova de concurso publico, vocé tem os temas, vocé tem os conteudos e ndo adianta eu
ter os contetidos e nao saber o que quer vai cair, entdo o aluno tem que ser aplicado pra que ele va
bem no ENEM. Entdo nao adianta eu fazer a inscricdo no ENEM e ser uma pessoa que nao tive
vontade de aprender, entdo eu vou,,,,como diz outro, passar vexame numa prova , € sO ver as
pérolas do ENEM pra ver que absurdo que sai , entdo o aluno a partir do momento que ele aprender
entdo ele vai bem numa prova que é estipulada pelo governo. Entdo vocé vai ter os seus prés e os
seus contras .

Vocé conhece os resultados do ENEM dessa escola?

Nao conhego. Nao conhego como foi no ano passado, nao tive acesso, nés tivemos acesso apenas
da prova Brasil que nesse ano aumentou a média, a nossa média era 3,8 e foi pra 4,2 , entdo da
prova Brasil sim, do Enem nao.

E nao houve discussao na escola sobre os resultados do ENEM?

Do resultado do ENEM se teve foi no ano passado porque nesse ano ndés nao tivemos nenhuma
reuniao com a direcdo em relagao ao ENEM do ano passado.

E vocé se sente responsabilizado pelos resultados do ENEM?

Olha, na minha disciplina sim. Na minha disciplina eu fago de tudo para que ele aprenda. Agora, é
complicado vocé ser responsabilizado de um modo geral. Na minha disciplina, como diz outro, eu sou
um profissional, eu tento passar pro aluno aquilo que o aluno vai aprender durante o que eu estou
passando. Agora, responsabilizado como um todo ndo. Na minha disciplina eu vou ser responsavel
por aquilo, eu sou professor, sou um profissional e ndo vou carregar nas costas que os alunos do
colégio x foram ruim em tal disciplina. E na minha se for ruim eu quero mudar, ver o que teve de erro,
0 que nao teve para que ele melhore e para que ele..que eu seja responsabilizado, mas néo no total.
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Seria uma parte ..

Isso.

Vocé ja alterou seu plano de trabalho em fungao do ENEM?
No ano passado.

O que vocé alterou?

No ano passado, no ano passado é... como ndo era blocos chegou em julho na volta das férias o
diretor pegou a proposta e nés fizemos as mudangas da proposta do governo federal em cima dos
conteldos que iriam cair. Entdo, durante setembro e outubro nés trabalhamos sé com os conteudos e
largamos meio que o planejamento e trabalhamos em cima dos contetidos principalmente do terceiro
ano que é a turma que faz a prova do Enem nés trabalhamos em cima do ENEM. E isso ja foi desde
0 comego do ano, o diretor avisou que ia fazer a mudanga pra ver o que nés iamos estudar e ficamos
dois dias em reunido, estudos, em grupo e nés antecipamos até o terceiro bimestre quase todos os
conteldos que tava no planejamento do plano curricular. E em dois meses nés trabalhamos em cima
do conteudo do ENEM.

E nessa escola (se refere a outra em que trabalha) nés tivemos oito alunos classificados na federal
com a nota do ENEM.

E houve um redirecionamento ?

Houve um redirecionamento ainda esse ano. Eu to la no periodo da manha, mas como de manha é
s6 de quinta a oitava série e Ensino Médio é s6 noturno, entdo o professor de padrao do noturno
entdo o planejamento dele ja foi adaptado em cima da matriz curricular de Quimica desse ano em
cima da relagdo de conteudos que o governo federal propds para o ENEM desse ano. Entéo ele ja
esta trabalhando nisso. Como esse ano eu s6 to 14 com a oitava serie em Quimica e fisica entdo eu
nao tenho o Ensino Médio desse ano, porque o Ensino Médio s6 tem no noturno e na escola Y eu
tenho o primeiro e

Segundos anos e ndo tenho o terceiro, mas a professora do terceiro...eles adaptaram os conteudos
pra esse ano no terceiro os conteudos do ENEM que vai ser aplicado.

E essa “readaptacao” aconteceu aqui também ou nao?
Pausa....olha eu nao sei porque essa readaptagéo foi no ano passado,
E esse ano a principio nao?

N&o, esse ano néo teve nada que ..o que foi planejado esse ano pra matriz curricular esta sendo
colocado em pratica. mas alguma coisa eu to passando pros alunos do terceiro ano em relagao
a...a...até esse ano eu deixei um pouco de lado os hidrocarbonetos ali que nds estavamos
trabalhando e estamos trabalhando em cima das questdes do ENEM, do conteido do ENEM.

Entao vocé contempla em sala de aula tanto os contetiidos como as questées do ENEM?

Nao, ndo, s6 o contelido. Porque as questdes ...nunca vai cair a mesma coisa . Mas os conteudos eu
contemplo. Agora no terceiro bimestre eu comecei a trabalhar em cima dos conteudos do ENEM e
avaliei eles em cima desses conteudos também. No primeiro semestre foi em cima desses contetudos
planejados, passei 50% do que é planejado na matriz da escola e agora eu to trabalhando em cima
das questdes do ENEM.
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Encerra-se a entrevista perguntando ao professor se ele quer acrescentar algo, ele diz que nao,
comenta que foram feitas as perguntas sobre tudo o que estava engasgado, diz desconhecer o que
mudou ou ndo no ENEM e considera relevante a entrevista por ter mobilizado-o a ir em busca de
conhecer melhor quais foram as mudancas no ENEM. Comenta que veio um panfleto, mas esta
sendo lido pela professora da manha, e reclama que s6 veio um panfleto para cada disciplina.

Sao feitos agradecimentos pela entrevista.

Ao desligar o gravador, o professor questiona a entrevistadora o que mudou no ENEM e o que eu
poderia dizer sobre isso.

APENDICE 12 — TRANSCRIGAO DA ENTREVISTA COM A REPRESENTANTE DA DPPE

Fale-me sobre sua trajetdria profissional.

Bom, eu sou formada em Matematica pela Universidade Estadual de Maringa, a UEM, e conclui o
curso em 1982. Também fiz uma especializagao. Eu sou professora de Matematica, dobrei o padrao
recentemente, em 2009 e também leciono numa Faculdade aqui do Parana, no curso de
Administracdo. Eu fui convidada a participar aqui da equipe da SEED em 2003 e estou na
Coordenacao de Planejamento e Avaliacdo da Diretoria de Politicas e Programas Educacionais da
SEED.

Como a SEED-PR veem atuando nas escolas? O que ja tem sido percebido nesses ultimos
anos com as acgoes desenvolvidas?

A atuagao da SEED nas escolas se da pelo atendimento as questdes de infra-estrutura, reformas,
construcdo de escolas e salas de aula, etc; e, também, pelo atendimento as questées pedagdgicas,
notadamente a formagdo continuada dos professores, a analise e aprovagdo das matrizes
curriculares; a producdo de materiais didatico/pedagdgicos, inclusive por professores da rede em
processos de formagdo continuada; a gestdo democratica, entre outras prioridades. N6s vamos
frequentemente as escolas para avaliar essas questdes. Bom, nos ultimos anos ndés temos por
exemplo os dados do IDEB que mostra que a qualidade da educagéo tem melhorado, mas tudo isso
envolve um processo que nos temos trabalhado em cima desde 2003. Entdo tiveram varias
investimentos em varios sentidos nas escolas... desde a infra-estrutura, a produgéo de cartilhas sobre
o0 SAEB aos professores, a formagao continuada. Também tivemos os concursos publicos, a TV pen
drive, a biblioteca do professor.. No caso do departamento de Educacdo Basica, a acédo foi a
construgéo das diretrizes curriculares num processo coletivo que envolveu todos os professores da
rede; a construgao do Livro didatico Publico, que teve por autores professores da rede; a aquisigéo do
acervo chamado biblioteca do Ensino Médio, que entregou a todas as escolas um acervo de cerca de
300 titulos de literatura universal, brasileira e paranaense; a compra do acervo chamado Biblioteca do
Professor, com cerca de 210 titulos de fundamentagéao tedrica de todas as disciplinas da Educacao
Basica.

Quanto aos indicadores, no caso do Parana por exemplo, o IDEB do Ensino Médio das escolas
estaduais foi o maior do Brasil e isso é positivo para incentivar as agdes pedagodgicas. Também
tivemos o Livro didatico Publico, a aquisicdo de materiais didatico-pedagogicos para os laboratérios
escolares. Acho importante ressaltar que todas as agdes da SEED, de todos os departamentos,
visam a escola, embora nem sempre por meios diretos, mas o objetivo final é este. Também
percebemos efeitos no grau de satisfagdo e participagcdo dos professores nessas agdes e o melhor
desempenho da educacgdo publica estadual paranaense, inclusive com reconhecimento do MEC
sobre isso.
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Quais as principais dificuldades a serem superadas no ensino publico do Parana e o que tem
sido feito para soluciona-las?

O Parana tem trabalhado com o IDEB principalmente. Também o SAEB e PROVA Brasil. S40 essas
as avaliagdes mais importantes e relevantes para nés aqui na SEED-PR, pois entendo a avaliagao
como uma possibilidade de melhoria, de reorientar o trabalho, ver no que podemos melhorar. Mas
nao nos baseamos tanto assim nessas avaliagdes porque vai depender do contexto de cada escola,
das situagbes e das caracteristicas da prépria escola, pois no Parana temos diferentes realidades.
Nao da pra gente comparar uma escola com outra sendo que tem as questdes proprias de cada uma.
Acho interessante quando comparamos a evolugao que tem tido na prépria escola, comparando os
resultados dela no decorrer dos anos. Agora entre escolas ndo. Estamos mais focados na formacgao
continuada neste momento que é o mote dessa gestdo desde 2003. No caso do IDEB, por exemplo,
ndés podemos comparar os resultados e tem os niveis de proficiéncia que permitem localizar o que
precisa ser melhorado na escola.

Quais as principais dificuldades a serem superadas no ensino publico do Parana?

Bom, nés estamos num processo em construgcdo. No periodo anterior ha 2003 tinhamos uma certa
situacdo. A partir de 2004 tivemos que praticamente partir do zero e ir comegcando a propor
mudancas, paulatinamente. S6 estamos percebendo as melhorias agora de 2007 para ca e seria
importante que a proxima gestdo desse continuidade nisso, porque agora € que estamos
conseguindo alguma coisa e nem deu tempo de analisar isso melhor ainda ou de perceber o que ja

conseguimos. Mas isso ainda vai continuar pra frente, esse processo de melhoria na educagéao.
Os dados educacionais do ENEM tém sido divulgados?

Sempre sao divulgados, geralmente via Portal Dia-a-dia Educacdo. Também tem o site do INEP. Nés
pedimos os dados para o INEP e eles sempre que possivel nos atende. Sdo muito dispostos com a
gente nesse sentido. Sempre se esforcam em nos atender, ndo posso dizer que néo.

Qual a articulagdo tem sido feita entre o departamento e os Profissionais da Educagao em
fungédo desses resultados desses exames e avaliagoes?

Houve a elaboragdo de materiais especificos para a participagdo dos estudantes nesses processos
de avaliagdo em larga escala. Além disso, os projetos de Formagéo Continuada procuram levar essa
discussdo para os professores, mas penso que € preciso aprimorar essa divulgacdo de dados e
discussdo sobre os resultados, para que as interferéncias pedagoégicas se efetivem com maior
probabilidade de melhoria do ensino.

Quais as agoes tém sido feitas especificamente com relagio ao ENEM?

Para o ENEM nés analisamos os resultados, mas mais para o nosso acompanhamento e criamos
esse relatdrio de analise para a préxima gestdo, mas ndo concordamos com o fato do ENEM ainda
querer manter as competéncias e habilidades, sendo que ndo sé o Parana como outros estados nao
se baseiam mais nisso e até abominam. Também nao podemos analisar os resultados desse ultimo
para cada escola, pois como s6 temos os dados de 2009 ndo podemos fazer essa comparagao, pois
para esse novo ENEM s6 temos os dados de 2009 por enquanto.

(A entrevistada concedeu 3 materiais: o relatério do ENEM 2009 para controle interno da SEED-PR,
uma cartilha do INEP e do SAEB que foi elaborado pela DPPE e distribuido nas escolas).
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APENDICE 13 — AGRUPAMENTO DAS UNIDADES DE SIGNIFICADO - REPRESENTANTE DA

DPPE

Unidades de
Contexto

Unidades de Significados

Possiveis
categorias

Representante
da SEED-PR

‘O Parana tem trabalhado com o IDEB principalmente.
Também o SAEB e PROVA Brasil. Sdo essas as avaliagbes
mais importantes e relevantes para nés aqui na SEED-PR,
pois entendo a avaliagdo como uma possibilidade de
melhoria, de reorientar o trabalho, ver no que podemos
melhorar. Mas n&o nos baseamos tanto assim nessas
avaliagdes porque vai depender do contexto de cada escola,
das situacdes e das caracteristicas da propria escola, pois no
Parana temos diferentes realidades. Ndo da& pra gente
comparar uma escola com outra sendo que tem as questdes
proprias de cada wuma. Acho interessante quando
comparamos a evolugdo que tem tido na prépria escola,
comparando os resultados dela no decorrer dos anos. Agora
entre escolas nao. Estamos mais focados na formacgao
continuada neste momento que é o mote dessa gestdo desde
2003. no caso do IDEB, por exemplo, nés podemos comparar
os resultados e tem os niveis de proficiéncia que permitem
localizar o que precisa ser melhorado na escola”.

“As agoes sao essas, mas nao concordo com o fato do ENEM
ainda querer manter-se embasado em competéncias e
habilidades, sendo que nao s6 o Parana como outros estados
nao se baseiam mais nisso e até abominam. Ent&o, eu penso
que deve ser pensado isso, como querer que uma unica
avaliacdo dé conta de todas as situagbes da realidade do
Brasil. Acho valido usar a nota do ENEM para o ingresso no
Ensino Superior, mas ndo como mercado para cursinhos, que
agora cada vez mais usam como propaganda “preparamos
para o ENEM”.

“Houve a elaboragdo de materiais especificos para a
participacdo dos estudantes nesses processos de avaliagao
em larga escala. Além disso, os projetos de Formacao
Continuada procuram levar essa discussao para o0s
professores, mas penso que € preciso aprimorar essa
divulgacdo de dados e discussdo sobre os resultados, para
que as interferéncias pedagodgicas se efetivem com maior
probabilidade de melhoria do ensino”.

“Sempre sao divulgados, geralmente via Portal Dia-a-dia
Educacgao”.

Avaliagao/
Significados

Compreensobes
sobre o Novo
ENEMY/ Significados
do Novo ENEM

Implicagbes do
Novo ENEM

Fonte: A Autora,

2012.
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APENDICE 14 — SINTESE DOS QUESTIONARIOS DOS ALUNOS DA ESCOLA PORTAO

Escola “Portao”

1@ questao:
Vocé participou
do ENEM de
20107

a) Sim (22)

b) Nao (0)

o Razdes para participar do ENEM:
Utilizar a nota (9), ajudar no processo seletivo das universidades (3), obter uma
bolsa de estudo ou desconto numa faculdade (7); ingressar no Ensino Superior
(3), entrar mais facilmente numa universidade (2), testar os conhecimentos (1).

28 questdo: A
escola faz
algum tipo de
atividade ou

a) Sim (17)

b) Né&o (5)

e Razbes para Sim: auldo especifico aos sabados (12), simulados (8),
questbes em sala do ENEM passado (2).

acéo e Razbes para Nao: as atividades especificas para o ENEM ocorrem muito
especificamente préximas ao vestibular da UFPR (1).

para o ENEM?

32 questdo: | a) Sim (22)

Vocé considera | b) N&o (0)

que a formagao
que teve nesta
escola é
suficiente para
participar do
ENEM?

e Razdes para Sim: (0).

42 questao:
Vocé se sente
satisfeito com a

a) Sim (22)
b) Né&o (0)
e Razdes para Sim: (0).

formagdo que

teve nesta

escola?

52 questdo: | a) Sim (9)
Vocé esta | b) Nao (13)

fazendo algum
curso
preparatoério
para o}
vestibular?

Fonte: A Autora, 2012.
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APENDICE 15 — SINTESE DOS QUESTIONARIOS DOS ALUNOS DA ESCOLA CENTRAL

Escola “Central”

1@ questao:
Vocé participou
do ENEM de
20107

a) Sim (31)
b) Nao (14)
e Razdes para participar do ENEM:
Entrar numa universidade (7), Obter uma bolsa de estudo ou desconto numa
faculdade (5), testar meus conhecimentos (4), Utilizar a nota (3), ajudar no
processo seletivo das universidades (3); imposicéo dos pais (1), necessidade (1),
para conhecer (1), aprender (1), treinar (1), ter experiéncia (1).
e Razdes para N&o participar do ENEM: desejo fazer um curso técnico/pés-
médio/profissionalizante apds concluir o Ensino Médio (6), perdi o prazo
de inscrigao (4), sem interesse (3).

28 questdo: A
escola faz
algum tipo de

a) Sim (11)
b) Nao (34)
e Razbes para Sim:

atividade ou | Atividades, revisdbes e comentarios especificos ocorrem, mas para algumas
acéo disciplinas (8), Redagéao (4), dicas (1), questdes (1), palestras (1).
especificamente e Razdes para Nao: os professores ndo se importam com os alunos (1),
para o ENEM? n&o ha acgdes especificas, ha o ensino (1).

32 questao: a) Sim (15)

vocé considera b) Nao (30)

que a formagao

que teve nesta
escola é
suficiente para

participar do

ENEM?

e Razdes para Sim:
Temos professores bons/qualificados/experientes (6), o que aprendemos foi
cobrado no ENEM (5), a escola é boa (2), devido ao meu esforgo (2), temos boas
explicagdes (2).
e Razodes para Nao: o ensino é fraco (4), superficial ou defasado (6) ou nao
€ pertinente para este exame (2). Os professores sdo pouco qualificados
(2), ndo consegui aprender (2), ndo ha ag¢des especificas (2) ou somente
para algumas disciplinas (2). Os alunos ou professores nao estao focados
no ENEM (1), o ensino dessa escola deixa a desejar quando comparo
com outras (1), as dicas dos professores sao s6 de véspera (1), ha pouca
informacao dos professores sobre o ENEM (1), ha escassez de recursos
nesta escola (1), o ensino é muito basico (1), o ensino deveria estar
focado na certificacdo do Ensino Médio e ndo no ENEM (1), o ensino
pode ocorrer de varias formas ndo necessariamente na escola (1).

42 questao:
Vocé se sente
satisfeito com a

a) Sim (19)
b) Nao (24)
*sem resposta: 2

formagéo que e Razdes para Sim: a escola atendeu minhas expectativas (6), o ensino é

teve nesta bom (5), estou preparada para a vida (3), eu aprendi muito (3), eu almejo

escola? que melhore ainda mais a escola (2), as aulas sao boas (1).

e Razdes para Nao: ha professores nao qualificados (6), ha atrasos nos

conteldos (5), ha falta de professores (3), os professores desconhecem
os interesses e realidade do aluno (2), eu ndo consegui aprender (1),
ndo ha preparatorios para o vestibular (1), o ensino é fraco (1).

52 questdo: | a) Sim (8)

Vocé estda | b) Nao (37)

fazendo

preparatério

para vestibular?

Fonte: A Autora, 2012.
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APENDICE 16 — SINTESE DOS QUESTIONARIOS DOS ALUNOS DA ESCOLA BOA VISTA
Escola “Boa Vista”

1@ questao: a) Sim (28)

Vocé participou b) Nao (6)

do ENEM de o Razdes para participar do ENEM:

20107 Entrar numa universidade (8), Obter uma bolsa de estudo ou desconto numa
faculdade (8), ganhar experiéncia (4), testar meus conhecimentos (4), Utilizar a
nota (4), treinar (2), otimizar as chances de entrar numa universidade (2); ajudar
nos processos seletivos ao Ensino Superior (2), avaliar o conhecimento (1).

e Razdes para Nao participar do ENEM: ndo vejo necessidade (2), ndo me
sinto preparado (1), doenga (1).

2% questdo: A a) Sim (11)

escola faz b) Nao (23)

algum tipo de e Razbes para Sim:

atividade ou | Assistimos o programa Eureka (4), temos palestras (2), aulas (1), simulados (1),

acéo textos sobre o ENEM (1), participamos de olimpiadas (1), questdes (1).

especificamente e Razdes para Nio: (0)

para o ENEM?

32 questao:
vocé considera
que a formagao
que teve nesta

a) Sim (22)
b) Nao (11)
* sem resposta: 1
e Razdes para Sim:

escola € | Temos professores bons/qualificados (5), temos um bom ensino (5), o ENEM é
suficiente para | facil (5), estamos preparados (3), o que aprendi foi cobrado (3), me esforcei (2), o
participar do | que aprendi é bom (1), a escola é boa (1).

ENEM? e Razdes para N3o: ha pouca matéria, contetdos (3), o ensino é fraco (2)
ou insuficiente (2), os professores sdo pouco qualificados (1), sempre
falta alguma coisa (1), o ensino dessa escola deixa a desejar quando
comparo com outras (1), ha pouca relagdo entre o que aprendemos e o
ENEM (1).

43 questao: a) Sim (25)

Vocé se sente b) Nao (9)

satisfeito com a

e Razdes para Sim: o ensino é bom (10), os professores s&o qualificados

formacdo que (8), me sinto preparado (4), a estrutura da escola é boa (3), vi pelo
teve nesta resultado do ENEM que tive um ensino bom (2), ha uma boa relagao com
escola? os professores (1), eu aprendi (1), eu estou formada para a vida (1).

e Razdes para N&o: falta conteludos (3), quando comparo com outras
escolas essa deixa a desejar (2), a escola é mal organizada (1), falta
professores (1), me sinto despreparado (1), o ensino é fraco (1), ha pouca
remuneragdo para os professores (1), alguns professores nédo se
importam com os alunos (1), falta conteudos (1).

5@ questdo: | a) Sim (11)
Vocé estd | b) Nao (21)
fazendo *sem resposta: 2
preparatério

para vestibular?

Fonte: A Autora, 2012.
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APENDICE 17 — SINTESE DOS QUESTIONARIOS DOS ALUNOS DA ESCOLA BOTANICO

Escola “Botanico”

1@ questao:
Vocé participou
do ENEM de
20107

a) Sim (13)

b) Nao (12)

e Razdes para Sim: obter uma bolsa ou desconto numa faculdade (9), uso
da nota (2), ganhar experiéncia (1), testar meus conhecimentos (1).

e Razdes para Nao: ndo tenho interesse (6), ndo me sinto preparado (3),
perdi o prazo de inscri¢ao (2).

28 questdo: A
escola faz
algum tipo de
atividade ou

a) Sim (15)
b) Né&o (9)
* sem resposta: 1
e Razdes para Sim: questdes em sala de aula (13), redacéo (4).

agao

especificamente

para o ENEM?

32 questao: a) Sim (19)
vocé considera b) Nao (5)

que a formagao
que teve nesta
escola é
suficiente para
participar do
ENEM?

*sem resposta: 1
e Razdes para Sim: bons professores, sdo profissionais (6), a escola nos
prepara (5), o ensino € bom (5), me esforcei (3), a direcdo é organizada
(2), tem boa estrutura (1), eu aprendi (1).
e Razdes para N&o: ndo me sinto preparado (2), a escola exige disciplina
(1), o ensino é muito basico (1).

42 questao:
Vocé se sente
satisfeito com a
formacdo que

a) Sim (20)

b) Nao (5)

e Razdes para Sim: temos bons professores (4), temos uma boa equipe
(2), os professores nos ajudam e dao conselhos (2), o ensino é bom (2),

teve nesta os professores estdo dispostos (2), eu aprendi (2), me sinto preparado
escola? (1), a escola é boa (1), a escola é disciplinar (1), estou satisfeita (1).

52 questao: a) Sim (1)

Vocé esta b) Nao (24)

fazendo

preparatorio

para vestibular?

Fonte: A Autora, 2012.
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APENDICE 18 — SINTESE DOS QUESTIONARIOS DOS ALUNOS DA ESCOLA BOQUEIRAO

Escola “Boqueirao”

1@ questao:
Vocé participou
do ENEM de
20107

a) Sim (13)
b) Nao (14)

o Razdes para participar do ENEM:
Obter uma bolsa de estudo ou desconto numa faculdade (7); testar os
conhecimentos (1); adquirir conhecimentos e experiéncia (1); oportunidade para
entrar ingressar no Ensino Superior (1).

e Razdes para nao participar:
Sensacédo de despreparo (3); interesse em cursos técnicos ou pds-médio ou
profissionalizante (2); sem interesse (1); doenga (1); perda do prazo de inscrigdo

(1).

28 questdo: A
escola faz
algum tipo de
atividade ou

a) Sim (11)
b) Nao (15)
*sem resposta: 1
e Razbes para Sim: alguns professores fazem atividades especificas (8),

acéo tais como redacdo (5) ou questdes (2) ou comentarios em sala de aula
especificamente (1). Tudo o que é contemplado na escola nos prepara de alguma forma
para o ENEM? para o ENEM (2).

32 questdo: | a) Sim (14)

Vocé considera | b) Nao (12)

que a formagao
que teve nesta
escola e
suficiente para
participar do
ENEM?

*sem resposta: 1. Justificou que “quem faz a escola sdo os alunos, mas os
professores sao bons”.
¢ Razbes para Sim: as dificuldades s&o minhas (1) ou estudo pouco (1).
e Razdes para Nao: por questdes ligadas ao ensino (4), diferenciacéo dos
professores entre alunos da manha e noite (1), falta de recursos na
escola (1), falta de professores (1).

42 questao:
Vocé se sente
satisfeito com a

a) Sim (17)
b) Nao (10)
e Razodes para Sim: (0).

formagédo que e Razdes para N&o: o ensino é fraco/ precario (2), considero as escolas
teve nesta particulares melhores (1), os professores ndo estdo preocupados com os
escola? alunos (1), ha falta de incentivo (1), os alunos estédo desatentos (1).

5@ questdo: | ¢) Sim (0)

Vocé estd | d) Naéo (27)

fazendo algum
curso
preparatério
para o}
vestibular?

Fonte: A Autora, 2012.
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APENDICE 19 — SINTESE DOS QUESTIONARIOS DOS ESTUDANTES DAS CINCO ESCOLAS

ESTADUAIS DE CURITIBA

Quadro Sintese para as cinco escolas investigadas

12 questéo: Vocé participou do ENEM de 20107

a) Sim (107) (69,93%)

b) Nao (46)

e Razbes para Sim: obter uma bolsa ou
desconto numa faculdade (26), Entrar
numa universidade (16), uso da nota (14)

22 questao: A escola faz algum tipo de atividade ou
agao especificamente para o ENEM?

a) Sim (65)
b) Nao (86) (56,20%)
* sem resposta: 2

32 questao: vocé considera que a formagao que
teve nesta escola é suficiente para participar do
ENEM?

a) Sim (92) (60,13%)
b) Nao (58)
*sem resposta: 3

42 questdo: Vocé se sente satisfeito com a
formacao que teve nesta escola?

a) Sim (103) (67,32%)
b) Nao (48)
*sem resposta: 2

52 questdo: Vocé esta fazendo preparatério para
vestibular?

a) Sim (29)
b) Nao (122) (79,73%)
*sem resposta: 2

Fonte: A Autora, 2012.
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